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ALMANYA‘DAKI TURK OGRENCILERININ
EGITIM PROBLEMLERININ BELIRLENMESI VE
COZUM ONERILERI GELISTIRILMESI

OZET

Egitim, bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla istendik ve kalicr degisiklikleri
meydana getirme siireci olduguna gore egitimsel problemler de bu siiregte ortaya ¢ikan sorunlan
ifade etmektedir. Almanya’da yagayan 63rencilerin egitim problemlerini tespit etmeyi ve olasi ¢oziim

onerileri geligtirmeyi hedefleyen bu ¢alisma ii¢ boliim halinde disiiniilmiistir,

Caismamin birinci bolimiinde; egitim ve OFretim kavramlan agiklanarak, karsilagtirma
yapimus, ardindan Tirkiye ve Almanya’min yurt digindaki gocuklann egitimsel sorunlarna gare
olacag digtintilen Kiiltiirleraras: Egitime olan yakinhklan gesitli agilardan iﬁcelenmek kaydiyla tespit
edilmistir.

Ikinci boliimde; bireyin egitim siirecini yasadigi fizyolojik, sosyolojik gevresi, psikolojik
yapist goz oniinde bulundurularak, 6grencilerin aile yapilan, ardindan Almanya’da Yabancilar Egitimi
gergevesinde yogun olarak yiiriitiilen faaliyetlere katiimlari agilarindan bakilarak Almanya’da yasayan

Tirk 6grencilerinin egitimsel problemleri farkh yansimalarla tespit olunmaya galigtmgtir.

Ugiincii ve son boliim ise problemler hususunda ¢oziimler iiretme safhasidir ki; bireysel
farkliiklar neticesinde ¢oziimler de gesitlenmektedir. Aile ve okul isbirligi, okullarda yiiriitiilecek olan
gelistirici faaliyet programlan kilit noktast olarak gorildiigtinden agiklamalar ve ¢oziimler bu

dogrultuda agirhk kazanmaktadir.

Yurt disina dénmek tzere giden Tiirk insani, gelisen zaman ve mekan igersinde gittigi tlkede
uzun siireli yagsamaya karar vermig olsa bile; yiiregini, ilk ayriliginda tattig vatan hasreti hala yakip
kavurmaktadir. Tiirk’tin kalbi her nerede olursa olsun aym yerden, Tiirkiye’den, atmaktadir. Tiirkiye
de, bu baglamda yurt digindaki 6grencilerin bir kimlik bunalimu siirecine girmelerini engelleme, egitim

problemlerini ¢tzebilme gayret ve ¢abasi igersindedir. Almanya’da yasayan Tiirklerimizin asimile
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olmalarina miisaade etmezken varliklarini idame ettirdikleri topluma da en iyi bigimde uyumunu
saglamaya yonelik ¢oziimler arastiriimaktadir. Tiirk insam kendi kiiltiirii ile baska toplumlar iginde

problemsiz yagamay1 bagarabilecek giigtedir.

“Kiltiirlere saygt evrensel hoggériiniin geregidir.
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TO DETERMINE THE EDUCATION PROBLEMS
AND DEVELOP THE SOLUTION SUGGESTION

FOR TURKISH STUDENTS WHO LIVES IN GERMANY

Summary

Education, volition and permanent to bring forth process which individual behavior by
own piece of life and the education problems are defined as untrained problems which get right in
this process. This study aim to determine the educational problems and make probable

suggestion for the students who lives in germany. This study made into three steps.

In the first step of this study, to explain the education and 1nstruction, and we
compration to each other after that determine the cultural education in different degrees for the

students who lives out of the nation about Turkey and Germany.

In the second step of this study ; we combine the education period for the individual in
the physiological ,psychology and sociological ways and espacially for their family hoods after
that we determine the education for the foreing students which goes on hard work n different

degrees so that we study to determine the educatinol problems for the Turkish students.

In the third step of this study ; in this step we are going to produce the solutions about
the problems . the problems change by the individual becouse of some factors like family school
The solutions for the problems are based on the family and school foctors so that we give

pressure 1n this area.
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The turkish people who went to foreing countries think to get back in a small period time
but changing time and place then cancel the turn back the period inthis long period they don’ t
forget their natinalities . Their hearts still working in the center of Turkey so that Turkey want to
solve the students problems who gracuade out side the Turkey . So turkey study for the solutions
in which our people who lives in Germany we never give permition for change their selfs .

Turkish people have the power in which for living in the foreing counties.
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GIRIS

Egitim, insamin varolusundan beri her yerde yasayan, farkinda olarak ya da
olmayarak tim insanlar etkileyen ve sonugta toplum tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak
nitelendirilen bir etkilesim siirecidir. Bu siiregte yer alan unsurlarin iglevlerini istendik 6lgiide
yerine getirebilme becerisi egitimin kalitesini arttinrken aksi durumda kaliteli egitimden s6z
etmek mimkiin olmamakta ve egitim bilimciler tarafindan egitimde kalite arttirici, sorun

giﬂerici tedbirler diigiiniilmekte, gerekli arasgtirma ve 6nermeler husule gelmektedir.

Toplumun milli kiltir ve milli degerlerine, milli ahlakina ters diigecek gekilde
kazanilmig davramglar olumsuz davramglar olarak nitelendirilirken, bu davramglarin da
verilen olumsuz bir egitim neticesinde kazandirildigimi unutmamak gerekir. Her toplumda
sayis1 degisken de olsa muhakkak rastlanilan, toplumun ahlaki degerlerine uygun diismeyen
soygunculuk, kumarbazlik, sahtekarlik gibi isleri kendilerine meslek edinmis insanlarin, bu
becerileri dogustan kazanmis olduklarini séylemek miimkiin degildir. Bu kisiler alanlarinda

egitilmig insanlardir. Bu kigiler, yetenekleri olumsuz yonde gelistirilen insanlardir.

Iki toplum arasindaki kiltiir farkliliklar1 ya da aym kiiltir iginde yasayan ziimreler
aras1 ahlaki deger farkhiliklani olumlu ve olumsuz egitim kavramlarim dogurur. Bu, kargit
gruplarin ¢atigmast bigiminde algilanabilir. Miicadele yolu ise, genis ufuklu egitim

programlandir.



Onceleri egitim, plansiz ve programsiz yaygin bir bigimde yiiriitiiliirken niifus artig1 ile
egitim talebinin hizla artig1; insanlann ihtiyaglarinin artmasi ve gesitlenmesi, uzmanlik bilgilerine
gereksinim duyulmasi, gelisi-giizel yapilan egitimin planl bir sekilde yiirGitiilmesi geregini
dogurmustur. Plan ve program ise hizmet sunulacak kitleye, hedefe uygun olarak

hazirlanmalidir.

Sadece tilke dahili goz 6niine almarak planlanan egitim programlarinin, yurt digina gog
eden ve seneler sonra anayurduna geri donen, iki dil ve iki kultir arasina sikismig bulunan,
gocmen ailesi gocuklanimin farkl egitime ihtiya¢ duyduklan disinildiginde, yetersiz kalacag
agikardir. Ulkemizden yurt disina yapilan iggi gogleri neticesinde yurt diginda olugan Tirk
ogrenci gruplarinin egitim gereksinimleri, egitimde kargilagtiklan problemler ve ¢oziim yollan
gibi konularda da hizmet sunulmas: gerekmektedir. Coziim amagh olarak ilgili tilkelerle kiiltiirel
anlagmalar imzalanmakta ve yurt digindaki Tirk 6grencilerinin milli klttir, milli tarih, gelenek
ve goreneklerini Ogrenebilmeleri ve iginde yagadiklart topluma uyum saglayabilmelerini
kolaylagtirmak i¢in, bu ilkelere Turkiye’den Ogretmenler gonderilmekte, uygun plan ve
programlann hazirlanmasina g¢abgiimaktadir.  Yurda kesin doéniiy yapan gog¢men ailesi
¢ocuklarimin da olasi egitimsel problemleri g6z ard: edilmemeli ve Tiirkiye’de egitim gormiis bir

cocukla aym kefeye konulmamalidir.

Gogmen 6grenci, egitimini olumlu ve olumsuz egitim unsuru olarak gosterilen farkl
iki kiiltiir arasinda bizzat yagant1 yoluyla tamamlamak durumunda oldugundan, yasadig kisilik
catigmasi, kisilik gelismesini geciktirmektedir. Ustelik olusan kisilik iki kiiltiiriin sentezidir. Bu
Ogrencilerin egitiminde  siddetle Kiiltiirleraras: Egitim plan ve programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Evde Tiirk ailesinin, digarda Alman toplumunun bir iiyesi olarak yasamak
durumundadir. iki ayn dil, iki ayn din, iki ayrt gelenek ve gorenek, iki ayn giyim tarzi, iki ayn
yemek ustilii, iki ayn kiltiirin bayramlar,... Alman bayramlan, Tirk Bayramlan. Her sey iki
ayn diinyada gerceklesir.

Biittin bu agiklamalar durumun ehemmiyetini gostermek ve acil ¢6ziim yollan bulmak
icindir. Yurt diginda bulunan Tiirk 6grencilerinin yasadiklan sikintilan en aza indirebilmek igin
¢0ziim yollar: aramak ve ivediyetle bulmak ise Tirk egitimcilerinin gérevidir. Coziimi bulmak
icin gecikilen her an geri doniigii olmayan bir felakete neden olabilir. Kainatta ¢oziimsiizlitk

diye bir sey yoktur. Giigli plan ve programlarla, sabir ve mantikla, en onemlisi birlik ve

2



beraberlik icinde istekli bir tutumla yalmz Almanya’da yasayan tgiincii nesil 6grencilerine degil,

tiim gd¢men gocuklanna yardim eli uzatmak miimkiindur.

Yukandaki genel yargilan incelemesi hedeflenen ¢aligma ti¢ bolimden olugmaktadir.

Calismamn birinci  boliimiinde; egitim ve oOgretim kavramlan agiklanarak,
kargilagtinlacak, ardindan Tiirkiye ve Almanya’mn yurt digindaki cocuklarn egitimsel
sorunlarma gare olacag diisiiniilen Kiiltiirleraras: Egitime olan yakmnhklan cesitli agilardan

incelenmek kaydiyla tespit olunmaya ¢ahsilacaktur.

Ikinci béliimde; bireyin egitim sirecini yasadift fizyolojik, sosyolojik ¢evresi ve
psikolojik yapist goz oOniinde bulundurularak, Ogrencilerin aile yapilan, ardindan Tirk
dgrencilerinin Almanya’da Yabancilar Egitimi ¢ergevesinde yogun olarak ytiriitiilen faaliyetlere
katiimlan agilarindan bakilacak ve Almanya’da yasayan Tirk Ogrencilerinin egitimsel
problemleri farkhi yansimalarla tespit edilmeye gahisilacaktir.

Ogrencilerin egitsel problemleri, ¢énemli bir toplumsal sorunu igerdiginden acil
coziimlere ulastirilmasi zorunludur. Ugiinci ve son boéliimde ise; problemler hususunda
coziimler iiretilmeye cahgilacaktir. Tabii ki, bu ¢oziim énerileri tek tezgahtan gikan bir mamiil
iiretmeye benzemeyecektir. Her birey digerinden farkli olunca problemler de farkli, olasi ¢6ziim
yollann da farkh olacak; aile ve okul isbirligi, okullarda yiiriitilecek olan gelistirici faaliyet
programlan kilit noktas: olarak gériildiigiinden agiklamalar ve ¢6ziimler bu dogrultuda agirlik
kazanacaktur.



BIRINCIi BOLUM

ALMANYA VE TURKIYE ACISINDAN KULTURLERARASI EGITIM



1. EGITIM VE OGRETIM KAVRAMLARI

1.1. EGITIM-OGRETIM KAVRAMLARI VE KARSILASTIRILMASI

1.1.1. EGITIM KAVRAMI

Ilk ¢aglardan beri ahisila geldigi iizere giiniimiizde de zaman zaman egitimle ilgili
olarak pedagok ve pedagoji kelimeleri kullamlmakta olup, bu kavramlar eski Roma
kokenlidir. Yunanca’da pedi ¢ocuk demektir. Eski Roma’da esirler, cocuklarin gozetimi ile
gorevlendirilir, onlarin kontrol ve yonetimine bakarlardi. Bu esirlere pedagok, yapilan ise ise

pedagoji denilmekteydi.

Eski Roma’dan giiniimiize kadar gelen bu pedagokluk misyonunun kendi orf ve
adetlerimizdeki gorintiileri ise lalalik, dadiik ya da siit nineligi bigiminde olmustur.
1940’1ardaki dilde sadelesme akimindan sonra benimsenen ve Tiirk Literatiirii’nde yaygin
olarak kullanilan Egitim kelimesi ise Tiirkge’de eg fiil kokiinden tiiretilmis bir isim olup, sekil
ve bi¢im verme, yon ve istikamet gosterme anlamindadir. Egitimin Ingilizce’deki karsilig

Education, Almanca karsilid1 ise Erziehung’ tur.

Birey, gevresi ile etkilesim siirecinde olaylara, kisilere, nesnelere gesitli bigimlerde

tepkiler sunar ya da etkilerde bulunur. Bu etki ve tepki sonucunda bireyde meydana gelen



rastgele davramslara egitim demek miimkiin degildir. Egitim, beden ve ruh saghg muhafaza
edilmek suretiyle belli bir plan ve hedefe bagh olarak bireyde istendik davramgi olusturma
stirecidir. Egitim; genel olarak planh ve sistemli bir sekilde, muhattap kitlenin duygu, disiince,
hayal, tavir ve davramslaninda miispet manada degisiklik yapma; bilgi, beceri, yetenek istidat ve

karakterinde istenen geligimleri saglama strecidir(1).

Ulu Onder Atatiirk, Milli Egitimin énemini g6yle agiklamaktadir:

“En mithim ve feyizli vazifelerimiz Milli Egitim islerimizdir. Milli Egitim islerinde
mutlaka muzaffer olmak lazimdir. Bir milletin hakiki kurtulusu ancak bu suretle olur. Milli
Egitimde siiratle yiksek bir seviyeye ¢ikacak bir milletin hayat miicadelesinde maddi, manevi
biitiin kuvvetlerinin artacagt muhakkaktir.(2).”

Egitim, bireyin davramiginda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir(3). Egitim, belli amaglara gore insanlarin davramglanmm planh
olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla teknikler

geligtirmeye ¢aligan bir bilim dalidir(4).

Egitim, ge¢mis ile gelecek arasinda kurulmug bir kopriidiir. Bu kopriiniin plan ve
projesi egitim plan ve programlari; kum, kireg, gakil, ¢imento, tag vs. her tiir malzemesi
egitime katilan bireyler, insaatgilan egitime gonilden bagh bulunan egitimciler, zaman agimina
kargt direnci artinct bakim ve onanm c¢alismalan ise egitimi gelistirici program ve
seminerlerdir. Bu ii¢ unsurun birbirleriyle kombinasyonundaki mikemmellik, kopriiniin

saglamligim; bakim ve onarim galigmalan ise, gelecege uzantisim belirleyecektir.

Egitim alaminda ¢ok ¢esitli tarifler ve ¢ok gesitli goriisler vardir. Bu farklilik; farkh
alandaki farkl egitim bekleyislerinin sonucudur. Egitimin farkl tanimlan egitimin ¢ok kapsamli
ve zor bir is oldugunu ortaya koyarken, farkli tammlamalarla egitim farklilagmamakta aksine
her tammlama egitimin biitiinlesmesine yardimci olmaktadir. Kisacast egitim farkli tammlarin

bilegkesidir.

Egitim; anne, babaya sunulan saygidir. Egitim; bireyin kendine, vatamna, milletine,

devletine hayirlt bir vatandas olarak yetigtirilmesidir. £gitim, kiginin bulundugu topluluga ayak
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uydurma miicadelesidir. Egitim; insanhiga faydal icatlar bulmaktir. Egitim; bir yolcuya dolu
testiden su ikram etmektir. Egitim; gozdeki yas, ocaktaki ag, bastaki tag gibidir.

1.1.2. EGITIMLE iLGILi GORUSLER

1.1.2.1, Psikologlara Gore Egitim

Psikologlara gére egitim; bireyin sahip oldugu potansiyel giicii yani ruhi ve bedeni
kabiliyetlerini belirlenen hedefe en iyi gekilde ulastirma miicadelesidir. Bireylerin psikolojik
yapilar birbirinden farkli ve zaman ve mekana gére degisken olacagindan egitim g¢aligmalarina
baglamadan once bireyin i¢inde bulundugu psikolojik ortamin ve kiside yarattifi etkinin
bilinmesi gereklidir. Egitim siirecinde bireyin psikolojik yapisiun tamnmasi, egitimin kisa

siirede istendik sonuglara ulagmasi agisindan 6nemli ve gereklidir(5).

1.1.2.2, Felsefecilere Gore Egitim

Idealistlere gore egitim; insamn bilinglice ve 6zgiirce Allah’a ulagmak i¢in siirdirdiigi
kesintisiz ¢abalardir. Realistlere gore egitim; yeni kusaga kiiltiirel mirast aktararak, onlan
topluma hazirlama siirecidir. Marksistlere gore egitim; insam ¢ok yonli egitme, dogay
denetleyerek onu degistirecek ve iretimde bulunacak bigimde yetistirme siirecidir.
Pragmatislere gore egitim; kisiyi yasantilanm inga yoluyla yeniden yetistirme siirecidir.
Naturalistlere gore egitim; kiginin dogal olgunlagmasim arttrma ve onun bu 6zelligini

gostermesini saglama igidir(6).

Naturalistlere gore egitim; ayakta kalabilmek, yasam siirdiirebilmek i¢in sarf edilen
gayrettir, bu nedenle iginde yasamlan topluma uyum esastir. Naturalistlere gore; bireyin
geligiminin kolaylastinlmasi, bireyin ilgi ve kabiliyetlerini 6zgiir bir bigimde ifade edebilmesine
baglidir.

Tabiata doniis temel goriisiinden hareket eden J.J.Rousseau, yetigkinlerin kendi fikir
ve davramslanint gocuklara zorla kabul ettirmelerine karsidir. Cocuklann sozle degil, nesne ve
olaylarla kars1 karsiya gelerek, bizzat yaparak yasayarak égrenmelerini, gocugun kendine 6zgii

ve yetiskinlerden farkh bir diinyasi oldugunu savunmugtur(7).
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1.1.2.3. Sosyologlara Gire Egitim

Sadece psikoloji verilerinin yeterli goriildiigi eski donemlerde bile egitim sosyal bir
olgu olarak yasamakta ve bireyin egitiminde i¢inde yasadifn ¢evrenin sosyo-kiiltiirel yapisi
etkili olmaktaydi. Bu sosyal yapi en ilkel donemlerde bile yaygin egitim yoluyla nesilden nesile
aktanlmakta, bu arada degisim ve geligimler gostermekteydi. Boylelikle de nesiller tarih
akiginda kendi yapilanm korumayr ve miisbet degigiklikleri gerceklestirerek geligmeyi

bagarmuglard.

Egitim sosyologlan, sosyoloji bilminin toplumsal degisme, toplumsal kontrol,
toplumsal tabakalagma, toplumsallagma siireci, toplumdaki degerler sistemi {izerinde yaptif
¢alismalardan yararlanarak egitime etki eden sosyal faktorleri belirlemeyi, kontrol etmeyi ve
toplumun ihtiyaglarina, ideallerine ve degerlerine uygun bir egitim sistemi geligtirmeyi hedef
abrlar(8). Egitim; toplumun kiiltiirel mirasimn aktanilmasini, bireyin toplumsallagmasini,
yenilik¢i ve toplumun kiilttirini gelistirecek bireylerin yetigtirilmesini hedefler(9).

1.1.3. EGITIMIN ETKIiSi

Egitim yoluyla edinilen bilgi ve beceriler bireyin kisiliginde sekil bulmaktadir. Birey
egitim yoluyla giigli bir kisilik gelistirmekte ve egitilmis bireylerden olusan toplumlar da
gelecege daha giivenli bakmaktadirlar. Ancak toplumlar egitim sayesinde canli kalmay bagarir
ve yine egitim sayesinde diger topluluklar arasinda kendisini hissettirerek ideallerini yaratir ve

benimsetirler. Egitilmis toplumlar geligmis ve giiclii toplumlardar.

Egitimin etkisi ve bu etkinin derecesi egitim tarihi boyunca bir aragtirma konusu
olmustur. Kimi bilim adamlan egitimin gergeklesti§i ¢evrenin insam yeniden yaratmak
olduguna inanirken (Optimistler- Cevreci Goriis), digerleri kisinin egitilemeyecegini ancak
dogustan getirdikleri ozellikler ile birbirlerinden farklilagtiklarii (Pesimistler-Kalitimet)

savunurlar.



1.1.3.1. Olumlu Goriis (Cevreci Goriis)

Bilim adamlan arasinda oldukga yaygin olarak savunulan optimist goriiy; egitimin
insan Uzerindeki genis ve derin etkilerini, insanlarin egitim ile geligip sekilleneceklerini,
toplumlarin egitime ve egitilmis insana olan gereksinimlerini savunmusglardir. Bir insanin iyi ya

da kotii olmast onun egitilip egitilmemis olmasindandir.

Eflatun devlet faaliyetleri i¢inde en 6nemli igin egitim ve 6gretim oldugunu soyler. Ona
gore devlet isinde en kutsal ve en milkemmel faaliyet egitim faaliyetidir. Insan akilli bir
hayvandir. Bedeni nesneler alemine; ruhu ise idealler alemine aittir. Egitim; ruhu iyiye ¢evirme
ve bunun i¢in en kolay, dogru ve sagmaz yolu bulma sanatidir. O’na goére hig kimse isteyerek
kot degildir. Koti bir insan, yanliy bedensel aligkanlik ve aptalca bir yetisme yoluyla kotii
olur(10).

Aristo’ ya gore; insan zihni diiz bir levha gibidir. Edilgin akil beden aracihifiyla edinilen
verileri igleyip yekillendirir. Etkin akilla ki bu, aklin kendi kendine olan salt faaliyetidir mutlak
dogru elde edilir(11).

Gazzali, “‘gocuk anne ve babanin yaninda ilahi bir emanettir. Onun kalbi saf bir
cevherdir. Her tiirla nakiy ve sekilden bos, verilecek her sekli almaya miisait, kabiliyetli ve
kendisine yonelen her seye meyleder bir vaziyettedir. Kendisine iyilik telkin edilir ve iyi isler

yaptirilirsa, gocuk iyi bir insan olarak yetisir(12)”> demektedir.

Kant, “insan egitilmesi gereken bir varliktir. Insan ancak egitim sayesinde insan olur;
onun dogal giglerini belirli bir amaca gore ve harmonik olarak gelistiren egitimin
gergeklestirdigi bu is diginda insan, ashnda bir higten ibarettir(13)” diyerek egitimdeki iyimser

gorisgiinii gosteririr.

John Lock ve Leibniz’in anlayiglant da iyimser goriisii temsil eder. John Lock’a gore;
zihin, insan dogdugunda bos bir plaka gibidir, bir “tabula rasa”dir(14). Daha 6nceden Aristo’

nun ortaya attig1 bu goriisui tekrar giindeme getirmis ve daha agik secik yazmaya caligmustir.
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1.1.3.2. Olumsuz Goriis (Kalitimc1 Goriis)

Pessimistler egitimin etkisini kabul etmeyip, bunun gegici oldufunu savunurlar.
Kiginin sonradan iyi ya da koti olmast mevzu bahis degildir. Bu dogusundan bellidir. Bu
sebeptendir ki, Pessimistler viiclit yapisi ile gahsiyet arasindaki iligkiyi tespit amagh pek gok
aragtirmalar yapmuglar ve gesitli tipolojiler gelistirmiglerdir. Bu konuda en detayh galigma ise,
Alman akil hastaliklari uzmam Kretschmer’den gelmis olup, insanlan tiplerine gore piknik,

astenik ve atletik olmak {lizere iige ayirmustir.

1.1.3.3. Ikili Yanh Goriis

Insanin gelisimi iizerinde baz1 diigiiniirler kalitimin, baz1 digiinirler i¢inde yasamlan
¢evrenin etkisinden bahsederken bazilart da hem kalittmin hem de iginde yasandan sosyal
gevrenin beraberce etkili oldugunu savunmuslardir. Sag rengi, ten rengi, g6z rengi, parmak iz,
kafasiun biyiikligi, boyunun uzunlugu gibi 6zelliklerin gocuga kalitimla gegmesine ragmen,
kisilik gelisiminde etken olan gevredir. Ahlaki yénden bozuk bir ¢evrede yetisen gocuktan
mitkemmel bir ahlaki ustiinlik beklenilmemesi bundan dolayidir. Boyle bir gevreden gelen
cocuk kotli sozler kullandiginda “o sokakta yetigen ¢ocuktan baska ne beklenir ki!” gibi
sozlerin duyuluyor olmasi, bunun izahint kolaylagtirmaktadir. Cocugu etkileyen faktoriin tespit
edilebilmesi i¢in bilim adamlart her iki faktorii de sabit tutarak gesitli aragtirmalar yapmaya
calismiglardir. Bu aragtirmalarda kalitim unsurlarnin sabitlenmesi mismkiin olabilmisken, gevre

faktorii bir tiirlii sabit tutulamamgtir. Bu nedenle kesin verilere ulasilamamstir.

Dogustan kor olan bir gocugun, fiziki, sosyal ve psikolojik agidan uygun bir ¢evrede
gordiii egitimle, hem kendisine hem de bagkalarma yardimet olabilecek hale gelmesi, kalitimla
gelen ozelliklerin egitimle gelistirilebildigini gésterir. Cocuk egitiminde kalitim ve gevre birlikte
etkilidir. Bireyin kalitimla getirdigi 6zelliklerin cevre ile etkilesimi soz konusudur. Bu baglamda
bu iki faktorii biribirinden ayirmak yerine bunlarin birbirlerini etkileme derecelerinin tespiti,

yapilacak olan egitimin yonii ve etkinlilii agisindan dnemlidir.
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1.2 OGRENME
1.2.1. OGRENME VE OGRETIM KAVRAMLARI

Insan, gozlerini diinyaya agmasiyla beraber kendisini 6grenme olaymn iginde bulur,
Emeklemeyi, yiiriimeyi, konusmay1, annesini, babasini, etrafindaki nesneleri kimi sorarak, kimi
elleyip birakarak, kimi tadarak, kimi gozleyerek, kimi konusarak, kimi zaman da dinleyerek
ogrenir. Toplumun uygun kargiladigh davramslan tamr, kendi gelenek ve goreneklerini bilir.
Okul yas1 gelince yaginmn gerektigi bilgi edinimlerini okul sayesinde 6grenir. s hayati 6ncesi ve
sonrasi mesleki bilgiler edinimi devam eder. Oyleki; insan dogumundan baglayarak oliimiine
kadar hep bir gseyler Ogrenir. Konusurken, dinlerken, televizyon seyrederken, okurken,
cahgirken yani her an bir 6grenme olgusu ile kars1 karsiyadir. Ogrenim yeri sadece okul degildir.
Bir dernek, bir arkadag grubu..., bireyin iginde yer aldig1 her yer birer 6grenim alamdir.

Ogrenme bilgimizi artirmak, haberdar olmak, kavramak, anlamak, tanimak, bilgi ve
tecriibe kazanmak, edinilen bilgi ve tecriibenin geligirilmesini saglamak, eski ve yeni 6grenmeler
arasinda baglantilar kurup, bunlanin yeni aligkanliklara doniigimini gergeklegtirmektir.
Ogrenme bir organizasyon isidir. Onceki yasantilar 6grenmenin girdileridir. Malzeme olmadan
bir driin dretilmez. Onceki 6grenme, gocuk igin sonraki 6Frenmenin malzemesidir. Sayilan
tammayan bir ¢ocuga toplama ve ¢ikarma isleminin 6gretilmesi miimkiin degildir. Ogrenmenin
gergeklesebilmesi igin 6nce sayilar kavratiimalidir. Bu arada gocugun fizyolojik, psikolojik ve
sosyolojik hazir olusu da 6grenmenin 6n kosuludur. Ogrenme, istenilen davramglarin aligkanhk
haline gelmesi ile sonuglanir ve yeni 6grenmelere temel olur. Ogrenme, bireyin ¢evre ile
etkilesimi sirasinda planh ve diizenli etkinlikler sonucunda davranmslarinda olusan istendik ve

kalcr degisikliklerdir(15). Bu tamima gore 6grenmenin ii¢ temel 6zelligi vardir(16):

1- Ogrenme sonucunda mutlaka bir davrams degisikligi meydana gelmelidir.
2- Ogrenme yasant: tiriinii olmalidir.

3- Ogrenme kalic1 olmalidir.

Ogrenmenin gergeklesebilmesinde ofretme etkinliklerinin payr buyiktir. Ogretme,
Ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir Bu nedenle, OZretme heyecan verici,

odiillendirici bir siireg olarak kabul edilir. Ogreticilerin bu alandaki basarisi, 6grencinin neleri
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Ogrenmeye ihtiyag duydugu ve bunlann en iyi nasil kazandirilacagma iliskin sorulan titizlikle

cevaplandirmalarnina baglidir(17).
1.2.2. OGRENME TEORILERi

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagim ya da olusmayacafimi Ggrenme
kuramlan betimlemekte ve agiklamaktadir. Ogfrenme siirecini agiklayan kuramlann sayisi
olduke¢a fazla olmasina ragmen, bunlanin hi¢ biri égrenmeyi tek bagina agiklamak igin yeterli
degildir. Bir kisim kuramlarin ortak niteliklere sahip olmasi yaninda bir boliimiiniin bunlarla .

geligkili olmasi kuramlardan yaralanmay: giiglestirmektedir. Bu geliskileri miimkiin mertebg:@"."'

alt diizeye indirmek, 6grenme ve 6gretmeyi mantikli ve tutarh ilkelere dayandirmak igin yogun
ahigmalar yapilagelmistir. Baz: psikologlar, 6grenme kuramlarini iki ana grupta toplamgtirlar.
Bunlar 6grenmeyi uyarici ve tepki arasinda kurulan bir bagla agiklayan bag kuramlan ve
bireyin gevresi hakkindaki bilisleriyle ve bu biliglerin onun davramglarim etkileme yollan ile
ilgilenen biligsel alan kuramlanidir(18). Asagida bu kuramlara temel olan ¢ teor
agiklanmaktadir.

1.2.2.1. Sartlanma (Kosullanma) Yoluyla O3renme

Bu metodunun kurucusu Rus Filozofu Ivan Pavlov’dur. Pavlov, ag bir kdpege yiyecek
verildiginde salya gikardigimi tespit etmis ve bunu sartlanmamis refleks ve sartlanmamig
uyarict olarak tammlamis. Pavlov denemelerinde zil galdiktan sonra kopege yiyecek vermis. Bu
islemi 20-40 defa tekrar ettikten sonra zilin ardindan yiyecek vermedigi halde salyanin geldigini
belirlemistir. Artik kopek zil ¢alinca yiyecek gelecegini ofrenmis durumdadir. Zil sartl
uyariwci(kosullu uyaricy), salya ise sarth refleks(Kogullu tepki) olmustur. Aym kopege gida
verilmeksizin zl ¢alindiginda kopefin sartlanma durumunun azalarak ortadan kalktig
gorilmigtar. Sartlanmanin ortadan kalkmamas: icin, zille beraber zaman zaman gidanin da
verilmi§ olmasi gerekmektedir. Pavlov, bu incelemesinde de Ogrenmenin temel ilkelerinden olan
Pekigtirme terimini ortaya atmistir. Boylece 6dillendirilmeyen 6grenmelerin kalici olmayacagim
gostermigtir. Bir aliskanhiin terk ettirilmesi gabasi s6z konusu oldugunda sartl uyancmnin
ardindan verilen pekistireg (sartsiz uyarict ) kesilerek  sartl Sgrenmenin sona ermesi
beklenebilir. Fakat bu her zaman olumlu sonug vermemekte bunun yerine, yeniden sartlanma

denilen, istenmeyen aliskanligin tam zitt1 bir tepkinin Ogretilmesi gerekmektedir. Pavlov, yine
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yaptign denemeler sirasinda kopeklerin sadece zl sesine degil, buna yakin olarak verilen
cingirak ya da metronom seslerine de salya cikardigim tespit etmistir. Sartlanmig uyanciya
benzer fakat o ana kadar gartlanmamis uyancilar verildiginde de aym tepkinin ortaya ¢tkmasi,
Ogrenmenin alamnin simrh olmadifint gostermistir. Buna uyarici genellemesi denilmektedir.
Bunlardan bir tanesinin 6dillendirilmesi kosuluyla digerlerine karyt gosterilen tepkinin

durdurulmasi ise uyarict ayirt etme olarak adlandinlmaktadir(19).

Sarth refleks olarak da bilinen bu 6grenim metodu, hayvanlarn gesitli amaglar igin
yetistirilmesinde kullaniimaktadir. Bir av kopegine yakaladigi bir kusu yemeden getirmesi
ogretilirken ici doldurulmug ve igneler ilave edilmis bir kusu getirmesi istenir, getirdigi zaman
da odillendirilir. Boylelikle av kopedi yakaladigi kusu yemeden getirirse  Odiillendirilecegini
bilir. Ayilarnn dans etmeyi Ggrenmesi, insanlarin korkulan, inamglan, dil ve hareketleri

Ogrenmeleri de kosullanma yoluyla 6grenmeye birer 6rnektir.

1.2.2.2. Deneme ve Yaniima Yoluyla Ogrenme

Bu teorinin kurucusu Thorndike’dir. Aragtirmalarim en ¢ok kediler tizerinde yapmustir.
Ona gore; uyancilar ile tepkiler arasindaki olusan bag aligkanliklann ifade eder. Kendisini
uyariciya ulagtiran tepki pekistirilmis ve aligkanhfa doniigmistir. Verdigi diger tepkiler ise
unutulmustur. Buna Thorndike’'in ““Etki Kanunu’® denilir. Skinner ise Etki Kanununu
gelistirerek Operant Kosullanmanin onciliigiinii yapmustir. Operant Kogullanma bilingli ve
kasith hareketlerle ilgili olup sonuglara bakarak yeni davramg kazanma siirecidir. Bu y6niiyle

Klasik Kosullanmadan ayrilir.

Bu o6grenim metodu tlizerinde galigan psikologlar genellikle denek olarak maymun,
fare, kedi vb. hayvanlan; arag¢ olarak ise problem kafesini ya da labirenti (Dolambag)
kullanmuglardir.

Ag bir kedi basit bir diizenekle agilabilen bir kafesin igine konmus, yiyecek ise kafesin
disina brrakilmustir. Kedi bagirip ¢agirmaya her tarafi tirmalamaya baglamg ve bu arada yaptig
rastgele hareketlerden birinde kapt agilivermigtir Kapinin agilmasim saglayan bu tepki
pekigstirilmig tepki olmaktadir. Kedi aym kafese tekrar birakildifinda ise; bir 6ncekinde
gosterdigi rastgele tepkileri kullanmayarak veya daha az kullanarak, pekistirmis tepkiyi
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bulmakta ve problemi daha kisa siirede ¢oziimlemektedir.

Ogrenme siirecinde hedefe yakmlastiracak ya da hedeften uzaklagtiracak durumlann
onceden bilinmesi gereklidir. Onceden edinilmis olan tecriibeler yeni problemin ¢dziimiinii daha
basitlestirecektir. Hedefe ulagildifinda 6Frencinin mikafatlandinlmas;, yeni tepkinin
pekistirilmesini ve ahgkanlik haline déniigiimiinii saglayacaktir. Ogretmen uygun 6grenim
durumlan yaratmak suretiyle Ofrencilerin deneme ve yanilma siirelerini en aza indirmek
zorundadir. Ogrenme durumunun dogru tespiti, gegmis tecriibelerin goéz oniine alinmasy,

sonuglarin degerlendirmesi ve hedefe uygun davramsin 6diillendirmesi demektir(20).

1.2.2.3. Ani Kavrama Yoluyla Ogrenme

Kohler’in gempazeler Gizerinde yaptig: tecriibeler bu gériisii destekleyen denemelerin
mitkemmel bir 6rnegini teskil eder. Kéhler maymunu bir kafese koymus, kafesin digina da bir
muz asmgtir. Kafesin iginde i¢ ice gegebilecek iki kamig bulunmaktadir. Maymun muzu sopa ile
kafesin igine c¢ekmeyi daha Once Ogrenmigtir Ancak bu deneyde muz bir sopa ile
ulagilamayacak kadar uzakta bulunmaktadir. Maymun, nce basarisiz bir gekilde her bir sopa ile
denemeler yapmuis, sonra sopalardan birini digeri ile itmek suretiyle muza dokunmay1 denemis,
daha sonra sopalan igeri gekip, bunlarla kayitsiz bir gekilde oynamaya baslamustir. Bunun
sonucunda maymun iki sopanin birbirine gecebilecegini kesfedip sopalan birlestirerek tek bir

sopa elde etmis, hemen ardindan muzu almak i¢in kafesin kenarina kogmustur.(21).

Bu calismada gorildigii (zere maymunun hareketi deneme yamlma yoluyla
ogrenmede oldugu gibi rastgele tepkiler degildir Maymun eski tepki ve tecriibelerini bu
problemle birlegtirmig ve 6§renmedigi yeni tepkileri de problem ¢6ziimiinde kullanmistir. Bu

denemede Gestalt Teorisine uygun olarak, problemi kavrama ve ¢ozme durumu mevcuttur.

Gestalt Psikolojisine gére 6grenme, deneme yamima yoluyla 6grenmeden ziyade ani
kavrama ve uygulamalardan meydana gelir. Ani kavramadan kasit problem iizerinde yeni bir
sezigtir. Bu psikologlar igin 8grenme bir yan alandir. Ogrenme ani kavrama neticesinde
gergeklesmektedir. Ani kavramanin olusumu ise, ele alinan igin karakterine baghdir. Yeni
davranglar yani yeni ani kavrayiglar, mevcut problemle ilgili olarak bireyin eski tecriibeleri

varsa, ani olarak ortaya ¢ikar. Modern Egitim Sisteminin gayesi gocukta ani kavrayis yolu ile
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ogrenmeyi saglamaktir yani kitaba bagh ezber egitim yerine zihni kullanarak kavramaya yonelik

egitim esastir.
1.3. EGITIM VE OGRETIMIN KARSILASTIRILMASI

Egitim, hedefini gergeklestirme yolunda ogretimden faydalanmakta, Ogretimle de
egitime ulagimaktadir. Ogretim, egitim igin bir arag iken; egitim, Ogretim icin bir hedeftir.
Egitim ve ogretim kelimeleri kapsam alanlari ve hitap ettikleri kitle gogunlugu agisindan
farklilagmaktadir. Egitim; herhangi bir siirlama olmaksizin, hayatin her alaninda, her zaman ve
herkese agik olarak devam ederken; 6gretim, ancak isteyenlerin katildigi ¢ogunlukla okullarda
ya da kurumlarda belli siirelerde gerceklestirilen faaliyetleri igeririr. Egitimin hedefleri gok genel
olmasina ragmen, 6gretimin hedefleri 6zel hedefler olup yapilacak olan faaliyetin igerigine gore
degisir.

Egitim faaliyetleri Ogretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Okullannmizda verilen
ogretimin, egitimin ardi sira gidisi de bundandir. Ancak yolu egitimden gegen Ogretim ulkeyi
kalkindinir, toplumu yiiceltir. Tiim 6grencilere, Newton kanunu, Arschimet, Pisagor ve Oklit
bagntilari ve karmagik bir sirii geometrik iglem, Fuzuli’nin siirleri ezberlettirilmig olsa fakat
yalan soylememek, biiyiiklere saygi, kigiiklere sevgi, paylasma, dostluk, kardeslik gibi
kavramlara hi¢ deginilmemisse, 6gretilenler hig biri ise yaramaz demektir. Iyi bir 6gretim, ancak
egitimle sonuglanan ogretimdir. Ofretim, egitime ulagabilmek igin kullanilan basamaklardir.
Onun igindir ki; Ogretmen simfa girince ayaga kalkilmasi gerektigi Ogretilir gocuklara,
biiyiigiinii saygiyla selamlasin, 6rf ve adetlerini bilsin, evine misafir gelince ayaga kalkip hosg
geldin desin, halini hatrim sorsun diye. Ogrenci, sadece ofrenmek icin geldigi okulda

egitildigini ancak seneler sonra fark eder.

“Toprag; istedigin kadar dinlendir, havalandir daha ne biliyorsan yap, ama iiriin almay1

bekleme, tohumu ekmedigin stirece.”
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2. KULTURLERARASI EGITIM

2.1. KULTURLERARASI E(}iTiM KAVRAMI

Kiilttirleraras: Egitim okulda ve 6gretim programlarinda yer alan dallar Gsti bir
etkinliktir. Her dalin Kiiltirleraras1 Egitime katkisi biiyiik énem tagimaktadir; fakat bu tek
bagina yeterli degildir. Konunun biligsel bilesenleri 6nemli olmakla birlikte biitiinsel bir deneyim
gerektirmektedir. Bundan dolayt konular sadece sunulmamali, ogrenci yasayarak

Ogrenmelidir(22).

Kiilttirleraras: Egitimin degisik tanimlart ise soyledir(23):

1- Kiiltiirleraras1 Egitim, kargilagtirmali eZitim stregleriyle desteklenebilecek
digtince deneyimlerinin ¢ogulculuk geklidir.

2- Kiiltiirleraras: Egitim, kargilagtirmali egitim siiregleri ile ¢6ziimlenebilecek sosyal
alandaki deneyimlerin karmagik geklidir.

3- Kiiltiirleraras1 Egitim, 6zellestirel diigiinmedir.

4~ Kulttirleraras: Egitim, egitimin 6n felsefe bilinciyle baglar. Kiiltirleraras: Egitimin
on kosulu bagkasimn digiincesine saygi duymak, aym sekilde bagkasimn

diigtincesini desteklemektir.

Kultiirleraras1 Egitim, altmigh-yetmigli yillarda gog¢ almug iilkelerdeki asimilasyon ve
uyum programlarna tepki olarak dogmusgtur. Altmush ve yetmigli yillardaki programlar
gelistirilirken agik varsayimdan yola ¢ikilmustir (Defizithypothese). Bu varsayim; yabanciligy,
yabanci dil ve yabanc kiiltiire karg1 bir eksiklik olarak irdelemekte ve bu eksikligin de derste
giderilmesini hedef olarak ongormekteydi. Buna kargin farkhihk varsaymmi ile;, degisik
kiiltiirlerin, egitim alaminda da saygi ile kargilanmasi gereklilii (es deger olma) 6n plana
¢ikanlmstir. Bu yaklagima gore; orjin kiiltiirden kaynaklanan deger yargilan ve anadil, ikinci
dille ayn: diizeyde desteklenmekte egit{fh ve 6gretim kitaplar ile okul kitaplan igerik agisindan
gozden gegirilmektedir(24). Igerik yabanc: olmamn kabul gérmesini engellememelidir. Bugiin
hala, Almanya’nin bazi eyaletlerinde Kiiltiirleraras1 Egitim igin 6zel programlar gelistirme
cabalan sirmektedir, bu amagla, mevcut egitim programlan uygun eklemelerle

degistirilmektedir.
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Almanya gibi, simf ortamlaninda kiiltiirlerin, dillerin ¢ogulculugunu yasayan iilkeler
egitim programlarim belirlerken llke simrlanim agabilmelidirler. Simflarda artik Almanca
konusan, Alman kokenli 6grenciler bulunmamaktadir. Gittikge artan bu ¢ok kailtiirla durum,
Kiiltiirleraras1 Egitimin sadece yabanci dil ile simurh kalmamasi ve biitiin derslerde olmasi
gerektigini gostermektedir. Fakat uygulamadaki etnik merkezli 6gretim programlan ile okul
kitaplan, Kiiltiirleraras1 Egitimi engellemekte ve yabanct diiymanligim koriklemektedir(25).

2.2. KURESELLESME VE KURESEL OGRENME

2.2.1. KURESEL OGRENME KAVRAMI

Seksenli yillarda tartigilan Kiiltiirleraras: Egitim, gimdilerde yerini kiiresellesme ve
Kiiresel Egitim kavramlarina birakmugtir. Diinyamuz gittikge gelismekte ve gelismeler
neticesinde hizla kiiresellesen bir boyut kazanmaktadir. Tiim degismeler kitle iletisim araglan

sayesinde aninda her yere ulagabilmekte, bilyiiyen diinyamiz adeta kiigiilmektedir(26).

Kiiresellesme her seyden once zaman ve mekanin yeni bir boyut kazanmasidir.
Kiiresellesme sadece uzaklara ulagabilecek sistemler olusturmak olmayip, sosyal alandaki
baglantilara da yeni bir boyut kazandimaktadir. Her giin yaptiklanmuz artan bir sekilde
diinyanin goremedigimiz ve ulasamadigimz bolgelerinde olup bitenlerce yonlendirilmektedir.
Diger yandan yerel yasam sekilleri diinya igin bir zenginlik kaynag olmaktadir. Kiiresellesme,
basit bir gekilde ¢ok uzakta degil, yakin ¢evremizde olusan bir olgu olarak algilanmalidir.
Yasamimizin kiiresellesmesi giinlitk yasantimizi etkiler. Bu, su anlama gelmektedir. Bugtinkii
egitim ve Ogretimin hedefi bir yandan yerel, diger taraftan kiiresel boyutta sorumluluk
tistlenebilen, tutum olugturabilen nitelikte bir genglik yetigtirmektir(27).

Kiiresellik, evrensellik ve biitiinliik anlaru tasimaktadir. Ancak kiiresel goriige sahip
insanlar evrensel dusiinebilir ve biitiin insanlarin yararina kararlar alabilir. Kiresellesme sadece
Ogrenim ¢agindaki gocuklarin meselesi degildir. Verilen egitim, ancak toplumun tiimiine yonelik
oldugu zaman basanili olabilir. Ogrenciler, okulda 6grendiklerini yasantilarina gegiremiyorlarsa
Ogrenmeler kalici olmayacak ve ancak aile ve sosyal ¢evresiyle arasinda sikintilar yaratacaktir.
Bu baglamda, yurt diginda bulunan aile bireylerinin de toplumsallasma siireglerine 6nem

vermek gereklidir. Ancak bu takdirde verilen egitimin hedefe ulagtinlmas: s6z konusudur.
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Kiiresellesme siirecinin hizlandinlmas: i¢in, ¢agdas teknolojilerle donatilmig 6grenim

ortamlanna ihtiyag vardir.

Kiiresel 6grenmenin yararlan dért ana baglik altinda toplanabilir(28):

1- Egitim ufkunu genisletmek

2- Ozdesligi sorgulamak- iletigimi iyilestirmek

3- Yagam geklini yeniden diisiinmek

4- Yoresellikle kiiresellik arasinda ilinti kurmak, yasam etkin bir gekilde diizenlemek.

Geleneksel 6grenme ile Kiiresel Ogrenme arasindaki farkliiklann bilinmesi Kiiresel

Ogrenme kavramunn anlagthrifim kolaylastiracaktir. Bu farkliliklar Graf-Zumsteg’in ifadesi ile

sOyledir(29):

Geleneksel ve Kiiresel Ogrenme Arasindaki Farkliliklar(29)

Geleneksel Orenme Kiiresel Ogrenme
'a- Bulunan yore iizerinde yogunlagmig a- Kiiresel diinya gorigii
diinya goriisii
b- Cografi agidan yakindan uzaga ilkesi b- Yoresellik ile kiiresellik arasinda
baglant1 kurma
c- Uzak yorelerin genglerinin c- Uzak yoreler ve genglerin yagam
deneyim alanlarinin uzak olusu alanlan arasinda baglanti kurma
d- Bilginin dallar ve dallan olusturan d- Iligki kurmak ve sistemlerle
alt boltimler vasitasiyla aktariimasi baglantili diigiinmeyi 6zendirmek
e- Ogrenenin edilgen rol iistlenmesi e- Ogrenenin etken rol tistlenmesi
f- Tahmini soyutlama verilir. £2  Ogrenenlerin deneyimleri
g- Akilcilik 6n plandadir. g- Fantazi, yaraticihk ve duygusallik
6zendirilir.
h- Rekabet ve yansma h- Isbirligi ve dayamsma
Tablo 1 Kaynak : Graf-Zumsteg/ Die Rolle der Bildung in der einen Welt
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2.2.2. KULTURLERARASI EGITIMLE ARASINDAKI iLISKILER

2.2.2.1. Ortak Yonleri

Kiilttirleraras1 Egitim ile Kiiresellesme arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Her iki
yaklagimin ortak yanlarint su sekilde degerlendirilmistir(29).

a- Her iki yaklagim, insan haklanni temel almakta ve kiiltiirlerin egdegerliliginden
yola ¢ikmaktadir.

b- Her iki yaklagim da, yakinlik ve uzakhig1 gocugun gelisimine bagh olarak birbiriyle
bagdastirmaya ¢ahiymaktadir.

¢~ Yabanci diismaniigina ve irkgilia karg: birlikte miicadele edilmelidir.

d- Her iki yaklagim, toplumsal ve siyasi boyutlanyla egitim arastirmalarinda hemen
hemen hi¢ yer almamgtir.

e- Her iki alanda eski programlar sorgulanmakta ve yeni tammlar aranmaktadir.

2.2.2.2. Farkh Yonleri

Kilturleraras: Egitim gittikge artan go¢ olgusunun 6neminden dolayr degisik kiiltiir ve
dillerin bulundugu ortamlarin sorunlan tizerinde yogunlagirken, kisiyi olusturan sorunlan irdeler
ve kiiltiirel farklar i¢in olumlu bir bilincin olusturulmasina cahsir. Kiiresel Ogrenme ise;
toplumsal ve politik iligkileri odak alip, yapisal benzerlikler, esitsizlikler ve adaletsizliklere kars:

etken bir bilincin olugmasi igin ¢aba harcar.
2.3. ALMANYA VE TURKIYE ACISINDAN KULTURLERARASI EGITIM
Bu boliimde, Almanya ve Tiirkiye’deki egitim durumlan Egitim Teknolojisi agisindan
ele almp hedefler, 6grenci, insangiicii, ortam, yontem ve teknikler, 6grenme durumlar ve

degerlendirme bazinda incelenerek, her iki iilkenin Kiiltiirleraras1 Egitimin uygulamasindaki

konumlan, ¢aba ve gayretleri sergilenmeye ¢aligilacaktir.
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2.3.1. KULTURLERARASI EGITIMIN GEREKLILIGi
2.3.1.1. Kiiltiirleraras1 Egitimin Tiirkiye A¢isindan Gerekliligi

Egitim ile ilgili yeni politikalar olusturulurken, is¢i ihra¢ eden iilkelerin geligmelerin
disinda kalmasi olanaksizdir. Tiirkiye 1960°h yillardan beri Avrupa iilkelerine ve diger iilkelere
en ¢ok go¢ veren iilke durumundadir. Gogmen isgilerin bulunduklan iki dilli ve iki kiiltiirlii
ortama uyumlannin kolaylagtirlmasi ve seneler sonra da kendi 6z kiiltir ve 6z dillerini

unutmalarinin engellenmesi ancak Kiiltiirlerarast Egitim uygulamalar neticesinde saglanabilir.

Turkiye ve Tirki Cumhuriyetler arasindaki iligkilere bakildiginda da Tirkiye nin
Kiiltiirleraras1 Egitime olan gereksinimi hemen hissedilebilir. “Bilindigi gibi Tiirki
Cumhuriyetlerinin bagimsizligina kavugmalan Tirk ve Tiirk akraba topluluklan ile miisliiman
topluluklarin yeniden yapilanmalarina, bu iilkelerle iilkemiz arasinda siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik iligkilerin baglatiimasina neden olmustur. Bu iilkelerle yapilan anlagmalar ve
protokoller cercevesinde sozii edilen Tirk Devletlerine ve Toplulukianna Egitim-Ogretim
alaminda hizmet vermekteyiz.(30).

Turkiye, Turk Cumhuriyetleriyle olan iligkilerinde ekonominin yant sira egitime de
biiyiik 6nem vermektedir. Tiirkiye bir taraftan Tiirk Cumhuriyetlerine okullar agip bu okullara
Ogretmen ve ders malzemesi génderirken, diger taraftan Tiurk Cumbhuriyetlerine kiiltiir ve
egitim hizmetleri gotiirenlere de destek olmalidir. Anadolu’daki Tirkler ile Tiirk akraba
topluluklan arasinda iligkiler kiiltiirel agidan ele alinmali ve her iki taraf i¢in de yarar saglayacak
programlar gelistirilmelidir. Her ne kadar Anadolu’daki Tirklerle Tirk akraba topluluklar
arasinda Turk olmaktan dolayr yasanan bir duygusal birlik varsa da, tarih siireci igersinde

kiiltiirel farklilagmalarin meydana geldigi de unutulmamalidir.

Aynca Tirkiye’nin dogu ve bati arasinda bir koprii olusturmasi, tarih boyunca
Anadolu’da olugmus gok kiiltiirlii tabanin Tiirkiye’deki mevcudiyeti, Mega proje olarak bilinen
Gap projesi ve uygulamada hissedilecek insan giiciiniin temini, Tiirkiye’nin giimriik birliginin

liyesi durumuna gelmesi ve Avrupa Birligi’ne girme istegi hususlarin varligi da Tiirkiye’nin

Kiiltiirlerarast Egitime olan ihtiyacini gostermektedir(31).
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2.3.1.2. Kiiltiirleraras: Egitimin Almanya icin Gereldiligi

Bu konu baghig altinda Almanya’daki yabancilarin niteliksel ve niceliksel yogunluklar
cesitli agilardan ele alinarak, Almanya’daki ¢ok kiiltiirlii yagamin varhigi, gelisimi ve gelecekteki
sirekliligi gozler 6niine serilmeye ve Almanya’nin gok kiiltiirlii yasamun etkisiyle Kiiltiirleraras:

Egitime muhtag olusu agiklanmaya ¢aligilacaktir.

Almanya’ya ilk kez giden birisinin “Aman bu ne! Burada Alman’dan ¢ok Tiirk var, ya
da Alman’dan ¢ok yabanci var.” geklindeki ifadeleri yersiz degildir. Gergek olan sudur ki; belki
Alman’dan ¢ok degil ama, asafida da goriilecedi iizere, Almanya’da olduk¢a fazla sayida
yabanci var. Bu sayica fazlalik ise; Almanya’y: Kiiltiirlerarasi Egitim modellerini uygulama ve

gelistirme ¢abasi igine stiriiklemistir.

Nazi rejiminin tirmamig ile bir siire i¢in son bulan, Ikinci Diinya Savagindan sonra
yeniden yapilanma cabasi nedeniyle tekrar artiy gosteren ve su an bir gogmen tlkesi
gorinimine biriinen Almanya’da go¢ hareketlerinin baglangict yirminci yizyilin ortalarina
rastlar. Sayilar1 12 milyonu bulan ve yabanci ig¢i olarak adlandirilan bu gogmenler 1945 yilinda
savagin bitimine kadar endiistri ve daha degisik alanlarda zorla ¢aligtinlmiglardur.

Siyasi ve politik nedenlerle tilkesinden kagan ya da kovulanlann siginmalari, savas
sonrasi baglatilan gegici ig¢i alunlan, iki Almanya’nin birlesimi ve Avrupa Birligi tilkelerindeki
siyasi ve ekonomik gelismelerin yaratti®: hareketlilik ise, Ikinci Diinya Savag sonrasi

Almanya’da yaganan géglerin sebepleri olarak goriilmektedir.

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda yaklastk olarak 15 milyon insan Dogu Avrupa, DDR
ve Sovyetler Birligin’den kagarak ya da siirgiin edilerek Bat1 Almanya‘ya ya da savag sonrasi

Almanya’nin bat1 kismuna gelip yerlesmislerdir.

1945 ve 1955 yillan arasinda savas sonrasi yeniden yapilanma ve igglicii yetersizligi
nedeniyle; diger iilkelerden isgiicii ihra¢ edilmistir. 1955 yili ortalannda Almanya’daki yabanci
sayist 80.000 kisiye ulagmugtir. Isverenler, yabancilarn  yitksek {icret taleplerinden
¢ekindiklerinden devleti yasal alimlarin yapiimasina zorlarlar ve 20.12.1955 tarihinde ilk olarak
Italya ile is verme anlagmasi imzalamr. 1960 yihnda Almanya’da bulunan 280.000 isginin
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135.000 Italyandir. 1961 yiinda iki Almanya arasinda duvar oritleceginden acil olarak
Tiirkiye’nin de iginde bulundugu bazi iilkelerle i§ verme anlagmalan imzalamr. 1960°ta Ispanya,
1963’te Fas, 1964’te Portekiz, 1965°te Tunus, 1968’de Yugoslavya ile is verme anlagmalan
imzalanmigtir. (1964 yiinda bir milyonuncu konuk is¢i olarak Portekizli Arman do Sa
Rodrigues ¢oskuyla kargilanmistir) 1971 yilinda yapilan giriglerin kayit edilmesi suretiyle
yabanci girislerinde ilk kontrol denemeleri baslamig ve 23.11.1973 yilinda ise 18 yildir devam
eden is vermeler durdurulmugtur. 1983-84 yillarinda ise yabancilar igin geri donmeyi 6zendirici

politikalar geligtirmistir (32).

1960-70’li yillarda yapilan gogler nitelik agisindan incelendiginde bunlann galigma
sektoriindeki gidis ve gelis hareketlerinden ibaret oldugu goriliir. Gelen isgilerin galiyma
alanlan ise gogunlukla ingaat, otomobil ya da agir sanayi sektorii olmustur. Bu dénemlerde
alnan iggilerin ¢aligma izinlerinin uzun olmasi, yabanci isgilerin ya geri donmeleri ya da
ailelerini Almanya’ya getirmeleri durumunu ortaya koymustur. Bu sebeple 1970-80-90
yillarindaki gogler genelde aile birlesimi gorinimiindedir. Baglangigta Almanya’ya calisma
amagch gelen yabancilara konuk ig¢i denilmig, fakat konuklarn bir tirli geriye donmemeler,
aksine ailelerini de beraberlerinde getirmeleri, bu ifadenin tartigimasma yol agmugtir. Uzun
stireli konukluk olamayacaBina gore, artik konuk is¢i yerine, yabanct is¢i kelimesi kullamlmaya

baslanmilmgtir.

Goglerin yasandig: yillardaki konut sikintist nedeniyle yabanct isci aileleri gruplar
halinde kentlerin belli bolgelerinde yerlesmisler, bu bolgelerde kendi kiiltiirlerini daha yogun bir
sekilde yasamaya ve yasatmaya ¢aba gostermiglerdir. Bunun en belirgin 6rnegi; Berlin’deki
Kreuzberg semtidir. Bylesi bir yerlesim sistemi, belki zamanin kosullan dahilinde asimilasyona
direnme olarak olumlu gérilmiis ve kabullenilmig, fakat birinci neslin bugiin hala yeterli
diizeyde Almanca dil becerisine sahip olamamasina ve 40 yildir i¢inde yasadigi Alman topumu

ile kaynagamamasina yol agmustir.

01.01.1993 yilmda Avrupa birligi iiye tlkeleri arasinda kabul edilen serbest dolamm
hakki ile, bu iilkelerin vatandaslan Avupa birligi tilkeleri dahilinde galisacaklan ve oturacaklan
yerleri diledikleri gibi segme, bulunduklari yerlerde iilke vatandaglarimn sahip oldugu tim
haklardan faydalanma sansini elde etmigler, bu da Arupa birligi iiye iilkeleri arasmdaki gidis ve
gelis hareketlerini arttrmugtir. Bu gidig-gelis hareketleri ve aymt donemde Avrupa’da yasanan
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Balkan Krizi, gogleri artirict bir etmen olmustur. Asagida, yirminci ylizyiln ortasinda
baslayarak yabanci sayis1 siirekli artan ginimiiz ¢ok kiltirlii Almanya’sinda yabancilarin

bugiinkii gériintiileri sayisal olarak verilecektir,

2.3.1.2.1. Yogunluklarina Gire Almanya’daki Yabancilar

tlere Gore Yabancilarin Dagilim

1996 1997

Eyaletler Sayisal % Sayisal %

Baden-Wiirttemberg 1.290.761 12,4 1.280.020 12,3
Bayern 1.108.880 9,2 1.110.696 9,2
Berlin 468.614 13,5 478.819 14,0
Brandenburg 62.022 2,4 58.433 23
Bremen 81.667 12,0 82.091 12,2
Hamburg 288.286 16,9 310.279 18,2
Hessen 832.542 13,8 839.331 13,9
MecklenburgVorpommern 26.346 1,4 25.621 1,4
Niedersachsen 480.029 6,1 480.550 6,1
Nordrhein-Westfalen 1.992.838 11,1 2.011.363 11,2
Rheinland-Pfalz 299.299 7,5 300.352 7,5
Saarland 79.894 7,4 79.875 7,4
Sachsen 85.263 1,9 85.926 1,9
Sachsen-Anhalt 48.524 1,8 49.146 1,8
Schleswig-Holstein 140.055 5,1 142.348 52
Thiiringen 29.026 1,2 30.983 1,3
TOPLAM 7.314.046 8,9 7.365.833 9,0

o2

Kaynak: Alman Istatistik Dairesi ,31.12.1997

Almanya’daki yabancilanin anavatanlanina geri dénmelerini saglama hususunda, ne
resmi yollarla desteklenen geri doniig primleri ne de uygulanan psikolojik baskilar etkili
olamamstir. Refah diizeyinin yiiksek olmasi, Avrupa Birlii gergevesinde Serbest Dolanim
Hakkimin varh® gibi olumlu 6zelikler, Almanya’yr yabancilar igin tercih tilkesi konumuna
getirmigtir (bkz. Ek2 tablol, Ek3 grf.3). Son yirmi yi igindeki demografik gelismeler
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incelendiginde, Almanya’min son on yil iginde Amerika Birlesik Devletlerinden sonra diinyada
en ¢ok go¢men kabul eden ilke durumuna geldigi goriilmektedir. Yukandaki tabloda
Almanya’daki yabancilanin 1996 ve 1997 yillaninda Alman Eyaletlerindeki bulunugluluklan
sayisal deger olarak verilmistir.

Almanya Caligma ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi’mn Yabacilar Istatistik Biirosu’nun
verilerine dogrultusunda diizenlenen asagidaki tabloda; 1998 yili itibariyla yabanci sayist
7.319.593 olarak verilmis olup, Ttirklerin bu dilimdeki paylan 2.110.223 ttir(bkz. EkS tablo2).
Yine ayn birim tarafindan hazirlanan 01.01.1999 tarihli tabloda ise, Tirklerin tiim yabancilar
arasinda %28,8’lik bir paya sahip olduklan gorillmektedir(bkz. Ek6 grf.7).

Almanya’daki Yabanci Niifusun Yillara Gore Dagilini

Yil Yabanc: Niifus Tiim Niifusa Oran
1991 5.882.267 73

1992 6.495.792 8,0

1993 6.878.117 8,5

1994 6.990.510 8,6

1995 7.173.866 8,8

1996 7.314.046 8,9

1997 7.365.833 9,0

1998 7.319.593

Tablo 3 Kaynak: Almanya Istatistik Dairesi

Almanya Yabancilar Merkez Biirosunun hazirlamig oldugu istatistikte Bayern’deki
yabanci sayisimin 1887 ile 1993 yili ortalarina kadar hizh bir yiikselis gosterdigi, 1997 yihindan
sonra kontrol altina alindigi(bkz. Ek18 grf.19) ve 1997 yilinda 1.110.696 yabanci yasadigi
belirtilmigtir. Bunun %55,6’s1 erkek; %44,4’i ise bayandir (bkz.Ek18 tablo8). Bayern’deki
yabancilar arasinda Turkler %24.3’liik bir oranla basi ¢ekmektedirler(bkz. Ek19 grf.20).
Yabancilanin yogun oldugu bolge Oberbayern, yabanci sayisi ise 555.087 kisidir. Burada
yasayan Tirk sayis1 da 98.458’dir. Bu sayisal degerler gosterir ki; Bayern’deki yabancilarn
yarisindan gogu Oberbayern’de yagamaktadir. Burada ise yabancilarin yogun oldugu sehir
baskent Miinih’tir. Bu yerlesim yeri, is olanaklanmn gesitliligi ve ¢oklugu ile yabancilar igin
¢ekici hale gelmektedir.(bkz. Ek20 tablo9, Ek17 grf 18).
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Oberbayern 'deki Yabancilarin Dagilim Tablosu

309.457 49.790

Diger 20 yerlesim yeri toplam 221.013 40.727

ZTabIo 4 Kavnak: Bayern Istatistik ve Bilgi Bilrosu

Miinih civarindaki Miesbach yerlesim yerinde, Miesbach Belediyesi'nce verilen
02.01.2001 tarihli istatistiki dokiimana gore, merkez niifusunun 11.067, bolgedeki yabanci
sayisiin 1.192 ve yabancilar iginde 479 kisinin de Tirk oldugu anlagilmaktadir(bkz. Ek23
talo12). Oberbayern, Miinih ve Miesbach incelemelerinde goriilmesi gereken sey yabancilann
ilk tercih yerlerinin merkezler olmasidir. Yabancilarn yerlesim yerini tespit etme gabalan; aym,
insanlann tavugun suyundan 6nce tavugu yeme arzusuna benzer. Bu nedenle de birikim yerleri
merkezler olur, eyalet merkezi, gehir merkezi ya da ilge merkezi, merkezden uzaklastikca
yogunluk azalir.

2.3.1.2.2. Yaglarina Gore Almanya’daki Yabancilar

Almanya’da yagsayan yabancilar yaslan agisindan degerlendirildiklerinde, geng niifusun
yani Almanya dogumlu ve memieketlerine sadece tatillerde gitme sanst bulan {glinci nesil
¢ocuklarimn yabancilar iginde ¢ogunlukta oldugu gozlenir. Almanya Istatistik Dairesi
Baskanliginca hazirlanan 01.01.2000 tarihli istatistige gore; 2000 yili itibari ile Almanya’da
yagayan yabanci insan sayis1 yuvarlak hesapla 7.344.000 iken, 18 yas altindakiler 1.638.000
kisidir, bunun yiizde 68,2’i ise Almanya dofumlu geng ve g¢ocuklardan olugmaktadir
(Ek6,grf.8).
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nya‘daki Yabancilarin Yaglarina Gére Dagilim

Ulke 0-18 18-21 21-45 45-65
Bosna-Hersek 89.406 12.989 129.439 42.462
Fransa 8.871 2.688 60.731 24.740
Yunanistan 64.157 15.488 169.068 97.521
Ingiltere 10.926 2.972 66.052 28.057
Italya 120.176 24.680 292.230 143.817
Yugoslavya 189.129 36.875 295.657 176.832
Hirvatistan 33273 10.742 75.407 78.737
Hollanda 7.679 1.671 50.118 36.481
Avusturya 11.871 3.080 82.652 71.007
Polonya 36.424 9.886 169.499 53.735
Portekiz 19.923 5.534 72.210 31.834
Romanya 14.946 4.034 59.803 13.328
F. Rusya 12.453 2.944 38.394 11.045
Ispanya 13.006 4,575 60.081 43.166
Tuirkiye 702.192 123.687 871.577 373.681
Macaristan 4.174 1.789 31.533 12.872
Fas 25.344 5.601 36.405 14.241
ABD 10.192 3160 61.023 23.351
Afganistan 26.505 4.306 27.535 6.255
Iran 26.172 3.499 60.021 19.985
Litbnan 24.901 2.705 24.247 3.425
TOPLAM 1.703.449 337.242 3.534.494 1.514.381

/0]

Kaynak: Almanya Istatistik Dairesi 31.12.1997

Bu mukayese ile 1997 yih itibartyla yabanci insan sayisimin o yil itiban ile diger
istatistiki bilgilerden edinildigine gére 7.365.833 oldugunu diisiiniiliirse, 65 yas istii yabanc:
insan sayistun ise 276.267 oldugunu soylenebilir. Tablo 5°ten de anlagidif1 gibi Almanya’daki
yabancilar arasinda en bityiik kesimi 0-18 yas arasindaki 6grenim ¢ag1 ¢ocuk ve gengleri
olugturmaktadir. Bu sayinin giderek artmasi Almanya’y1 egitimde gok yonlii ¢6ziimler aramaya

ve Uretmeye zorlamaktadir.
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2.3.1.2.3. I5 Alanlar: ve Issizlik Durumlarina Gére Almanya’daki Yabancilar

Siirekli go¢ alan ilkelerde yaganabilecek onemli bir problem de siiphesiz igsizlik
olacaktir. Hele ki; yerli halk i¢inde igsiz varken, yabancilarn is sahibi olmasi hele bir de iyi gelir
getiren bir ige sahip olmalan, toplumda uyumu zorlagtirma adina yaganabilecek sosyo-
ekonomik biiyiik bir problemdir. Bu durumda yerli halkin ¢esitli kiyaslamalar yaparak kendi
refahim bozan etmen olarak yabancilan gormesi, aym baglantida “Yabancilar digart” fikri
giidmesi ve “yabanci diigmanhg”m gelistirip faaliyete dokmesi kagimilmaz olur. Ancak boylesi
ortamlarda vitesi kiigiiltmek devleti yonetenlere kalmugtir. Eger ¢cok camh bir odamun isitilmas:

isteniyorsa, camun biri agikken bunun bagarilmasi miimkiin olamaz.

Yabancilar Arasindaki Igsizlik Durumu

Yil Issiz sayrysi
1991 221.888
1992 269.740
1993 359.449
1994 420.903
1995 436.261
1996 495.956
1997 547.816
1998 534.698
Tablo 6 Kaynak: Bundesanstalt fir Arbeit

Yine aym kurumun Bati1 Almanya’daki yabancilarin milliyetierine gore igsizlik durum
tablosunda Tirkler’in 31.12.1998 yilinda 179.612 igsiz sayist ile tiim igsizler arasinda 24,2’lik
yiizdeye sahip olduklan goriilmektedir(Ek8 tablo3; Ek9,grf.11). Yabancilar arasindaki igsizlik
egrisinden (Ek8 grf10) anlagildig: iizere, yabancilar arasindaki igsizlik orant 1997 yilina kiyasla
1998 yilinda az da olsa bir iyilesme gostermis ve yaklagik %19,6 civarinda seyretmigtir.
Almanya Caligma ve Sosyal Bakanlifi’mn hazirlams oldugu istatistikte ise 1999 yilinda yabanct
igsiz sayisimn arttift ve 555.500 sayisal degerle yabancilarin %21 nin igsiz oldugu goriiliir (Ek7
grf.9).
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1997 wili itibartyla Almanya’daki yabancilarin  %61,9’unun is¢i, %28,3 tiniin tcretl,
%8,7’sinin serbest, %0,8’in bir ailenin yaninda yardimci, %4’tnin memur olarak g¢ahstif
belirtilmigtir(Ek9 grf.12). Bu veriler, genelde yabancilarin egitim diizeylerinin orta seviyede
seyrettigini, bu nedenle de is¢i ya da herhangi bir kurumda tcretli olarak galigtiklann,
ekonomik giicii yerinde olanlannsa serbest caligmay: tercih ettiklerini gosterir. Almanlar
arasindaki serbest galisma yiizdesinin %10,0 oldugunu dustiniilirse, Alman pazarinda var olan

cok kiiltirliiliik de farkedilebilir.

Bu boliimde ig alanlan ve igsizlik incelemesinin yapilmasindaki gerekge, yabancilarin
i sektoriindeki durumlarim bilerek egitimleri hakkinda goriigse sahip olmak ve yerli halkin bakis

acisii kestirebilmektir.

2.3.1.2.4. Oturum Haklarina Gore Almanya’daki Yabancilar

31.12.1997 tarihli istatistiki bilgilere gore Almanya’daki yabancilarin %49,2’sinin en
az 10 yildan baslayan oturum haklan vardir(Ek10 grf.13). Bu oranin neredeyse yariyanya
varmasi, yabancilann ikinci vatanlarinda yasama yolundaki kararliiklanm gostermesi ve

gerekli tedbirlerin alinmas: agisindan Snemlidir.

2.3.1.2.5. Ulkeye Giris ve Cikis Hareketliliine Gore Almanya’daki Yabancilar

Almanya agisindan yabanci sayisiu arttirict bagka bir husussa, bir iilkeden digerine
gergeklesen dolanim hareketliligidir. Degerlendirme Avrupa iilkeleri bazinda da yapilsa sonug
degismez(Ek2 grf.2). 1997 yilinda 45.978 Tiirk vatandasi Almanya’dan gikis yaptigi halde
55.981 vatandagimuz giris yapmustir(Ek11 tablo4). Bu arada olusan aradaki 10.003 kisilik fark
ise; Almanya’da 1997 yilinda yasanan gidig-gelis hareketi sonucunda artan yabanct Tiirk

sayisidir.

Asagida verilmig bulunan degerlere bakarak Almanya’min, son yillarda gezinig
bigimindeki hareketleri kontrolli hale getirme yolunda bir ¢aba sarfettigi séylenebilir. Bu olay
kendini vize alimlarinda agik¢a gostermektedir. Bu nedenle emekli ya da galigan birinin vize

almasi sorun olmazken, igsiz ve geng kisilerin vize alminda pek ¢ok sorun yasanmaktadr.
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Yabancilarin Gidis-Gelis Hareketlerindeki Geligmeler

Yil Girig Cikig | Fark

1990 842.364 466.038 376.326
1991 920.491 497.476 423.015
1992 1.207.602 614.747 592.855
1993 086.872 710.240 276.632
1994 773.970 621.477 152.493
1995 792.701 567.441 225.260
1996 707.954 559.064 148.890
1997 615.298 637.066 -21.768

Tablo 7 Kaynak: Almanya Istatistik Birosu

Sadece Almanya’da degil, bugin hemen hemen tiim Avrupa’da sayilan inkar
edilemeyecek derecede yabanciun yasadift yapilan istatistiki caligmalarla gdziiniine
serilmektedir. Alman Caliyma ve Sosyal Bakanhiindan elde edilen 01.01.1995 tarihinde
diizenlenmis istatistiki bilgiler Avrupa Birlii tiyesi tilkelerdeki gog durunﬂanm, yabanci say1 ve
niteliklerini g6stermesi agisindan 6nemlidir(Ek1,2,3,4).

Ikinci Diinya Savast’nin bitiminden itibaren yabanc1 sayisinda siirekli artis tespit edilen,
simflaninda farklh dil, din ve kiltiir 6zelliklerine sahip 6grenci sayilan giderek artan, giris ve
gikig hareketlili§i yogun olarak gozlenen Avrupa Birligi iilkesi Almanya ancak Kiiltiirlerarast
Egitim sayesinde sinurlari dahilinde evrenselligi yasayabilme sansina sahiptir.

2.3.2. HEDEFLER ACISINDAN

Egitimde program gelistirme siireci olan hedef; icerik, 6grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlan arasindaki dinamik iligkiler butiinidir. Hedefler, ogrenciye
kazandinlmak tizere segilen istendik Ozelliklerdir. Diger bir anlatimla, yetistirilecek insanda
bulunmasi uygun gérﬁlen, egitim yoluyla kazandinlabilir istendik ozelliklerdir(33). Bir toplum
istendik oOzelliklere donamk bireylere sahip oldugu oranda istendik toplum olma niteligini
kazamr(34).

Hedef, yoniimiizii tayin etmesi agisindan énemlidir. Hedefini bilmek, kavsak aynminda
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nereye gidecegini bilmeden iimitsizce bekleyise son vermektir. Hedeflerin belirlenmesi, dogruyu
ararken yanhsta bogulmaya engeldir. Hedefi belirli olan sistemlerin gelecege bakislaninda
giiven vardir. Kisaca hedefin belirlenmesi gelecegin sigortalanmasidir. En iyi kosullart sunan
sigorta girketininse dnceden tayin edilmesi gerekir. Bu baglamda, hedeflerin tayini gibi 6nemli
bir husus ortaya ¢ikar. Hedefini yanlig tayin eden bir kisi, ormandan ¢ikig yolu diye pekala
batakliga giden bir yolda debeleniyor olabilir. Hedefin belirlenmesinde kisinin 6zellikleri ve
yasanilan ortam tahlillerinin iyice yapilmasi ve vizyon bir bakisla uygun ihtiyaglarin tespit edilip
hedeflegtirilmesi gereklidir. Bu belirleme igleri ancak dallarinda uzman kisiler tarafindan yapilan

oneriler ve ¢ok yonlii degerlendirmeler sonucunda olusturulabilir.

Hedefleri diizeyleri agisindan {i¢ grupta toplamak miimkiindiir(35):

a- Uzak hedefler; iilkenin politik felsefesini yansitan ve oldukga genel olarak belirten
hedeflerdir.

b- Genel hedefler; belirlenmis uzak hedeflere en kisa yoldan ulagiimasim saglayacak
olan egitim ve ogretim etkinliklerinin programlanmast ¢ergevesinde ytritiilen
hedeflerdir.

1- Egitimin genel hedefleri
2- Okulun genel hedefleri

c- Ozel hedefler; bir disiplin ya da bir ¢aliyma alami igin hazirlanmg hedeflerdir. Bu

siralama bir bakima hedeflerin dikey siralamasini da ortaya koymaktadir.

2.3.2.1. Tiirk Egitim Sisteminin Hedefleri

Tiirk Egitim Sisteminin hedefleri T.C. Anayasasi’nin 42. Maddesinde yer almaktadir.
Bu maddenin konuyla ilgili boliimleri su sekilde asagiya gikanlmistir(36):

“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkmmn kapsami

kanunla diizenlenir ve tespit edilir.
Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, ¢agdas bilim ve

egitim esaslarina gore, devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykin egitim ve

Ogretim yerleri agilamaz.
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Egitim ve Ggretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplani borcunu ortadan kaldiramaz, kiz ve

erkek biitlin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullaninda parasizdir.

Tiirkge’den bagka hi¢ bir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tirk vatandaglanna

anadilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulacak

yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullanin tabi olacag esaslar kanunla

duzenlenir. Milletleraras: antlagma hiikiimleri saklidir.”

Uzak hedefler dogrultusunda Tiirk Egitim Sisteminin temel amaglan 14.06.1973 tarih
ve 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmis olup, 1983 yilinda degisiklige

ugramigtir(37):

“Turk Milli Egitiminin genel amaci Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

a-

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgili§ine
bagl;, Turk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatamni, milletini seven ve daima
yuceltmeye ¢aligan; insan haklarina ve anayasamin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlan davrams haline getirmis yurttaglar
olarak yetigtirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu agisindan dengeli ve saglikli sekilde geligmis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel giice, genis bir diinya goriigiine sahip, insan
haklarmma saygili, kisilik ve tegebbiise deger veren, topluma kargt sorumluluk
duyan, yapicy, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

Igi, egilim ve yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte
iggorme aligkanlifi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve bunlann
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarimin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu

arttirmak; 6te yandan, milli birlik ve bitunlik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay:

desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin

bir ortad: yapmaktir.”
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2.3.2.2. Alman Egitim Sisteminin Hedefleri

Almanya fedaratif bir iilke oldugundan egitim ve Ogretimin aynntih hedefleri

Tirkiye’dekinin tersine, anayasada yer almamaktadir. Alman anayasasinin yedinci maddesinde

egitim ile ilgili olarak sadece agagidaki ifadeler belirtilmistir(38).

Egitim sistemi, devletin denetimi ve g6zetimi altindadir.

Ogrencinin din derslerine katilip katilmayacagma ancak ogrencinin velisi karar
Verir.

Din dersi, bir mezhebe ait olmayan okullar hari¢, devlet okullarinda egitim-
Ogretim programlannda yer alan bir derstir. Din dersi, devletin denetim hakkimn
digina ¢ikmadan, dini cemaatlerin prensipleriyle uyum iginde verilir. Hi¢ bir
Ogretmen iradesi diginda din dersi vermekle sorumlu tutulamaz.

Ozel okul agma hakk: tamnmaktadir. Devlet okullarina ek olarak ézel okullarimn
ac¢ilmasi igin izin devletten alinir ve eyaletlerin kanunlanna tabidirler. Ozel okul
agma izninin verilmesi i¢in, 6zel okulun egitim ve ogretim hedefleri, mekan ve
elemanlann bilimsel egitimleri agisindan devlet okullarina nazaran daba iyi bir
konumda olmasi ve Ogrenci ailelerinin ekonomik durumlarina gére bir ayrim
yapmamasi gerekir. Egitim ve 6gretim igin gérevlendirilen elemanlarin ekonomik
durumlan yeterli diizeyde olmadig durumlarda 6zel okullanin agimasma izin
verilmez.

Egitimde sorumlu merciler, egitimbilim agisindan 6zel bir ilginin oldugunu kabul
ettikleri durumlarda 6zel ilkogretim okullanmin agilmasina izin veririler. Veliler
inang ve diinya goérusleri dogrultusunda bir topluluk okulu i¢in bagvururlarsa ve

ancak o yorede boyle bir devlet okulu yoksa izin verilir.
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2.3.2.3. Almanya Bayern Bolgesindeki Okullarin Egitim ve Ogretim Hedefleri

Federal Almanya fedaratif yapisindan dolayi, egitim alanindaki yetkiler fedaral devlet
ile eyaletler arasinda paylagilmugtir. Her eyalet, kendi siirlan igindeki okullardan sorumludur.
Bu durum Almanya’min her eyaletindeki okul yap1 ve sistemlerinin farkh olmasi sonucunu
dogurmaktadir. Bu eyaletler arasinda egitim alaninda bir ortakhk veya benzerlik olusturma
galigmalarinin varligi KMK (Alman Federal Cumhuriyetleri’ndeki Eyaletlerin Egitim Bakanlar
Daimi Konferansi)’dan ¢ikan yasalardan anlagiimaktadir. Alman Egitim Sisteminin genel
amaglan ancak eyaletler bazinda incelenebilmektedir. Bu béliimde Bayern eyaletinde bulunan

okullarinin egitim ve §gretimdeki genel amaglannin agiklanmas: ile yetinilecektir(39).

2.3.2.3.1. Egitim-Ogretim Anlagmas:

(1)Okullar, egitim ve ofretimin koklestirilmesini gergeklestirmek inancindadirlar.
Okullar, teori ve pratigi yayginlagtirmalidirlar. Viicutla ruh, kalple karakter arasinda kurulan
iligki gibi teoriyle kazanilanlarin pratikte uygulanabilmesini saglamalidirlar. En biiyiik hedefler
ise; Allah’tan korkan, dini inanglara ve insan haklarina saygili olan, kendine sahip ¢ikabilen,
sorumluluk duygusunu ve sorumluluk mutlulugunu tagiyan, yardimlagmanin énemini bilen ve
uygulayan, biitiin gergek, iyi ve giizel olan geylere bagh olan, doga ve gevreye karst sorumluluk
bilinci tastyan ogrenciler yetistirmektir. Ogrenciler demokratik bir ruhla, vatanmi ve milletini

seven ve evrensel bang diistincesini tagiyan kisiler olarak yetistirilmelidirler.

(2)Bunlarnn uygulanmasinda okullar, ¢ocugun yetistirilmesinde anne ve babanin etkili

oldugunu da g6z ardi etmemelidirler.

2.3.2.3.2. Okullarnin Odevleri

Okullarin 6ncelikle gergeklestirmesi gereken hedefleri ,

(1)Bilgi, beceri ve yetenegini geligtirmek, kendine giivenerek karar verme ve
uygulama kabiliyetini gelistirmek, diger insanlara kars: saygili, hoggoriilii ve iyimser olacak
bicimde yetistirmek, dini ve kiiltiirel degerlere bagh olarak yetistirmek, oncelikle

anavatanlarmin tarihi, kultiirel, gelenek ve goreneklerini bilerek yetigtirmek, vatan sevgisini
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yaratmak, halklar arasinda anlasma ruhunu ilerletmek, 6zgiir, demokrat ve sosyal hukuk
devletini korumak, igerden ve digsardan gelecek olan tehlikelere kargt savunmak, gérevierini
ve haklarm taniyarak toplumun ve ilkenin gelismesi igin caligmak, ise ve meslege
hazirlamak, gevreye kargt sorumluluk bilincini uyandirmak.

(2) Okullar, 6grencilerine eski bilgileri iletirken, yeni bilgilerin de kazamlmasim
saglamalidir.

(3) Okullarin gorevlerini yerine getirebilmesi igin oncelikle okul ve okul aile birligi
kargilikh giiven iginde ¢aligmalidir. Bu okulun goriiniisi agisindan 6nemli bir gelisimdir.

(4) Okullar cevreye agik bir politika izlemeli, ozellikle igyeri, spor ve diger
derneklerle, sanat ve miizik okullanyla, kiliselerle ve bunlar gibi egitim verici diger

kuruluglarla diyaloglanim geligtirmelidir.

2.3.2.3.3. Bayern’deki Okul Yapilar:

A- GENEL EGITIM VEREN OKULLAR
a- Ik ve orta 6gretim okullan
b- Ortaokul
I-Matematik,doga bilimleri ve teknik agirlikh
2-Ticaret agirhkl alan
3-Yabanc dil agurlikli bolim
c- Lise
1- Eski dil agirlikh bolim
2- Yeni Dil agirhikh béliim
3- Matemetik ve dogabilimi agirhikli boliim
4- Miizik liseleri
5- Ticaret bilimleri lisesi
6- Sosyal bilimler lisesi
d- Ikinci Ogretim Okullari
1- Gece orta 6gretimi
2- Gece liseleri
3- Kolejler
B- MESLEK OKULLARI
1- Meslek okulu
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2-Temel meslek okullar
3- Ticaret liselert
4- Temelokul
5- Temelytiksekokulu
6- Meslek Yiiksek okulu
7- Temel Akademi
C- SAKATLAR VE HASTALARA UYGUN EGITICI OKULLAR
a- Genel egitim okullan(Sakatlar ve hastalar igin)
b- Meslek okullari(Sakatlar ve hastalar igin)

Bu okullar dzel egitime muhtag Ogrencilerin ihtiyaglarina gore gesitli bicimlerde
olusturulmuglardir. Korler, gorme engelliler, duymayanlar, agir isitenler, fiziksel sakatliklan
olanlar i¢in, bireysel yagam bagarsi, bireysel dil gelistirici ¢aligmalar yiiriiten, bireysel 63renme
gelistirici ya da egitim yardimlan seklinde diizenlenmis olanlan vardar.

Her okul, tiriine gore; 6gretim plaminda belirlenen agirlik noktalarnim esas alarak

kendi 6grenim yapisim belirler.

2.3.2.4. Hedeflerin Karsilastiriimasi

Turk ve Alman Egitim Sistemlerinin hedefleri kargilagtiriidiginda; Alman Egitim
Sisteminin hedeflerinin, Egitim Bilimleri’ndekine ve Kiiltiirleraras1 Egitim gereklerine daha
yakin oldugunu, buna kargin Tiirk Egitim Sisteminin hedeflerinin daha gok ulusal diizeyde
kalarak, Tirk toplumunu asamadigim séylemek miimkiindiir(40).

Globallesme siirecinde, egitim Ogretim faaliyetlerine katilacak olan bireylerin farkh

kiiltiirel yapilara, farkh dillere sahip olabilecegi diisiiniilerek hedeflerin ulusal diizeyi asarak

uluslararast diizeyde belirlenmesi gerekliligi vardir.
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2.3.3. OGRENCI

Ogrenci, islenecek olan hammaddedir. Ogrenci egitim ve dgretim islemlerine tabi
tutulacak kigidir. Ogrenci, seneler sonra gercek goriintiisiine kavusacak gelecegin zahiri

goruntiisadur.

Egitim siirecinde, isleme tabi tutulan bir ham gere¢ anlaminda dgrenci 6gesi, sosyo-
ekonomik durumu, zihinsel ve bedensel gelisimi, beklentileri, geligim farkhliklan gibi 6zellikleri
yoniinde degigime ugramaktadir. Ogrenci gruplan sayi, nitelik, beklenti yoniinden de
degismektedir. Ote yandan egitim hedeflerindeki nitelik degisimi nedeniyle 6grencinin
Ogrenmeye hazir olus durumunun belirlenmesi, gegmis yasantilaninin ilgi ve yeteneklerinin
saptanmasi yontemlerin gelistirilmesi ve yayginlastirilmas: da degigmektedir. Bugiin insanlarin
bilgi ve toplumla iligkilerinin defigmesi onun niteliklerinin de degigmesine neden
olmaktadir(41).

Almanya, 6grenci tanimlama agisindan i¢ gog ve sanayilesme siirecini tamamlamg bir
tilkke olarak oldukga sansh durumdadir. Yurt digindan gelen yabanci iggi, gogmen ve iltica eden
aile ¢cocuklan bir tarafa birakildifinda; her okul, sorumlu bulundugu bélgede, grenci sayilan
ve nitelikleri hususunda yillara bagh olarak g¢ok farkh degisiklikler yasamamakta ve okullar
ag¢ilmadan planlama igin gereklilik duydugu verileri niifus miidiirliiklerinden 6nceden temin
edebilmektedir(42).

Almanya’da egitim-6gretim alamnda 6gretmen yetistirmeden okul organizasyonuna
kadar bazi 6zel Onlemler gerektiren biiyilkk bir yabanct 6grenci grubu bulunmaktadir.
Bayern’deki yabanct 6grenci saysi, tlkedeki yabanci sayistmin artigina bagh kalarak stirekli bir
artiy tablosu g¢izmigtir. 1972 yilinda 45.323 olarak belirtilen yabanci 6grenci sayisi su an
144.559 sayisal degerine varmugtir. Yine 1972 yilinda 10.422 olarak gozlenen Turk ogrenci
sayis1 56.832’ye yiikselmigtir(Ek21 tablo10). Tiim Almanya, su an Ugincii kusak ¢ocuklarina
egitim sunmaktadir. Asgafida yabanci ofrencilerin, Ozellikle Turk Ogrencilerin egitime
katildiklan okullar agisindan sayisal tespitinin yapilmasina ¢alistimug ve tablo olusumunda
Bayern Eyaleti Bilgi ve Istatistik Dairesinin 1998/1999 ogretim yili esas ahinarak, Kasim

1999°da agiklanan verilerinden faydalamlmigtir.
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erin Gittikleri Okullar

Meslek liseleri

ge Adi Yabanct Oprenci | lkogretim Oziirliler igin | Orta6pretim | Liseler

Sayist Okullar [Ikogr. Okullan

YS. [Turk [Y.S. |Turk |Y.S. |Tirk [Ys |[Turk |Y.S. [Turk|Y.S. |Turk
rbayern 64.715| 20.637] 352961 13.281| 2.908| 1.015| 3.141 767| 5.545) 929] 11.126 3.329
derbayern 6.194| 2.068] 3.692 1.477 415 130 201 36 475 45 1.018 301
:rpfalz 5.290| 1.743] 3.016| 1.080 391 131 166 36 515 58 806 302
srfranken 73531 3971 4.592) 2.638 415 193 280 132 493 132 1.135 677
telfranken 257611 10.477| 15265 6.614| 1.834 757 657 2031 1.509| 447 4.155 1722
terfranken 11,102} 5.013} 7.049) 3.309 669 309 359 130 5941 156 1669 820
waben 241441 12.923) 14842 8577} 1.385 743 909 365] 1.156] 419] 4.063 2.074
yern(Toplam) 144,559 | 56.832| 83.752| 36.976| 8.017| 3.278| 5713} 1.669| 10.287|2.186| 23.972 9.225
lo 8 Kaynak: Bayern Bilgi ve Istatistik Dairesi

Yukandaki tablodan; Tirk Ogrencilerin en yogun bigimde ogretim faaliyetine

katildiklan bolgenin Bayern bolgesi ve sikhikla o6grenimlerini stirdirdiikleri okullarn ise;
ilk6gretim okullan ve meslek okullan oldugu anlagiimaktadir. Son yillarda dokuz yilhik egitimin

ardindan diploma alan Tirk 6grenci sayilarmin artmig olmasina ragmen ortaokul ve liseye

devam eden Ofrenci sayilarinda aym derecede artigtan s6z etmek mimkiin degildir(Ek22

tablo11). Bu saysal veriler, ¢grencilerin simiflarna uyumlarint saglamanin yam sira, Ust

seviyedeki egitimler igin de gereken tamtici ve Gzendirici ¢abalann gosterilmesi gerekliligini

ortaya koymaktadir.

Bolgelere Gore Ilkogretim Okullarindaki Tark Ogrenci Sayilart

Mittelfranken

115.989

Unterfranken -~ . 102,089
Schwaben 132922

Bayern(Toplam) 858993 -

83752

13281

‘lirklerin Sayis1.

;1;477‘ S

2638

6.614
3309

8.577
36,976

1.080

Tablo 9

‘ AKaynak: anem Eyaleti Istatistik ve Bilgi Dairesi (1998/99)

37




Bayern Kiiltiir Bakanlig’'nmn agiklamalari ve Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosundan
edinilen bilgiler dogrultusunda, Bayern’de 1998/99 Ogretim yilinda ilkogretim okuilarinda
ofretim goren yabanci sayist 83.752 iken, eyalet baskenti Miinih’te toplam 6grenci 51.592,
bunun 17.854’i1 yabanci 6grenciler, 6.112’si ise Tiirk 6grencilerdir. Miesbach yerlesim yerinde
koyler dahil olmak tizere ilkogretim 6grenci sayist 6.142, yabanci Ofrenci sayisi 378 ve
Tirklerin bu grup igindeki bulunusluklan ise 170’tir. Iginde bulundugumuz 6gretim yiinda
Bayern ilkogretim okullanindaki yabanci o6grenci sayist 9.875 artarak 93.627 ulagmustir.
Bunlarin 63.223%i ¢aligmak iizere Almanya’ya gelen yabancilar, 20.110°u Ingiltere, Fransa,
Hollanda gibi iilkelerden, geriye kalan 10.294 kisi ise go¢ etmek suretiyle gelmislerdir.
Ilkogretim okullarina giden Tirk ogrencilerin sayist 36.976°dan 1.885 ogrenci artigt ile
38.861’e, sadece Oberbayern’de 6grenim goren Tiirk 6grenci sayist ise 13.281°den 616 6grenci
artis ile 13.897 68renciye ulagmustir. Bu sayisal degerlerdeki siirekli artiy Almanya’nin yabanci

dgrencilerin planlamasi yapmadaki zorlugunu gostermesi agisindan 6nemlidir.

2.3.4 INSANGUCU

Egitim teknolojisi disiplininin ise kogulmasinda esas alinan kaynaklardan birini
olusturan insangiicii oZesidir. Yeni begeri organizasyonlarin olusumu, okul-gevre iligkilerinin
degismesi, egitimde yeni teknolojilerden yararlanma ve siireglerde yeni yontemsel yaklagimlarin
uygulanmasi gibi olgular egitimde gelenesel Ogretmenlik kavram ve uygulamalanm
degistirmigtir. Bunun yerini yepyeni bir yapt almugtir. Egitimde bugiin insangiicii boyutunda yeni

is boliimiinden kaynaklanan gorevlerin cegitlenmesi olgusu s6z konusudur(43).

2.3.4.1. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Sistemi

Egitimin en onemli unsurlanindan olan 6gretmenin yetigtirilmesi her ilke igin, her
zaman bagh bagina biri mesele olmustur. Egitimde saglanacak olan basan onu uygulamaya

koyacak olan 6gretmenin elindedir.

Tirk Egitim Tarihi incelendiginde 6fretmen yetigtiren ilk kurumun 1848 yilinda
agildig1 ve giiniimiize kadar toplumun iginde bulundugu sosyo-kiiltiirel, politik ve ekonomik
sartlar dikkate alinarak bir gok 6gretmen yetigtiren kurumun agilip geligtirildigi, zaman zaman

yeni modellerin denendii gorulmektedir.
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1982 yilina kadar ogretmenler, Milli Egitim Bakanhgi’na bagh Ilkogretmen Okullan,
Koy Enstitilleri, Egitim Enstitileri ve Yiiksek Ogretmen Okullart gibi kurumlarda
yetistirilmiglerdir. Cogu yatith olan bu okullarda o6grenciler &gretmenlerin tavsiyeleri
dogrultusunda ¢ok dikkatlice alinmug, iyi bir ogretmenlik ruhu verilmigtir. 1970°li yillardan
sonra 6grenci ahminda, 6gretmen ve idareci atamalaninda siyasi ve ideolojik gorislerin etkili
olmasi gibi geligen olumsuz etkilegimler sonucunda 20 Temmuz 1982 giin ve 41 sayili Kanun
Hitkmiindeki Kararname ile Askeri ve Polis Okullan digindaki bitiin Egitim Enstitiileri ve
gesitli alanlardaki Yiiksek Ogretmen Okuflan, Yiiksek Ogretim Kurumlan niversite atist
altina alinmugtir. Tiirkiye’de GSretmen yetigtirme sistemi siirekli degisiklikler gostermektedir.
1993 yilinda da 6n lisans diizeyinde olan okul oncesi ve sinif ogretmenligi bolimleri 6gretim
programlar lisans diizeyine gikarilmigtir(44).

Giiniimiizde, Tirkiye’de okul 6ncesinden iiniversiteye kadar biitiin egitim basamaklan
icin Ogretmenler, lisans diizeyinde programlarla iniversitelerde yetistirilmektedir.
Universitelerin Egitim Fakiilteleri, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Mesleki Egitim Fakiilteleri,
Teknik Egitim Fakiilteleri, 6gretmen egitimi veren akademik birimlerdir. Bu fakiiltelerde Okul
Oncesi Egitim, Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlarina 63retmen yetistiren dort yillik lisans
programlar uygulanmaktadir.

Ogretmen yetigtirme sisteminde yapilan son koklii degisiklik ise; Yiiksek Ogretim
Yiritme Kurulu'nun 1998/1999 6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere aldi: karardir.
Bu kararname geregince Egitim Fakiilteleri yeniden yapilandirilmis, Mesleki-Teknik Egitim
Programlan disindaki tiim Ogretmenlik programlan lisans diizeyinde, Ortadgretim Fen,
Matematik, Sosyal Bilim Alanlan yuksek lisans diizeyine ¢ikariimugtir. Yiiksek lisans diizeyine
gekilecek olan ogrencilerin ise  Alan Fakiiltelerinde okuyan ve son yanyila gegmis
6grencilerden alinmasi sabitlegtirilmigtir(45).

Ogretmen yetistirme iki donemden olusmaktadir. Birincisi lisans donemi, digeri ise staj
dénemidir. Ulkemizde staj donemi uygulamalanna gerekli deger verilmemektir. Ogretmen
ihtiyacinun yeterli diizeyde giderilemedigi iilkemizde 40-50 kisilik bir simfa sahip stajyer rehber

ogretmenin formaliteleri yerine getirmekten bagka bir sey yapamayaca@ agikardir.
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Ulkemizde 68retmen yetistirme alamnda kargtlagilan problemleri su sekilde siralamak
miimkiindiir(46):

1-

Ogretmen yetistirme programlarinda 6grenim gorenler, ¢ogunlukla dgretmenlik
meslegini Oncelikle tercih etmeyen, ortadgretimdeki basan diizeyi digiik
Ogrencilerdir,

Egitim fakilteleri yeterli say1 ve nitelikteki 6gretim elemanindan yoksun
bulunmaktadur.

Egitim fakiiltelerinin egitim programlan, alan bilgisi, genel kiiltir ve 6gretmenlik
meslek bilgisi boyutlarinin timiini icermemektedir.

Egitim fakiltelerinde egitimin niteliZini onemli 6lgiide etkileyen yapilar, 63retim
arag ve geregleri uygun ve yeterli olmaktan uzak bulunmaktadr.

Ogretmen yetigtirme konusunda var olan problemleri ¢oziimlemek igin yapilacak en

akillica ig; eksikliklerini ve yanhghklarim gidererek varolan sistemi iyilestirmek, sistemin

etkinlilifini en Gst dizeye ulagtirmaktir. Bu amagla yapilabilecek iyilestirme caligmalan su
sekilde olabilir(46).

1-

Egitim fakiiltelerine 6grenci aliminda daha uygun ve daha etkili yollar izlenmelidir.
Bunun i¢in, herseyden dnce 6gretmenlik meslegi toplumsal ve ekonomik yonden
doyurucu bir diizeye ulastirnilarak genglerin ilgisini geken bir meslek durumuna
getirilmelidir.

Nitelikli Ogretmenlerin yetigtirilmesinde en Onemli etken, onlan yetistiren
tiniversite Ogretim elemanlanimin niceliksel ve niteliksel yeterlilii oldugundan,
egitim fakiiltelerindeki 6gretim elemam sorunu énemle ele alinmalt ve ¢6ziime
goturecek ¢aligmalar hizlandirdmahdir.

Egitim fakiltelerinin programlarinda alan bilgisi, genel kiltiir ve 6gretmenlik
meslek bilgisi boyutlarinin agirlikh dagitimina 6zen gosterilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretim uygulamast dersine 6zel 6nem verilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde gereksinimlere uygun yap: ve donanimlarla, gerekli arag ve

geregler saglanmalidir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetigtirme genelde milli boyutta yorumlanmaktadir. Tiirkiye nin

kiiresellesme siirecinde yerini alabilmesi igin 6gretmen yetigtirmeyi, yerel, ulusal ve uluslararasi

boyutta ele almas: gerekir.
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2.3.4.2. Almanya’da Oretmen Yetistirme Sistemi

Almanya’da Ogretmen e8itimi ve organizasyonu eyaletler arasinda farkliliklar
gostermektedir. Baz1 eyaletlerde (Baden-Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein)
okul tipine baglh geleneksel 6fretmen egitimi devam ederken, baz eyaletlerde(Kuzey Ren-
Vesfalya) okul kademelerine yonelik gretmen egitimi yiiriitiilmektedir. Buna bagh olarak
egitimin igerigi ve sinavlardaki beklentiler farkh olmaktadir. Egitimin y6nlendirilmesi
agamasinda degisik branglara mensup 6gretim gorevlileri birlikte ¢aligmaktadirlar. Giiniimiizde
Ogretmen yetigtirme alaninda en ¢ok tizerinde durulan konu, yitksek okulda verilen bilgilerle
uygulamadaki beklentiler arasindaki mesafeyi azaltmaktir. Almanya’da egitim ile iligkisi olan
kurum ve kuruluglarca, uygulamaya daha fazla zaman ayrilmas: talep edilmektedir. Almanya’da
uygulamaya, O6zellikle Ofretmen yetigtirmenin ikinci asamasmna bu denli 6nem verilmesi
neticesinde, ogretmenler birer ders teknologu olarak yetistirilmektedirler. Boyle bir egitimden
sonra dgretmen piyasada iretilen ders kitaplan yerine ders verdigi 6grencilerin durumuna gore
¢ogu kez ogrencileriyle birlikte ders materyali iiretmekte ve diger gretmen arkadaglanyla
materyal ahgverisinde bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitim ve 6§retim programlartyla
Ogretim teknolojisini birlikte entegre etme olanaklan da dogmus oluyor(47).

Almanya’da Ogretmenlerin yetistirilmesi iki asamada yiiriitilmektedir. Seksenli
yillardan itibaren Almanya’nin biitiin eyaletlerinde 6gretmen olarak ¢aligmak isteyenler lisans
egitiminden sonra okul idaresine baghi olarak yiiriitiilen stajyerlik donemini bagan ile
tamamlamak durumundadiriar. Stajyerlik déneminde Ogretmen adaymnin yaklagik haftada 12
saatini izleyici veya ders veren kisi olarak gecirmesi gerekmektedir. Buna paralel olarak
belirlenmig bir grupla birlikte iki seminere katilmalidir. Birinde genel konular, digerinde alan

konulan iglenmektedir.

1980°li yillarda Ogretmen yetistiren kurumlarda gorillen 6nemli bir gelisme ise,
Almanya’da bulunan yabanci 6grencilerin egitim ve 6gretim durumlannin iyilestiriimesine
yonelik onlemlerdir. Baz1 6gretmenler okullarindaki gérevlerine paralel olarak iniversitelerde
uygulamaya yonelik olarak gorevlendirilmiglerdir. Almanya’da yabanci ogrencilere yo6nelik
yetigtirilen 6Zretmenlere, Almanya’da bulunan yabancilarin ilkelerinde staj yapma olanag: da
tamnmaktadir(48). Bu c¢abalar ogretmenlerin kuram ve uygulama bilgileri arasinda bosluk

yasamalarint engellemek igindir.
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2.3.4.3. iki Sistemin Mukayesesi

Almanya ve Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme unsurlant kargilagtinidiginda iki 6nemli

fark goze carpar(49):

1-

Almanya’da alan bilgisi ile 6gretmenlik formasyonu arasinda bir birlik kurulmus
olmasina ragmen Tirkiye’de bu iki alan ¢ogu kez birbirinden bagimsiz
verilmektedir. Simfta o6gretme ve Ogrenme siireglerinin 6gretim teknolojisi
prensipleri dogrultusunda organize edilebilmesi i¢in Ofretmen yetigtirme
programlarim olugturan genel kiiltiir, 6gretmenlik formasyonu ve alan bilgisi
derslerinin birbirine entegre edilmesi gereklidir.

Alman o6gretmen aym zamanda siyasi bir egitici olarak goriilirken bir Tirk
Ogretmenin  bu alanda etkinlik gOstermesi durumu soz konusu degildir.
Almanya’da ogretmen yetigtirme sirasinda 6grencilere egitim politikast dersi
verilmek suretiyle 6grencilerin anayasanmin egitimle ilgili béliimlerini ve partilerin
egitimle ilgili gonislerini kavramalan 6gretilmekte ki; okulda herhangi bir partinin
propagandasim yapmaksizin siyasi egitici gorevini anayasaya uygun olarak yerine

getirebilsin.

2.3.5. ORTAM

Egitim ortamu egitim etkinliklerinin meydana geldigi, 6grencinin bilgiyle etkilegimde

bulundugu cevredir. Bu anlamda egitimde geleneksel ortarm simf temsil etmektedir. Oysa

gercekte personel, yer, donamm, arag-gereg, 6zel diizenleme yaklagimlan gibi 6gelerden olugan

egitim ortamu bugiin geleneksel derslige kiyasla biyiik bir nitelik degisimine ugramaktadur.

Egitim mimarisinden diizenlemelere ve ortamin kapsamindan iginde yer alan arag-gereglere

kadar uzanan bu gelisme, egitimde yepyeni bir ortam anlayigini giindeme getirmektedir(50).

Egitim ortanu, 6grenme ve dgretme siirecinin gergeklestirildigi alandir.

Uygulanan egitim programumn amaci, egitilecek bireylerin iginde bulunduklan

kosullara gore egitim ortamlanm farklilagtirmaktir. Bunun tersi bir yaklagim, uygulanan

programlarin amacim dikkate almama anlamu tagir ki; bireyleri amaglanmayan bir bigimde

egitme ve yonlendirme s6z konusu olur. Bunun sonucu ise; kaynak, zaman vb. kayiplarin
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olusumudur. Her okul, okulda uygulanan her program ve programda yer alan her ders igin;
farkli egitim ortamlarinin olugturulmas: gereklidir. Bir egitim ortamu igerdigi dersler ve derslerin
konularma gore de ¢ok degisik egitim ortamlart olugturulmasint zorunlu kilar. Egitim ortamu,
6grenme-ogretme etkinliklerinde, konunun 6zelligine gore etkilesimde bulundugumuz personel,

arag-gereg, tesis ve organizasyon gibi 6gelerin olugturdugu alandir(51).

Ortamlar kullamilma siireleri agisindan iki ayn gruba ayrilirlar. Ogretmen-ders kitabt
ve kapalr smuf ortamu geleneksel ortamin ana 6geleri olarak kabul edilmektedir. Bu ortamlar
yaygin olarak kullamlan basit ve ucuz ortamlardir Cagdag anlamda ise egitim ortamu;
insangiiciinde, tesis ve donanimda, arag ve geregte cesit ve nitelik yoniinden geleneksel
ortamlara kiyasla bir hayli defisme ve gelijme gostermektedir. Simf Sgretmeni yerine
uzmanlik, kapal: smif yerine merkezler, labaratuvar, atélyeler, kitapliklar, uygulama iiniteler,
ders kitab: yerine gesitli gorsel, isitsel, gorsel-isitsel ara¢ ve materyaller, programh 6gretim,
Ogretme makineleri vb. c¢esitli ortamlar gelistirilmigtir(52).

Herhangi bir egitim sisteminde egitim ortamlarinin olusumunu etkileyen ana etmenler;

cevre(Ogrenci, okul vb.), mali olanaklar(biitge) ve egitim programlandir(53).

Almanya’da egitimin kalitesini arttirmak i¢in egitim ortamlarimin en uygun bigimde
hazir edilmesi hususunda biiyiikk bir titizlik yasanmaktadir. Ogrenci sayilan az tutulmaya,
Ogretimin nitelikleri arttirilmaya, ¢agdas teknolojilerden her alanda faydalanmaya, kendileri i¢in
gerekli malzemeleri kendilerinin iiretmesi geklindeki etkinliklere yer verilmeye galigiimaktadir.
Eskiden yapilmig biiyiik kasvet verici okullar yerine aile havast yaratacak kiigilk okullarn
ingasina ¢ahgiimaktadir.

Almanya’da yabanci 6grencilerin bir taraftan kendi dil ve kiiltiirlerinden kopmamalar
ve diger taraftan Alman okullarinda gerekli basariy1 elde edebilmeleri agisindan okul iginde ya
da okul diginda okul pedagojisi ve sosyal pedagoji alanlarinda bir takim etkinlikler
sirdirilmektedir Bunun diginda yabanci g¢ocuklar igin anadil dersi programlan
uygulanmaktadir. Anadil dersi sayesinde, gocugun iginde bulundufu ortama entegrasyonu

saglanmaya caligilir,
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2.3.6. YONTEM-TEKNIiK

Yontem, hedefe ulagmak igin izlenen en kisa yoldur, teknik ise segilen yontemin

uygulamaya konulma igidir.

Ogretici once kullanacag 6gretme ve dgrenme yaklagimn tespit etmek durumundadir.
Bu, kendisini hedefe en kisa siirede ve en istendik sonuglarla ulagtiracagina inandig stratejiyi
belirleme sathasidir. Ardindan belirledigi stratejiye uygun yontem ve teknigin belirlenmesi
asamas gelir. Strateji, yontem ve teknigin bulustuklan yer, 6grenme ortamidir. Bunlar 6gretme
ve 0grenme siireglerinde igerik, ortam ve 6grenci ile biraraya geleceklerinden, belirlemelerin bu
faktorler dikkate alinarak yapilmasi gerekir ki, olugan melodi kulak gicirdatmasin, aksine hog

bir harmoni olugturabilsin.

Bilinen o6gretme-6grenme yaklagimlarini, sunug, bulus, aragtirma yoluyla 6grenme,
tam Ogretme ve isbirligine dayali 6gretme yaklagimlan; 6Zretme yOntemlerini ise anlatma,
tartigma, 6rnek olay, gosterip yaptirma, problem ¢6zme, bireysel ¢aligma seklinde siralamak
miimkiindiir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde kullamlan teknikleri bireysel ve grupla 6gretim
teknikleri adi altinda toplamak olasidir. Beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama ve rol
yapma, benzetim, ikili ve grup c¢alismalari, mikro §gretim, egitsel oyunlar grupla 6gretim
metodlanna; bireysellestirilmis Ogretim, programh o6gretim, bilgisayar destekli 6gretim
metodlan ise bireysel 6gretim tekniklerine 6rnek olarak gosterilebilir (54).

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin yontem ve teknik konusundaki uygulamalarda bir Alman
Ogretmene kiyasla olduk¢a gerilerde oldugunu soylemek iiziiciidiir. Bunun nedeni, 6gretmen
adayma lisans ve stajyerlik donemlerinde bu becerilerin verilmemesi ve egitimlerinin ancak
kuramsallik boyutunda kalmasidir. Diger etmenler ise, simflarin gereginden kalabalik olmas: ve

okulun yeteri dercede teknik malzemeye sahip olmamasidir.

Yapilan aragtirmalar neticesinde iilkemizde ogretmenlerin OFrenim ortamlarnnda

yeterince arag-gereg kullanamamalan su nedenlere baglanmaktadlf(S 5):

1- Ogretmen ve yoneticilerin isteksizligi,
2- Arag eksikligi,



3- Gereg almak igin yeterli 6denegin olmamasi,

4- Yeterli tesis ve yerin olmamasi,

5- Ogretmenlere yardm edecek egitim teknolojisi ve gorsel-igitsel araglar
uzmanlarimin olmamasi,

6- Belirli bir kademedeki 6grenciler i¢in gerekli 6gretim gereglerinin yetersizligi,

7- Gereksinim duyulan gerece zamamnda ulagilmamasi,

8- Ogretim arag ve geregleriyle ilgili kaynaklarin geregi gibi bilinmemesi,

Alman siniflardaki yabanci gocuklarin dersi kavrayabilmeleri agisindan bakildiginda,
bir Alman gretmenin kullanacagi yontem ve teknigi hassas bir gekilde segme geregi vardur.
Ogretmen olarak yetistirilme siirecinde pek ¢ok ornek dersler vermekte ve derslerde 6ngoriilen
Ogretim yontem ve tekniklerini seminer sorumlusuyla, seminere katilan 6grencilerle ya da
uygulama yapilacaksa uygulama okulunda goérevli Ogretmenlerle tartiyma imkanlan
bulabilmektedir. Bu arada Almanya’daki okullarin teknik imkanlarimn da Tiirkiye’deki okullara
kiyasla daha iyi oldugunu soylemek gerekir. Ulkenin zenginlifi ve egitime aymlan paymn
bitytikliigti oraninda okullanin teknik kapasiteleri de artacaktir(56).

2.3.7. OGRENME DURUMLARI

Egitimde belirli bir disiplinin ogretiminde esas alinan hedeflere gore Gfrenme
durumlannin diizenlenmesi ve ige kogulmasi gereklidir. Bu 63e, 6gretmeni de 6grenciyi de igine
alan bir 6grenme ortammdir. Belirlenen davramglann Ogrenciye kazandirilma iglem ve
yontemlerinin bir araya getirilmis bi¢imidir. Bagka bir ifade ile, ¢evre ayarlamasi, egitim
yasantilanmn belirlenmesi ya da 6zel ogretim programlanmin olugturulmasi, yasantilarin
kazandimlmas1 68renme durumunun yiritillmesi olarak ifade edilebilir Bu diizenlemelerde,
hedeflerin, igerigin, 6grenme-6gretme ortaminin, yontem ve tekniklerin, arag ve gereglerin,
uyaricilarin, 6grenci katiliminin ve pekigtireglerin belirli bir iglevsel biitiinliik arzedecek sekilde
kararlagtinlmas: gereklidir(57).

Planli olarak yiriitilen egitim, bireyde belli davramg degisikliklerini olusturmakla
gorevlidir. Fakat egitim sadece Ogrenme niteliginde olan davramglann bazilanm yerine
getirmekle miikelleftir, 6grenme niteliginde olmayan organizmanin gegici ihtiyaglan geregi

yasadift uykusuzluk, biiyiime, yorgunluk gibi davramglann degisiminden sorumlu degildir.
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Oyleyse 6grenme niteligindeki davrams degismeleri hem yasant: tiriinii hem de kalici nitelikte
davranig degismeleridir. Ogrenme yasantilan 6grencinin gegirecegi diger yasantilarla dengeli ve
uyumlu olmak zorundadir. Ogrenme bir yasant: iiriinii olunca, 6grenci davramsinda yer almast
istenilen degigmeler Ogrencinin kendi yasantisi yoluyla gelisip olusmalidir. Yasanti, bireyin
gevresiyle olan belli diizeydeki etkilesimlerin butiiniidiir. Ogrenme yasantis: ise; bunun bir

boliimtii olup, Ggrencide iz birakan ve davramg degisikligine sebep olan durumlardur.

Ogrenme yasantisint meydana getiren etkilesim tiimgesinde yer alan i¢ kosullar bireyin
zekasy, ilgi, beceri, tutum ve algkanliklanidir. Dig kogullar ise; ¢evredekilerin davramslan ilgili
malzeme, arag ve geregleri kisaca yaptirag, ipucu ve pekistiri¢ gibi 6geleri icerir. Ayrica bir
yagantinin dFrenci seviyesine uygunlugu énemlidir. Ogrencinin 6grenme gilicinii agan 6Zretme
girisimleri bagarili olamayacaktir. Yine §grencinin hazir bulunugluk diizeyini agan yasantilar da
ogrenmeyi engeller. Hazir bulunuslugu, 6grencinin zekasi, yetenekleri, ilgileri, aligkanliklan ve
tutumlan belirler. Bireylerin gegmis yagantilan farkli oldugundan hazir bulunugluklan da farklh
olacaktir. Ogretmenler, oOgrenme ile ofrenci yasantisinda kaynagikhif  saglamak
durumundadurlar. Uygun 6grenme durumu yaratabilmek i¢in hedefe, icérige ve gruba uygun
Ogrenme yaklagmmlarmin, 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nceden belirlenmesi gereklidir(58).

Cok dilli ve gok kiiltiirlii ortamlarda 6grenme durumlarimin planlanmasi, uygulanmasi
degerlendirilmesi ve geligtirilmesi normal simf ortamlanna oranla daha ayrnntili galigmayi
gerektirmektedir. Cok dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii ortamlara iligkin 6grenme durumlarimn
diizenlenmesi, s6z konusu gruplarnin kargilikh etkilesiminin saglanmasi ilkesinden yola gikarak
gergeklestirilmelidir(59). Almanya’da bu konuda 6énemli adimlar atiirken Tirkiye’de de
gerekli Onlemlerin alimp stratejilerin belirlenmesi gerekmektedir.

2.3.8. DEGERLENDIRME

Egitim teknolojisinin son basamaginin olugturan degerlendirme safhasma giiniimiizde
Olgme ve Degerlendirme de denilmektedir. Olgme, bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir
oOzellige sahip olup olmadigimn, sahipse sahip olug derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin
sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir(60). Degerlendirme ise, bir
yargilama igidir. Olgiimlerden bir anlam ¢ikarmak, nesneler hakkinda bir defer yargismna
ulagmaktir. S6z konusu 6ligiimlerden bir anlam gikarabilmek igin bir 6lgiit ile kargilastirnimast
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gereklidir(61). Ayrica degerlendirmenin yapilabilmesi igin kullanilacak olan ol¢me aracinin
gecerlilik, giivenirlik ve kullamighilik niteliklerine haiz olmast gerekir ki, olgim sonuglan

degerlendirmedeki hata payint en aza indirebilsin.

Degerlendirme sonucunda hedefe ulagilip ulagiimadigi konusunda yargiya varlr.
Olumsuz bir yargida, iyilestirme ¢aliymalanna gidilir. Degerlendirme kiginin nereye kadar
ilerlediginin tespit edilmesi, varsa aksakliklarin bulunmasi giderilmesi isidir. Degerlendirmenin
asil gorevi, Ogretmene ve Ogrenciye donitin saglanmasi degildir. Degerlendirme ik etapta
dersteki bagart ve basarisizlifi ortaya koymak, gerektiginde 6gretmeni ek 6grenme yardimlan
sunmaya yonlendirmektir. Degerlendirme asamasi olmayan ders olamaz. Geleneksel
degerlendirme uygulamalarinda subjektif olarak 6grencilerin kiyaslanmasi bigiminde yapilan
degerlendirmeler, giinimizde kavram ve nitelik bakimindan Onemli bir degisim siireci
gecirmektedir(62). Degerlendirme, kiyaslama esasina ya da yonelik oldugu amaca gore iki
tiirde yapalabilir (63):

Kiyaslama esasina gore;

1- Norma dayali degerlendirme (bireyleri birbirleriyle kargilagtirma ve segme s6z
konusudur),

2- Hedefe dayah degerlendirme (6grencilerin uygun program yoluyla gergeklestirmesi
hedeflenen 6zellikleri kazanip kazanmadigimn aragtinlmasidir).

Yonelik oldugu amaca gore;
1- Tamma-yerlestirmeye doniik degerlendirme,
2- Bigimlendirme-yetistirmeye doniik degerlendirme,
3- Durum muhasebesine doniik degerlendirme(Ogrenme diizeyini belirleme).
Islevsel Agidan Degerlendirme ve Test Cegitleri
Bicimlendirici Diizey belirleyici
Bigimlendirici -
Smav

a- Kisa sinav -

b- Ara sinav

" Siireg
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Iki dilli ve iki kaltirlii ortamlarda yasayan bireylerin degerlendirmesini yapabilmek
kolay degilldir. Bu kisileri degerlendirmeden 6énce toplumsallagma siireglerini degerlendirmek

ve gareler aramak gerekir(64).

2.4. KULTURLERARASI EGITIMIN EGITIM VE OGRETIM
PROGRAMLARI

2.4.1. PROGRAMIN TANIMI

Program ve programh olmak kavramlan bilingli ya da bilingsizce giinliik yagamda
sirekli kullamlan kelimelerdendir. Kelimenin ash Yunanca olup, dilimize Fransizca’dan
gegmistir. Sozlik anlami “bir ziyafet, toren, temsil ve dersin sira ve diizenini belirleyen basili
kagit” seklindedir. Program, yapilacak bir igin 6nceden enine boyuna diisiiniilerek; ne zaman,
nerede, nasil, kimler tarafindan, nigin yapilacaginin tespit edilmesi igidir. Programli ¢aligmak iyi
bir planlama gerektirir Hazirlanan bir programimn, getirecegi avantajlar, uygulama siirecinde
kargilagilabilecek tiim zorluklar ile miicadele kosullan ©nceden tasarlanmg olmalidir. Yoksa
programmn isleyis stiresinde gecikme ve buna ragmen hedefe istenildigi 6lgiide ulagamama s6z

konusu olur.

Oyleyse programh olmak, zamamn ¢ok degerli oldugu giiniimiiz toplumunda daha
fazla zamana sahip olmak anlamina gelir. Egitim programlan bireylerin fizyolojik, sosyolojik ve
psikolojik kabiliyetlerini gelistirmenin yam sira o&gretim faaliyetlerinin de en iyi sekilde
siirdiiriilmesini hedeflemektedir. Ulkenin kendi ihtiyag ve imkanlan goz oOniine alinarak
hazirlanan ve geligtirilen iyi bir egitim ve ogretim programu, bireyin hayata en iyi sekilde
hazirlanmasint  saglayacak kesinlikle tek degil, ama temel ¢oziimdiir. Gelecek nesillere
ulagabilmek, ancak giiclii egitim ve 6gretim programlan ile miimkiindiir. Giiglii egitim-6gretim
programu ise; bireye milli kiiltir ve milli degerlerini tanitirken, birlik ve beraberligi agilayan,
genel kiltiir ve mesleki bilgisini arttinrken, onun fizyolojik, psikolojik, sosyolojik geligimini de

onemseyen ve Oylece hayata hazir hale getiren programdir.
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2.4.2. iYi BIR EGITIiM PROGRAMI

Egitim bilimciler, programin egitim hedeflerini gergeklestirmek igin karsi karstya
geldikleri diizenli 6grenme yasantillarimn tiimii oldugu fikrinde birlesmektedirler(65). Hizla
gelisen ve degisen diinyada bu gelisim ve degisimleri takip edebilmek ve geligimine katkida
bulunabilmek igin ¢agin gereklerine uygun programlarin gelistiriimesi ve egitimin o yoénde
gerceklestirilmesi gerekir. Program gelistirme; program &geleri olan hedef, igerik, 6renme-

Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlan arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir(66).

Kiltirleraras1 Egitim gercevesinde gelistirilecek olan yeni egitim - Ogretim
programlan mevcut sorunlan irdelemeye olanak tamrken, biitiin insanlann politik, kiltiirel ve
ekonomik yagam kogullanimi belirleyerek yasamin her alaninda katiimer ve sorumluluk
ustlenebilir nitelikte olmalidir. Bu dogrultuda hazirlanacak egitim-6gretim programlanmn
asagidaki unsurlan ihtiva etmesi gerekir(67):

a- Kiiltiirleraras1 Egitim, kultiirlerin esitligi, es degerliligi, hoggori, ¢ogunlugun ve
azinhiin birbirlerini anlamaya hazir olmalan iizerine inga edilecek kargiikl bir
stiregtir.

b- Sosyal degerler ve ilkeler konusunda bir fikir birligi bulunmahdr.

~ c- Egitim kurumlan, gok kiltiirta bir toplumda, ¢ok kilturlilik boyutunda hizmet
verebilmek i¢in gerekli olanaklara sahip olmalidir.

Berlin Hiir Universitesi Egitim Bilimleri Ogretim Uyelerinden Essinger, ¢ogunluk ve
azinlik iyelerini egit derecede gdz oniinde bulundurucak bir egitim-6gretim programinda
bulunmas: gerekenleri goyle siralar:

a- Empatiye yonelik egitim

b- Dayamigmaya yonelik egitim

c- Kiiltiirlerarasi alanda kargihkli saygiya yonelik egitim

d- Ulusal diigiinceye karst egitim.

Iyi bir egitim program oncelikle milli kiltir ve milli degerlerini, milli birlik ve
beraberligini, dil biitiinligiini saglamayr hedeflerken; diger kiiltiirlere saygi, insanlar arasinda
dayamigma, doga ve gevre sevgisi, tiim insanlara karst hosgorii gibi kultiirleraras: boyutlardaki
degerlerin gergeklestirilmesine de imkan tamyabilmelidir. Ciinkii kendi degerlerine sayg
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duymayan bir insanin bagka kiiltiir ve degerlere saygi duymasi beklenilemez. Ayrica bir kiiltiire
ait olabilmek ancak onu tanimakla miimkiindiir. Bu anlamda hazirlanmg bir egitim programinin
asagidaki unsurlan ihtiva etmesi bir milletin nerede olursa olsun varligimin idamesi i¢in

zorunludur.

1- Milli kiltiir ve milli degerleri aktarabilmeye yonelik olma:

Her nesil kendi devrine ait kiltiirel normlarint geligtirmekte ve egitim yoluyla bunlart
kendinden sonraki nesillere aktarmaktadir. Nesiller gelip gegse bile yasamlanlar egitim
sayesinde baki kalmaktadir. Sosyal gruplar iginde nesiller aras: kiiltiir aktanimi  yaygin egitim
yoluyla yapilmaktadir. En ilkel topluluklarda bile kendi sosyal yasantilanim bir sonraki nesle
aktarma geregi duyulmugtur. Eger bu aktanm olmasaydi, bizlerin de su an ilkel ¢agda yagtyor
olmasi gerekirdi. Bazen bir tatlt sohbet esnasinda toplulugun en yagh ve en tecriibeli olam: kendi
yasantisinda kargilagtigi olaylant ya da atalanindan edindigi bilgileri, kendini dinleyen geng
kusaklara anlatir ve geng neslin eskiyi tanimasini ister. Eski insanlan, eski giyinigleri, eski
yemekleri, eski konugma tarzlanni, eski savaglari, eski cografyayi, eski yaziyi, eski buluglari,
eski dagtinleri, eski ekonomiyi, bir kahramanlik destanim, bir ask hikayeéini... Boylece tath bir
sohbet esnasinda verilen egitim ile gencin elindekilerin degerini anlayp ileri bakis ufku
genigletilir,

Her halk, tecriibelerinden olusan ve birbirinden farklilagan bir tarihe sahiptir. Yeni
nesillere bunlarin aktanimast yani milli kiltiiriin tamtilarak yasatilmasi ve gelistirilmesi igi,
yasamlan sosyal gevre tarafindan gelisi giizel de olsa yapilir. Iyi bir egitim programu bunu gelisi
glzellikten kurtarip, programlh ve daha diizenli bir gekilde gergeklestirilmesine onciiliik

etmelidir.

2- Milli birlik ve beraberligi biitiinlestirici olma:

Milli kiiltiir ve milli degerlerine sahip bir ulusun insanlan, milli birlik ve beraberligi de
saglayarak olasi tehlikeler durumunda tek bir viicut olmay: bagarabilirler. Ciinkii milli kiiltiir ve
sonucunda olusturdugu milli birlik ve beraberlik duygusu, bir devleti ve milleti icerden ve
digardan gelebilecek her tiirlii tehlikeye karst koruyacak gelik bir zirhtir. Iyi bir egitim program
ihtiraslanimin esiri olmayan, milli birlik ve beraberlii yasayan insanlar yetistirmeye yonelik

olmahdir.
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3- Dil birligi saglayabilme:

Dil, insanlann dogadaki tiim canhlardan ayiran bir yetidir. Dil, insanlarin istek, arzu,
hiddet, nefret, 6fke, dostluk vb. tiim duyuslanim kargisindakine anlatabilmek igin kullandig: bir
iletisim aracidir. Insanlann diistindiiklerini ve duyduklarim anlatmak igin kullandiklar her tiirli

isaret, 6zellikle s6z igaretleri dizisidir.

Bir miletin milllet olabilmesi igin gerekli sartlarindan biri de dil birliginin olmasidir. Dil
birligi bir zorlama neticesinde degil, ortak kiiltiir paylasimu ve ortak yasam sonucunda kendi
tarihsel seyrinde olusan bir biitinleyicidir. Aym kiiltiirii paylagan, aym topraklar iizerinde
yasayan, aym ilkitye sahip insanlann birbirleriyle anlagmalan, konusup dertlesmeleri,
hiiziinlerini, sevgilerini paylagmalan tabi ki, ortak dilleri sayesinde olacaktwr. Farkh dilleri
konugurken birbirlerini anlamalan miimkiin degildir. Dil birliginin saglanmasi milli degerlere
sahip ¢ikmak agisindan onemlidir. Egitim programlan gegmisten bugiine kadar gelen ve milli
bir degeri olan dilin sadece morfolojik olarak degil; estetigi ile birlikte dejenere olmadan
yasamasi ve aktanlmas: hususunda gerekli ¢aligmalan yiiriitebilecek nitelikte olmalidir.

“Roman olmus dizilmis kitaplarda, agit olmus séylenmis agizlarda, liiks localarda
izlenilen bir tiyatro eseri, dillerde soylenen bir umut garkisi, ozamn agzindan dokiilen yanik

bir tirkii , kulun derdine derman, yarasina merhem olmus ¢cogu zaman.”

4. Iinde yasanilan toplumun orf ve adetlerine ters diismeme:

Milli kijltiirin yaminda degisik bolge ve yorelerde farkh mahalli kiiltiirlerin de gelismis
olabilecegini unutmamak gerekir. Egitim programlarinin ve egitimin tagtyicilanimn degisik
yorelerdeki orf ve adetleri goz ardi etmeleri diigiinillemez. Sosyal ¢evrenin sahip oldugu
degerleri hige sayan bir program sonug vaad etmeyecek, belki de bir sonraki olasi projenin
oniinii kesecektir. Iyi bir egitimci, egitim olayinin gerceklestigi sosyal grubun 6rf ve adetlerini
kabul etmek istemese bile, var olain gergek olusu ilkesinden hareketle, séz konusu grubun

elemam olabilmeli ve gorevini en iyi sekilde gergeklestirmek igin ¢aligmalidir.

“Yanlig da olsa var olan her sey gergektir ve gergekle miicadele disardan seyretmekle
olmaz, icine girip bakmak, gerekirse savagmak gerekir.”
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5. Gelecege yonelik olma:

Saglikh egitim programlar vizyon sahibi insaniar tarafindan, sadece iginde yaganilan
zaman ve mekan digiiniilerek degil, gelecekle ilgili tasavvurlar da dikkate alinarak hazirlanan
programlardir. Gelecegin yakin oldugu bilinmeli ve gerekleri diigiinilmelidir. Egitimin gérevi;
hizla globallegen bugiiniin bilgi ¢aginda oniinii gorebilmek igin, gelecek zamanda diigiinebilen

bireyler yetistirmektir. Bu da ancak gelecek zamanda diisiiniilen programlarla miimkiindiir.

6. Denetleme ve kontrol mekanizmasinn iyi ¢alismas, dinamik olma:
Denetleme ve kontrol mekanizmalan bir egitim progranmn erken teshis uzmanlandir.
Kontrolden ve denetimden uzak bir seyir ise; kaderine terk edilmis insanlara benzer. Sansi

varsa dmriini gizelliklerle gegirir, eger sansizsa bir hastalik onu yer bitirir.

7. Islevsel olma:
Genellleme yoluyla 6grenmeye firsat tantyacak kadar genis, zora kogsmayacak kadar
sinurh ve belirli olmahdir.

8. Teknolojik gelismeleri takip etme: '

Teknolojik gelismeler, siirekli artan niifus kargisinda gelisen ve gesitlenen ihtiyaglann
kisa siirede ¢oziime ulagtinilmas: gereginden dogmustur. Egitim ve teknoloji arasindaki iligki
kultiirel, egitimsel ve ekonomik anlamda diigiiniilebilir. Cagdas toplumlar bilim ve teknik
alaminda ileri toplumlardir. Bu topluluklann olusturduklan kiiltiir ve medeniyet seviyeleri de
ileri dizeydedir. Nesiller aras: kiiltiir devri sayesinde mevcut teknolojiler 6grenilmekte ve
gelistirilmektedir. Gelisen her teknoloji ise; bereberinde bir ig bolimii, uzmanlagma ve galigma

diizenini zoruniu kilmaktadir yani her teknolojinin gerektirdigi insan giicii nitelikleri farklidir.

Egitim alaninda teknojiden faydalanmak, ileri teknolojik toplum hayat:t igin uygun
bireyler yetigtirmek demektir. Televizyon egitimi uygulamalari, computer ile dgretim, yabanci
dil labaratuvar ¢aligmalan teknolojinin egitime kazandirdiklandur.

9. Bireyi toplu hayata hazirlayabilecek nitelikli olma:

Egitim programumn var olug nedeni, bireyi hayata hazirlamak olduguna gore; iyi bir
efitim programi bunu basarabilme yolunda, kisilerin dogustan ya da sonradan kazamlan
bireysel farkliliklarimi (fizyolojik, psikolojik, sosyolojik) ve gevre kosullarini g6z oniine alarak
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en iyi efitimi sunabilme, onu toplumda faal bir hale getirebilme durumundadir. Bireyin
toplumda faal hale gelmesi ise; bireyin toplu egitimlere katimas: oramnda gergeklesir. Bu
egitimler esnasinda bireyin digiindigiinii séyleme, grupta yardimlagma, fikir ahg-verigi,
dayamgma, birbirinin haklanna saygi duyma vasiflanmin gelismesi ve bireyin sosyallesmesi
saglanir. Oyleyse, iyi bir egitim programi bireysel farkliiklan 6nemserken bireysel egitimden

ziyade toplu egitimi sunabilen programdir.

2.4.3. iYi BiR OGRETIM PROGRAMI

Kiltiirleraras: Egitim dogrultusunda hazirlanacak olan iyi bir Ggretim  programu,
hergeyden once dgrenenlerin farkl kiiltiir, farkli dil ve inang 6zelliklerine kargt saygili olmal; bu
saygl ve hoggoriyli Ofretebilir nitelik tagimalidir. Ayrica bireysel farkliliklari onemsemeli,
Ogrencilerin  ihtiyaclan g6z 6niinde bulundurularak yagantiya donigtiirilebilir tiirden
ogrenmeler secilmeli, 6grenme igerifi hedefin gergeklestirilmesine hizmet edici ve 6gretim
siresiyle orantili olmali, bireyi toplumun bir pargast olarak yetistirebilmeli, bilim ve teknige,
iktisadi agidan bolge ve gevreye uygun olmali, 6zel okullarin hedeflerine yonelik hizmet

verebilmelidir.

Bir tilkenin egitim ve ogretim programlan ne kadar milkkemme! hazirlanmuig ve ne

kadar giiglii ise; o tilkenin insanlar da o kadar mitkkemmel ve bir o kadar da giiglidiir.
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iKiNCi BOLUM

ALMANYA’DAKI TURK OGRENCILERININ
EGITiM PROBLEMLERI



1. EGITIMSEL PROBLEMLER

Egitimin yasandifi zaman ve mekanda, hedeflenen amag¢ dogrultusunda isleyisine
engel olan etmenlerin timii eZitimsel problemler olarak tanimlanabilir. Egitim alaninda
sirdiiriilen tiim arayiglar ve sonug olarak on goriilen tiim ¢oziim onerileriyse bu tip sorunlan
en aza indirgeyebilme ¢abasidir. Bu galigmada, Almanya’da yagayan ve ogrenim caginda

bulunan Tiirk 6grencilerinin egitimsel problemleri gz oniine serilmeye galigilacaktir.

Egitim siirecine katilan bireylerin hepsinin ayni Ozellikleri tagimasi miimkiin
olamayacagina gore, yasanacak olan problemler de aym olmayacaktir. Kimi 6grencilerin 6zel
egitime ihtiyaglar1 vardir ve bu tipteki 6grenciler kendilerine uygun okula yonlendirildikleri
takdirde meveut problemlerine ¢oziim bulmak kolaylagir. Ozel Egitim, bireylerin akademik,
iletisim, devinim ve uyum alanlarinda 6nemli eksiklik, kusur yaratan durumlarin 6nlenmesi,
azaltilmasi ya da ortadan kaldinlmasiyla ilgili egitsel de@iskenlerin diizenlenmesi igin
yiriitilen egitim faaliyetidir(1). Ozel Egitim Kurumlar, c¢ocuklarin sadece diisik zeka
kapasitesine sahip olmalari durumunda degil, ileri zekali olma durumunda da ihtiyag duyulan

6nemli kurumlardir,

Egitimsel problemler, kaynagimi iyi organize edilmemis egitim programlarindan
almaktadir. Yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmayan ogretim elemany, yeterli olmayan ders
materyali,  seviyeye uygun hazirlanmamig simf ortamlari, Ofrencinin yagantisiyla
bagdasmayan Ogrenme igerikleri, velhasﬂ- egitim ve Ogretim veren okullarin yapilagmalan

incelendiginde, ogrencilerin problemlerine de vakif olunabilecektir. Yapilan her organize



bireyin ihtiyaglarina cevap verebilmek icindir. Bir organizenin giizelliini ise; bireyin tatmin
olug derecesi, yani séz konusu ihtiyacin ne derecede giderildigi belirler. Ornegin susayan birine
su verilmesi gerekirken, cola verildiinde; gegici olarak susama engellenmis olsa bile, ardindan
daha fazla su talebi ile kargilagilacagim hesaba katmak gerekir. Ozel egitim haricinde kalan
normal 6grencilerin egitimsel problemleri ise okullar ya da bagl bulunan rehberlik hizmetleri
tarafindan ¢oziimlenmeye galigilir.

Problemleri azaltmak iizere yiiriitiilen tiim ¢abalara ragmen, siiregelen problemlerde
sugun kaynagim ogrenciye yuklemek problemi ¢oziime ulagtiramayacaf gibi, problemlerden
kagis egilimine de tamkhk eder. Halbuki, 6grenciler sulanmasi i¢in 6gretmenlere sunulmus birer
gigektirler. Onu bilyiitiip yesertmek ya da hastalifa bulastirip miicadele pozisyonuna girmek, ve
yahut da kuruyup gittigini gérmek sadece bakicilarimin sugudur. En 6nemli bakicr ise gigek
sahibidir. Sahibinden kurumus olarak gelen bir ¢igegi yasama dondiirmek zor oldugu gibi, her
tiir canlandirma miidahalesinden sonra gigegin tekrar ¢gigek sahibine iade edilecegini ve gigegin
yasadig ortam degisikliginden de etkilenebilecegini unutmamak gerekir. Anlagildid lizere gigek
sahibi ailedir. Ogretmenlerse, kisa siireli bakim gérevi ustlenmis kisilerdir. Yasanan ortam
degisikligi ise ev ile okul arasindaki hareketliliktir. Bu {i¢ olgunun arasindaki uyum, 6grencinin
yagayacag: problemlerin oranim azaltacaktir. Aile ve okul igbirligi ¢aligmalarim destekleme ve
gelistirme faaliyetlerine agirlik verilmesi yani ailenin de egitim siirecine katihmu, ¢igegin hem
omriinii uzatirken hem de yeserip bilylimesini kolaylagtiracaktir. Bu sebeple denilebilir ki; iyi

bir egitim program dgrenciyle birlikte ailesine de hizmet sunabilen programdir.

Egitim ve Ogretim siirecinde yer alan her 6grencinin, kisilik gelisimi nedeniyle
birbirinden farklilagan probiemlere maruz kalmast normaldir. Almanya’da egitimini siirdiiren bir
6grencinin, bu sorunlar yamnda baska problemlerin de etkisi altina oldugunu bilmek verilecek
olan egitimin niteligini biraz daha hassaslagtirmaktadir, Normal grenci problemleri olarak
adledilen, 6grenci motivasyonu, konsantre bozuklugu, gelecek kaygisi, meslek secimi, fiziki ve
sosyal gevresindeki degisiklikler ve biiyiimesiyle beraber husule gelen bag kaldirma, asilesme,
biiylime ve geligme neticesinde psikolojisinde olusan olumlu ya da olumsuz degisiklikler vb.
durumlardur.

Ogrencinin kalitim yoluyla getirdikleri 6zellikler de egitimsel problere yol agabilir.

Bunlar ancak zamaninda belirlenip, uygun yonlendirmeler neticesinde problem olmaktan
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¢ikabilirler. Oregin, dgrencinin ileri ya da geri zekali olmas1 dogustan edinilen bir yeti olup, bu
Ogrencilerin seviyelerine uygun okullarda ve uygun zamanlarda, uygun kosullar saglanmak
sarttyla problemlerinin ¢6ziimii miimkiin olabilir. Ileri zekali gocuk sahibi ailelerin anilari
incelendiginde; bu tip 6grencilerin, zamamnda tespit edilememesi ya da bilinmesine ragmen
gidebilecegi uygun okullarin bulunmamasi gibi nedenlerle, okullarin problem kaynag: olarak
gortildiikleri anlagilir. Problem ¢éziicii yetenege sahip bu dahi 6grencilerin problem Uretici hale

dontigtimleri okul ve egitim programlan igin bir yetersizlik belgesidir.

Sadece kalitimla kazamilanlar degil, sonradan edinilen rahatsizhiklar hususunda da
egitimsel problemlerin yasanmasim olasidir. Ornegin bir 6grencide sonradan edinilen kalp
rahatsizhfimin, nefes alma zorlugunun, geker hastaliimin bulunmasi ya da sara nobetleri
gegirmesi Ofrencinin psikolojisini ve dolayisiyla okul yasantisiu etkileyeceginden rehberlik
hizmeti kapsamina aliurlar. Almanya’da yasayan Tiirk 6grenciler igcinde de bu tiirden o6zel

egitsel problemlere sahip olanlarn bulunabilecegini unutmamak gerekir.

Bu ¢alismada bu tiirden 6zel egitsel problemlere yer verilmeyecek, biraz daha genel
problemler bireyin fiziki, sosyal ve psikolojik yapisi dikkate alinarak incelenecektir.

2. FiZIKSEL CEVREDE YASANAN PROBLEMLER

Insanlarin egitimlerine etki eden onemli bir faktor etrafim saran fiziksel gevrenin
mahiyetidir. Fiziksel gevre, insan faaliyetlerinden bagimsiz olarak var olan, insanlar tarafindan
meydana getirilmeyen insanlarin miidahaleleri olmadan kendi kendine degisen ve gelisen bireyin

dig dinyadir,

Cocuk iizerinde, daha ana rahminde iken, gelisip biiyiimesini takip amagh bagslayan
kontrol mekanizmast ¢ocufun ilk fiziksel gevresini terk edip dinyaya  gelmesiyle
sonuglanmayacak, en azindan okul ¢agina gelene kadar saglik ya da giivenlik agisindan
yapacag tim dolamim hareketlerinde yaninda bir refakatgi bulunacaktir. Cocuk dogumla
birlikte yeni diinyasim kesfe gonderilmis gibidir. Etrafindaki herseyi kangtirarak varliklan
hakkinda bilgi edinmek, ne olduklarim 6grenmek ister. Sahip oldugu bitip tiikenmek bilmeyen
enerjisi ise, kesif igini kolaylastinr. Ebeveynleri ¢alisan ¢ocuklarin gevreleri bakicilarindan,

bakim evlerinden ya da yapilan kiigiik gezintilerden ibaret olup, anne ve baba ile olan etkilesim
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ise son derece azdir. Anasimfina baglayan gocugun gevresi zenginlegmeye baglasa da denetim
hala iizerinden kalkmamus, ancak gevre incelemeleri anaokuluna kadar uzanabilmistir. Nihayet
gocuk okul hayatina gegis yaptiginda kontrol azalacagindan cevreyi kesfi kolaylagacaktir. Okula
baslayana kadar iginde yasamlan gevrenin kosullar, gocugun ilerki yasantilannda da etkili
olacaktir. Ailedeki kisi sayisi, oturduklan evin gekli, donammi, bulunduu semt, ailenin
ekonomik imkanlan gibi faktérler gevrenin genigleme imkanm baglayict olacagindan yapilacak
olan kesifler de farklilasacaktir. Unutmamak gerekir ki; farkli fiziki kosullara sahip olma kisileri
farkhlagtirirken, aym fiziki sartlar altinda gergeklesen farkh sosyal iliskiler de kisileri farkh
kilmaktadur.

Teknolojik gelismelerle hayatimiza giren televizyon, sinema, bilgisayar gibi araglar
¢ocugun fiziksel gevresini zenginlegtirirken, amagsizca ve kontrolsiiz gekilde kullantm

durumunda ¢oziimlenmesi istenilen bir problem haline doniisebilmektedir.

Yurt diginda dogan ve biiyiiyen Tiirk ¢ocuklan fiziksel ¢evrelerinde en azindan iig
yasina kadar annelerini yanlarinda bulabildiklerinden dolay1 sanshdirlar. Ardindan ana okullar
ile tamgikhiklan baslar. Evdeki fiziksel ¢evre ile disan ¢iktifi anda yagadig: fiziksel gevre
arasindaki farkliliklar, gocugu iki ayn diinyamn kesfine zorlar.

Teknolojik gelismelerin diinyay: kiigiiltiigii giiniimiizde tilkeleri birbirinden ayiran 63e,
sahip oldugu kiiltiirel degerlerdir. Almanya’daki gocuklar digan ¢iktiklarinda, Hiristiyan
kiiltlirtinli yansitan c¢an kuleleri, Weihnacht’a ait resimler, kart postallar, kendi zevk ve
ihtiyaglarina gére inga edilmis binalar, degigik ahig-veris merkezleri , igyerleri ile tamgirlar.
Biiyiikleriyle camiye gittifinde tamgtif1 gevre ise daha fakhidir. Sokaga oynamaya indiginde
konugmalarim anlamadifn gocuklarin sadece hareketlerini kesfeder. Eger yanina gelen Tiirk ise,
onunla oynayabilirler. Onu duygusal olarak da kesfedebileceginden daha kiigliciik beyninde
fiziki gevresini ikiye boler. Almanlardan olusan ve Tiirklerden olusan gevresi. Ilerki yaglarda
kontrol mekanizmas: kalkt:g1 andan itibarense, gocuk kesiflerini yalniz yapacagindan, iki gevre

arasinda sikigip kalma ya da birine yonelip digerini kigiimseme bigiminde tepkiler verebilir.

Almanya’da egitim ve Ogretim alamnda yaganan en biyik sikinti, gevrenin
bolimlendirilmesinden kaynaklanmaktadir. Fakat bu iglem sadece Tiirk aileleri tarafindan degil,
Alman aileleri tarafinda da yapilmaktadir. Onceleri Tiirklerin kiigiik bir alanda, dagimik olmayan
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yerlesimlerinden kaynaklanan bu sonucun, giinimiizde sosyal konutlara gegerek Almanlarla
kapt komgu yasamalarina ragmen devam etmesi ilging bir durumdur. Ustelik egitim siirecinde
bulunan tim Tirk ¢ocuklarmin Almanya dogumlu -olduklan disinildiginde, yasamlan bir
fiziksel gevre farkliigimin da asgari diizeye gekildigini soylemek miimkiindiir. Yaganlacak tek
problem, ¢ocuklann 6z kiiltiiriinii olusturan gevrelerine uzak olmalandir, Tim bunlara ragmen
bir oyun alaminda ya da tenefliste okul bahgesinde oynayan gocuklar izlendiginde, bir
Ogretmenin miidahalesi olmaksizin  Tirk ve Alman g¢ocuklarimin birlikte oynadiklarini

gorebilmek miimkiin degildir.
3. SOSYAL CEVREDE YASANAN PROBLEMLER

Sosyal ¢evre fiziki g¢evreyi canlandiran, hareketlik kazandiran insanlar ve insan
topluluklarindan olugur. Cocugun en yakin sosyal ¢evresi aile olup ardindan okul gelir. Aile ve
okul diginda kalan sosyal gevresi ise, beraberce oynadify, gezip dolastigi, yeri geldiginde
dertlestiSi arkadag cevresidir. Arkadas gevresinin zenginlifi ¢ocugun topluma uyum yeteneginin
yani toplumsallagma derecesinin gostergesidir. Cocugu toplu yasama hazir hale getirmek
egitimin hedeflerinden biri olunca, egitim siirecinde ¢ocuk ve arkadashk iliskileri onemli bir
inceleme alamm olugturur. Cocugun iyi arkadaghklar kurabilmesi, ailede ve okulda aldig
egitimin sonucudur. Bu nedenle, arkadag ¢evresi ve yagamlan problemler ayri bir konu dahilinde
incelemeye almmanms, temel teskil etmesi bakimindan aile ve okul yasantilanndan yola
¢ikilmugtir.

3.1. AILE YASAMINA BAGLI PROBLEMLER

Cocugun egitimle tamistify ilk yer ailesidir Daha okula baglamadan kendi kiiltiir,
gelenek ve goreneklerine, dini ile ilgili bilgilere kadar baz egitimlerini ailesinden almug
durumdadir. Bireyin kisiligin gelistigi sekil buldugu ilk yer olmasi agisindan aile birey igin
Onemlidir. Toplum ise aileler biitiiniidiir. Bu nedenle aile iligkileri, ailenin egitim durumu, sosyo-
ekonomik durumu, aile igi kiltiirel yap: toplum igin degerli 6gelerdir. Topluma ad verip, nitelik
katacak olan ailelerdir. Ciiceloglu’nun aile boliimlendirmesinde kullandifn saghkh ve sagliksiz
aile ifadeleri genigletilip topluma uyarlandiginda, toplumu saglikli ve sagliksiz toplumlar olarak
ikiye ayirmak uygun diger. Saglikli toplumlar gelecege hiikmederken, sagliksiz toplumlar

derdinden etrafint seyr bile edemezler.
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Aile toplum i¢in ne derece onemli ise; her Tirk Ailesi de birey igin o derece de
onemlidir. Almanya’daki Tiirk aileleri arasindaki sicak iligkiler, sindirme politikalarina direnme
miicadelesi olarak yillar yili aymt sekilde canliligim korumug, dayamgma, birlik ve beraberlik
duygulan glintimiize kadar taginabilmigtir. Su an Almanya’daki veliler, Tiirkiye’deki egitimini
birakarak ana-babasinin ardindan gelen, dil bilmediginden Almanya’daki okullara uyum
saglayamayip Ogrenimine devam edemeyen ikinci nesil ¢ocuklandir Bitin digiinceleri
cahsmak, para kazanmak ve en kisa zamanda Tirkiye’ye donmek olmustur. Yillar yihi bu
diigiincelerle yasadiktan sonra doniis giiniiniin artik gelmeyecegim, ¢ocuklarimn biyiyiip
gelismesi ile fark eden aileler kendilerini bir garesizliin ortasinda buluvermiglerdir. Hepsinin en
bitylik arzusu, ¢ocuklarinin iyi egitim gormesidir. Unutmamak gerekir ki; arzular gergeklestigi
oranda giizeldirler. Bunun iginse ¢aba sarf edilmelidir. Iste problemin odak noktasi burasidir.
Tiirk ailesi simdiye kadar kendisini ¢ocugunun egitimi yoniinde bir gaba gdstermeye mecbur
hissetmemigtir. Oncelikle kendini gelistirmeyi unutmustur, simdi de bigare gocuguna yardim eli
uzatamamakta, ancak para ile yapabileceklerini sunmaktadir. Ustelik gecen sire zarfinda
duyuslarinda, davraniglarinda kazaniimis olan aligkanliklann degisimini saglayabilmek kolay bir
i olmayp, ailelerin de geligtirilmig egitim programlarina ihtiya¢ duyduklarini sdylemek yerinde
olur. Velilerin toplantilara katilmama yoniindeki egilimleri ev ile okul arasindaki uzakligin
artigma yol agmasina ragmen, kendileri bunun farkinda bile degildirler. Cesitli bahanelerle
katilmaya gekinilen toplantilarin birinde bir velinin “gocuguma zaman ayirmam gerektigini simdi
6grendim” geklindeki ifadesi diigiindiiriicii olup, egitime duyduklan ihtiyacin gostergesidir.

Almanya’da genelde birbirlerine benzegmelerine ragmen farkh Tirk aile yapilan ile
karsilagmak mimkiindiir. Tiirkiye’nin dogusunda, batisinda, koyiinde, sehrinde yasayan farkl
kuiltirel 6zelliklere sahip ailelerin Almanya’mn bir sehrinde bir araya gelmesi farkh aile
tiplerinin olusumunda etkendir. Miinih Rehberlik Merkez tarafindan gergeklestirilen, uyum
saglama becerisi agisindan Tiirk Ailelerinin smiflandinlmast galigmasinda iki farkh Tiirk ailesi
modeli ortaya ikankmyg, 6zellikleri ise asagidaki sekilde verilmistir(2).
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Almanya’daki Tirk Aile Yapilar

Sosyal Cevre

Acisindan

Uyumu zor olan aile tipi

Uyumu kolay olan aile tipi

Koylerden gelenler

Sehirlerden gelenler

Diisiik derecede Almanca bilgisi

Yeterli seviyede Almanca Bilgisi

Sadece ig yerlerinde iligkiler

Is yeri diginda da iligkiler(komguluk..)

Koklii bir Tirkgiilik inancina

sahip olanlar

Tirk Kiiltiirti ile birlikte yeni kiilttirel

iletisimleri kurma inancinda bulunaniar

Cogunlukla yabancilanin oturdugu

bolgelerde ikamet etme

Almanlarla ayn: binalarda oturma

Kigiik evlerde yagam

Yeterli buyiiklikteki evlerde yagam

Hiyerargik aile yapisimn devami

Demokratik bir aile yapist

Cocuklann ihtiyaglarini goz ard:
eden bir yapt

Cocuklann ihtiyaglanni 6nemseyen bir

yapt

Cocuklarin okul ve meslek

yasantilarini agirt derecede

Cocuklarnimn iyi bir okul ve meslek

egitimi gormesine deger veren

Onemsemeyen

Erkek ¢ocuklan ayiran Kiz -erkek gocuk ayrim: yapmayan
Ailece degerlendirilecek bog Ailece gevreyi gezmek ve incelemek
zamant bulunmayan i¢in zaman ayiran

Kokl bir islam inancina sahip

Cok sert olmayan islam inanc1

Es se¢imini Tiirkiye’den yapanlar

Eg se¢imini Almanya’dan yapanlar

1ki kiiltirii birbirinden tamamen

ayn gorerek yasayanlar

Iki kiiltiir arasinda kiiltiirel ve
yasamsal etkilesimde bulunanlar

Kendi geleneklerine siki sikiya

Kiltiirel, sosyal ve politik yagamdaki

Okul ve mesleki

¢evre acisindan

bagh yagayanlar degisimlere uyum saglayabilenler
Hig egitim gérmemis ya da ok az | lyi bir egitim gormiis olaniar
gormiis olanlar

Mesleki egitimi oksik olanlar | Ofrenimini tamamlarmss bulumaniar
Almanlarda iligkide bulunmasi Grup olarak ya da kollektif ¢aligma
miimkiin olmayan iglerde alanlarinda galiganlar

¢ahisanlar
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Mesleki gevresine uyum Caligma ortamindaki sosyal gevreye
saglayamayaniar uyum saglayanlar
Ozel 6gretime katilanlar | Alman ogrencilerle normal siiflarda
ders yapanlar
Gelecek Stirekli geri-doniig fikrine sahip | Almanya’da yagamaya karar verenler
diigiincesi olup faaliyetlerini buna gore
yOnlendirenler
Tablo: 11 Kaynak: ISB/Hier bin ich

Cocuk egitimi ailelere bir takim sorumluluklar yiiklemektedir. Sorumluluklarindan
kagan aile gocuklannin, egitimsel problemleri yagama olasilifi daha yiiksek iken; sorumlu aile
tipinde bu oran oldukga diisiik seviyede seyretmektedir. Aile tarafindan gergeklestirilemeyen
ve cocuk egitiminde Onemli arazlara sebebiyet veren unsurlan su sekilde siralamak
miimkiindiir:

1. Yeterli Almanca bilgisinden yoksun olma:

Cocugunun okul durumunu merak etmesine ragmen, dil konusundaki yetersizlifi, senede
iki ya da 1i¢ kez yapilan genel toplantilara bile katilmasina engel olur. Cok sik rastlamlmasa da,
mecbur kalindif durumlarda veli ile 6gretmen arasinda gergeklegen iletigim tiirii ise; terciiman
kullanarak yapilan dolayh bir iletisimdir. Cogu zaman segilen terciimanin Ogrencinin kendisi
olmasi da gériigmenin yetersizlifini arz etmesi agisindan énemlidir. Yeterli dil becerisine sahip
olmama, aile i¢indeki iligkilerde bazi olumsuzluklann yaganmasina yol agmaktadir. Ogrenci,
ailesini bilgisizlikle suglaylp, hor goérebilmekte, dildeki yetersizliginden dolay1 onlan
kiigimseyebilmekte, kendisini ebeveyninden daha gii¢lii hissederek bag kaldirma ya da isyan
etme egilimlerinde bulunabilmektedir. Veli a¢isindansa, kendine karst giivensizlik ve psikolojik
eziklik durumu yaratabilmektedir.

2. Egitim- Ogretim olanaklan hakkinda bilgi sahibi olmama:
Dil yetersizlii nedeniyle okul bastum ve okuldaki gelismeleri takip edemediSinden

¢ocugu i¢in uygun okul segimi hususunda fikirlerini beyanedemezler.

3. Ailede baba otoritesini yasama:

Aile i¢inde annenin etkisiz konuma diigmesine ve gocuBun, ¢ofu zamamm birlikte
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gecirdigi annesine karst olumsuz tavirlar sergilemesine neden olur. Ayrica, baba otoritesinin
kaynagi ¢cogunlukla dayak oldugundan, ¢ocugun kaba kuvvet ve siddete alisarak, zamanla bu
sekildeki ¢6ziim yollarinin etkisiz hale doniigmesi ya da ailede 6grendigini digarda uygulamaya
kalkmasi, beklenilen olumsuz sonuglardan ancak birkagi olacak, gocuk yanlis yonde bir gelisim

sergileyecektir.

4. Ailece gezme-eglenme organizelerini diizenlememe:

Ailelerin yapmak istedikleri yatinmlardan dolay: siirekli galigmalar, kalan bos zamanlarim
ise bireysel eglencelere ayirmalan, ¢ocuklan igin zamanlarimin olmamasi, ¢gocugun aile igindeki
sevgi ve saygl ortamm yakalayamamasina, kendini yalmiz hissetmesine yol agacaktir. Bu

duygusal yiiklenigle okula gelen ¢ocuk, her tiir egitsel problemi yasamaya agik bir haldedir.

5. Sirekli olarak ¢ahsma ve para kazanma giidiisiine sahip bulunma:
Bu durum gocuklann egitimden beklentilerini olumsuz etkilemektedir. Ailelerin, iyi bir
egitim yapmaktansa biran 6nce para kazandiracak egitim yoniindeki tercihleri, cocuklarin st

diizey 6grenime kars ilgilerinin gelismemesine sebep olur.

6. Seviyesi diigiik iglerde ¢caliyma:
Okulda ¢ocugun ailesinden utanma, arkadaglan arasinda gekingen olma psikolojilerini

yaratabilme giiciine sahiptir.

7. Cahismaya uygun olmayan ev ortamlarinda ikamet etme:
Nitelik ve nicelik bakimindan evin yapisimn ¢ocugu ¢alismaya ¢zendirecek bir yap: arz
etmemesi, oturulan semtin ¢ocugun egitimine etki derecesinin hi¢ hesaba katiimamasi egitimin

olumsuzluklarindandir,

8. (ocugu ogleden sonralar: denetimsiz birakma:

Anne ve baba sirekli ¢alistigindan gocugun 6gleden sonralarm plansiz, geligi-giizel
gecirmesi, Odevlerin aksama sarkmast ve ¢ogu zaman yapimadan okula gidilmesi gibi
durumlar; ¢ocugun, egitimin 6nemini kavrayamamas:i sonucunu dogurmaktadir. Ogleden
sonralart kontrolsiiz segilen fiziki gevrenin karakteristik yapisi da onem tagimakta, sirekli

caligan ebeveyn bu gevrenin farkina bile varamamaktadir.
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9. Cocuga asinn kisitlamalar getirme:

Cocugun iki kiltir arasinda yetigtigi goz ardi edilerek agiklama bile yapmaya gerek
duymadan her tiirdeki istegine olumsuz cevap almasi, kiiltirel korumay saglama adina
gergeklestirilen agin baskilar, ogrencinin kendine giiven duygusunu korelterek  kisilik

gelisiminde olumsuzluklann yaganmasina yol agacaktir.

10. Siirekli baskalariyla karsilagrma:
Ogrencinin basart durumunun sirekli olarak baska Tiirk ogrencileriyle mukayese
edilmesi, ogrencinin kendine giivensizlifini koriiklemekten bagka ige yaramaz. Kendine

guvensizlik ise, her alanda basansiz olacag fikrine kapilip girigimeilik ruhunu 6ldiirir.

11. Okulda diizenlenen sosyal faaliyetiere katilmama:

Dildeki yetersizlik nedeniyle olusan bu durum, gocugun da sosyal faaliyetlere kars1 ilgi ve
alakasinin gelismesine engel olacaktir. Halbuki; bu tiir ¢aligmalar ¢ocugun sosyallegmesi,
kendini ispatlamast ve uyumun saglanmasi i¢in en giizel firsatlardir. Cocuk ailesinin
ilgilenmedigini bildiginden gogu zaman bu tiir faaliyetleri haber bile vermeyecek, bu da aile ile
okul arasindaki tek koprii olan ¢ocufun onemli ve Onemsiz aynimim kafasinda kendince

yapmasina sebep olacak ve o tek kopriiniin de yikilmasina imkan tamyacaktir.
3.2. OKUL YASAMINDA KARSILASILAN PROBLEMLER

Bu bolimde, 6ncelikle Almanya’da yabancilarn egitimi gergevesinde diizenlenen
egitim faaliyetlerinden, yabancilar igersinde Tiirklerin bu faaliyetlerdeki bulunusluluk

derecelerinden bahsettikten sonra mevcut problemlerinin neler oldugu ag¢iklanmaya ¢ahisilacak.
3.2.1. ALMANYA’DA YABANCILARIN EGITiMi

Yabancilarin Egitimi diigiincesi ilk olarak 1973 yilinda Bayern’de okul organizasyon ve
okul rehberlerinin agirlikli cahisma noktalan olarak ortaya gikmugtir. Yine 1973 yiinda Milli
Egitim Bakanli§inca bu agirhkh noktalarn neler oldugu agiklanarak, organizasyon- personel ve
egitimsel yapinin temelleri olusturulmugtur(3).

Eskilerde izlenilen yol yani yabanci 6grencilerin gelisimi ve yabanci ¢ocuklarn kendi
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kisltiir ve dillerini 6@renebilmeleri igin miimkiin mertebede gok yonlii olarak yonlendirme
caligmalani, o zamanlardan beri fluzla geligmesini sirdiirmis, ¢ok yonli organizelerin

gelismesine yol agmgtir.

Yillar sonra yabanci egitimindeki istikrar ve pozitif geligmeler, gerek okul organize ve
personel alanlarinda, gerekse mesleki egitim alanlarinda elde edilen olumlu sonuglar sunlan

ortaya cikarmugtir(4):

1- Yabancilarn Egitimi okullarin vazgegemeyecegi bir ¢aligma alamdur.

2- Yabancilarin Egitimi okul rehberliginin temel tag1 ve okul yonetiminin en 6nemli
gorevidir.

3- Yabancilanin Egitimi sayesinde Kiiltiirleraras1 Egitimin egitimsel hedefleri ortaya

cikmustir.

3.2.2 BAYERN’DEKI YABANCI EGITIMININ AMACLARI

Bayern, Almanya’nin onalti eyaletinden biri olup, giineyinde yer alir. Komsu eyaletleri
Baden-Wiirttemberg, Hessen und Thiiringen’dir. Bayern kendi i¢inde yedi bolgeye ayrir:
Oberbayern- Niederbayern- Schwaben - Oberpfalz- Mittelfranken- Unterfranken- Oberfranken.

Daha énceden Almanya’da egitimin hedeflerini koyma ve okullarin gekillendirilmesi ile
ilgili konularda her eyaletin bagimsiz oldugunu belirtilmis ve Bayern eyaletinin hedefleri
agiklanmaya ¢aligiimigti. Bu boliimde aynt dogrultuda devam edilerek, Bayern bolgesindeki
yabancilann egitimi, okullarda uygulanan ¢6ziim olasibiklan ve Tirk Ogrencilerinin bu

faaliyetlere katilimlarn agiklanacaktir,

Bayern’deki yabancilanin egitiminde esas hedef, yabanci bir Ogrencinin de tipki
anavatan Almanya olan bir dgrenci gibi miimkiin mertebede kisiliginin gelistirilmesi ve optimal
yonlendirilmelerin esit seviyede yiiriitilmesini saglamakti. Yabanci &grencilerin  bireysel
farkliliklarim yok edebilmek, miimkiin mertebede 6grenme yardimlanmn bireysel yapilmasi yani
gok yonli yonlendirme caligmalanmn diizenlenmesi ile miimkindiir. Ogrenciler degisik
iilkkelerden geldikleri igin, bu hedeflere tek bir yol ve ara¢ kullanarak ulagmak s6z konusu

degildir.
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3.2.3. YABANCI EGITIMINDEKI PROBLEM ALANLARI

1. Farkli Milliyetler

Gegtigimiz yil Bayern’deki tim okullarda, farkli dillere ve farkli milliyetlere, farkh
kultiirlere ve dinlere mensup 149.559 yabanci 6grenci 6grenim gérmiistiir. Genel anlamda hepsi
yabanci dgrenci, fakat bu kelimeyi farklilagtirmadan kullanmak, yani tiim yabancilart ayni olarak
dastniip, o sekilde egitim-6gretim siirecine aimak arkasinda gizli birakilan bir siirii problemi su
yiziine ¢ikarmaktir. Ustelik yabanct egitiminde karglasilan tek problem bu olmakla
kalmamakta, aym milliyetteki 6grencilerin farkh okul ve farkhi simf diizeylerinde olabilecekleri
de dusunaldiginde, hem okullarin yapisi hem de okul rehberligi agisindan kargilagilabilecek

sorunlar da cegitlenmektedir.

2. Farkh Bélgelerde Yerlesim

Diger bir problem ise; yabanci 6grencilerin her bolgede aym yogunlukta yerlesik
bulunmamalandir.  Eyalet bagkenti Miinih’te, Niirnberg ve Augsburg sehirlerinde yabanci
Ogrencilerin oram %30 olarak goriiliirken, Regen ilgesinde %3, Freuyung-Grafenau ilgesinde
% 0,15°1 gostermektedir. Bu esit olmayan dagilim beraberinde bir sorunu daha tagimaktadr.
Ornegin Freuyung-Grafenau ilgesinde hig italyan 6grenci yokken, Regen ilgesinde de sadece
dokuz Tiirk 6grencisi bulunmaktadir. Aymt durum Miinih agisindan incelendiginde ilkdgretim
okullarindaki yabanci 6grencilerin toplam 6grencilere orammn %12,8 ve sadece Miinih
merkezde  gecen yil itibamyla 682 Tirk 6Ogrencisinin varhg okul yonetim ve
organizasyonlanimin yabancilann egitimlerini diizenleme konusunda  gektikleri sikintilan

gostermektedir(5).

3. Go¢ Hareketliligi

Daha onceki konularda yabanci sayisiu arttirict bir faktor olarak ele alman gog
hareketliligi aym: zamanda gocuBun ve gencin okul yasantisinda da olumsuzluklara yol agmakta,

boylelikle egitim siirecine darbe vurmaktadr.

Almanya’daki egitim ve OgZretim sisteminin hedeflenen yiiksek standartlardaki
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basarilan saglayabilmesi, ancak dgrencilerin diizenli olmalari ve derslere araliksiz katilmalar ile
miimkiindiir. Malesef bu durum yabanci 6grenciler arasinda tam anlamuyla gerceklesememekte,

gogler nedeniyle olasi kesintiler yasanmaktadur.

Gegen yil tiim Almanya’da 18 yagin altinda 7.187 kisi giris, 7.775 kisi ¢ikis olmak
lizere, toplam 14.962 kisi hareket halinde olmugtur. Aym wil Tirk insanin hareketliligine
bakilacak olursa; 1.047 Turk 6grencisi girig, 1.004 Tiirk 6grenci ¢ikig yapmak suretiyle toplam
2.051 ogrenci 6grenimlerinde degisik zaman ve Ogretim basamaklarinda gergeklesen ve
okullan programlama agisindan zor duruma disiiren, kendilerini egitim yasantilarinda

problemler yasamaya siiriikleyen araliklar birakmak durumunda kalmiglardir(6).

4. Yasanilan Sosyal Cevre

Okul digindaki sosyal ¢evrenin (aile, arkadag grubu) farkh karakterde bir yapi
arzetmesi Ofrencilerin okulda kazandiklari 6grenme ve yonlendirme hizmetlerinin geligimine
geriye donik ket vurmaktadir Bu ise, Ogrenilenlerin okulda kalmasina sebep olmakta,
yasanttya doniigtiirelemedigi siirece de 6grenme olayt gerceklesememekte, egitimsel sorun

olarak su ytiziine gikmaktadur.

3.2.4. YABANCILAR EGITiMi HUSUSUNDA OKULLARDA YURUTULEN
CALISMALAR

3.2.4.1. ikégretim Okullarindaki Durum

Bayern’deki yabanci ¢grencilerin olasi alternatiflere ragmen normal simiflarda Alman
Ogrencileriyle birlikte derse katthm orammin artmasi, simdiye kadar yiiriitilmekte bulunan
uygulamalanin tekrar elden gegirilip yeni ¢6ziimler aranmasim zorunlu kilmistir. Okul
segimindeki bu yon degistirme ise; farkh milliyetlere sahip ikinci ve tgiincii nesil gocuklannin
artik Almanya’da yagayacaklarnm ve ancak Alman smiflarinda okuduklan takdirde geleceklerini
glivene alabilmelerinin miimkiin oldugunu farketmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu durumun
farkinda olan Bayern Egitimcileri, simftaki egitimin kalitesini diigiirmeden, yabanc1 gocuklarm
da iyi egitim yapmalanm saglayabilecek alternatif ¢oziimler tiretmeye baglamuglardir. Bugiin
uygulanan ya da heniiz deneme siireci gegiren tiim faaliyetler kaynagim, artik birlikte yasammn
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kabullenilmesinden almaktadir. Artik iilkede konuk ig¢i ya da konuk is¢i aileleri kalmamusg,

yabanct aileler ve uyum sorunlan giindeme gelmistir.

Yabancilar Egitiminin hedefi, ¢ok yonlii tedbirler sayesinde kisisel farkliliklan yok
ederek, taleplerde sans esitligini saglayabilmektir. Ogrencinin ilerki yasantisinda olusabilecek
tiim bosluklan 6nceden gorebilmek ve engelleyebilmek agisindan ahinacak tiim tedbirlerin
oncelikli olarak anasimfi ve ilkogretim basamaklaninda alinmas: gerekmektedir. Temel ne derece
saglam olursa bina o derece dayamkl olacaktir. Temelde olugabilecek bosluk, sonrasinda
engellenemeyecek zararlara sebep olabilir. Bu nedenle Almanya’da Ilkégretim basamaginda
yabancilann egitimi hususunda ¢ok yonli ¢6zim Onerileri yaratiimig ve uygulamaya

konulmustur.

Simdiye kadar okul organizelerinde alinan tedbirler agagidaki sekilde
gergeklesmistir(7):

1- Normal simflar

2- Gegig simflari(186 Smif)

3- ki dilli simiflar (63 Simif)

4- Koordine ve ilerletme simiflari(Eingliederungs-Forderklassen)( 40 Sinif)

5- Almanca ilerletme kurslari(5583 Grup)

6- Almanca uyum kurslar(1555 Grup)

7- Miinih, Niirnberg ve Dachau’ daki 6zel Yunan Ilkogretim Okullart (100Simnif)

8- Anadil dersi uygulamalan(1546 Grup)

9- Miisliiman Tiirk ¢ocuklan igin Din Kiiltiirii Dersleri (934Grup)

Asagidaki tabloda, 2000/2001 Egitim-Ogretim yiinda ilkogretim okullarina giden
yabanci dgrencilerin yiiriitilen yénlendirme faaliyetlerine katiimlarimn yonii ve sayisal degerleri
¢ikarlmgtir. Toplam 93.627 yabanci 6grenciden 85.832°sinin  Alman simiflarinda égrenimlerini
siirduirdiikleri tespit edilmigtir.
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Yabanct Ogrencilerin Yonlendirme Caligmalarina Katuluni(2000/2001)

Ta Kaynak: Kaltus Ministeriam/Bayern

2000 / 2001 Ogretim yilinda Ilkogretim Okullarndaki Alman ogrencileriyle birlikte
normal smiflara devam eden &grencilerin simfa adaptasyonlannin saglanabilmesi amaciyla
okullarda dil gelistirmeye yonelik faaliyetler oncelik sirasim almugtir. Cocugun okul digi
¢evresinde yaygin olarak kullandigi anadil nedeniyle okul donemi basladifinda yeterli diizeyde
Almanca bilgisinden yoksun olmasi gocugun derse, arkadaslarina, okuluna uyumsuzlugunun
temel nedenini olusturmaktadir. Almanca kurslari, ders bilgisini takviye edici yonlendirme
smiflan, siuf seviyesine uyum saglayamayacak dil yetenegine sahip olunmasi durumunda
kurulabilecek dil geligimini saglamaya yonelik gegis siniflar ilkégretim okullannda yiiriitiilen
faaliyetler arasindadir. Bunun diginda ¢ocuklarin kendi anadillerini dogru 6grenebilmeleri ve
kiilttirlerini tammalan bu arada OZretmenler arasi isbirligi neticesinde smniflarina uyumun
kolaylastirilmast amach anadil dersleri yiiriitiilmektedir. Bunlarin disinda kalan bir ¢alisma daha
vardir ki; bu galigma giiniimiizde etkisini bir hayli yitiren iki dilli siniflardir. Bu okullarn agihs
amacinda yabanci Ogrencilerin bir giin gelip aileleriyle birlikte iilkelerine geri donecekleri
disiincesi saklidir. Bu nedenle bu simniflarda dersler anadillerinde takip edilmekte, yam sira
Almanca dersleri de verilmektedir. Yabancilarin déniisiiniin giiglesmesi bu simflara olan ragbeti
azaltmgtir. Asagidaki tabloda 1982/83 Egitim-Ogretim yilindan itibaren yiiriitillen faaliyetlerde
yabanci katiliminin gelisim yonii ve yabancilann artik Almanya’da kalici hale déniisme cabalan

goriilmektedir.
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Yabanci Ogrencilerin Yonlendirme Calismalarina Katilim
(Gogmmen dgrenciler dahil degildir) ~( 1982/83 Ogretim yilindan itibaren)

Smiflar/kurslar Iki dilli sin. Gegis siif. | Almanca kurs | Anadil
ders.
1982/83 1161 32 2999 1126
1984/85 993 26 2925 1256
1985/86 849 23 3091 1261
1986/87 786 44 3109 1268
1987/88 763 83 3426 1335
1988/89 741 11 3248 1347
1989/90 700 118 3460 1399
1990/91 615 123 3604 1465
1991/92 527 130 3710 1512
1992/93 432 202 3519 1407
1993/94 362 277 4214 1397
1994/95 290 285 4340 1584
1995/96 230 250 4547 1623
1996/97 188 220 4838 1757
1997/98 147 215 5307 1718
1998/99 113 178 5779 1610
1999/2000 90 182 5653 1487
2000/2001 63 186 5954 1546
Tablo 13 Kaynak: Kultus Ministerium/Minih

1983/1994 yillan arasinda iki dilli simflardaki yabanci ogrenci sayilan %35’ten fazla
(yaklagik 1200 simf, 26.000 6grenci) iken; giiniimiizde ise bu deger yaklasik %1,3’e kadar
diismustiir (yaklagk 63 smif, 1200 ogrenci). Ogrencilerin normal smiflarda derse katiim
oramnin hizla artarak su an % 91’e ulagmasi koordine ve uyum kurslarindaki talep artiginin
nedenidir. 1990 yilinda 3.604 adet olan koordine ve uyum kurs sayisi su an 5.954’¢ yiikselmig

durumdadir(8).

Asagidaki tablo ise, iki dilli ilkogretim okullanindaki smuf sayilannin ve 6grenci

kapasitelerinin yillara gére disiigiinii gostermesi agindan énemlidir.
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Yillara Gore Iki Dilli Smiflarin Durumu

2000/2001

' 1998/99

113

63

1213

Tablo 14

Kaynak: Kiltir Bakanhg:

Bayern’de iginde bulundugumuz egitim yilinda 681 Tiirk 6grencisinin egitim gordiigi
36 tane iki dilli simif mevcuttur. Almanya’daki iki dilli simf uygulamalanmn artik son sathalarim

yasamakta oldugu bu tablodan da goriilebilmektedir..

2000-2001 Ogretim Yihinda Agilan Iki Dilli Simiflar (Eyaletiere Gore)

Obb. Ndb. Opf. Obf. Mfr. Ufr. Schw. | Toplam
Sm |Og.|Smn [Og. |Sin |Og. |Sm |0z |Sin |Og. |Sin |Og. |Sin |Og.1Sm | Oz
Tiirkge 201366 O O} O Of 10189 1} 16] O} oOf 5}110] 36| 681
Yunanca 5\ 75| 0 0o} O}y O} O} of 6111} 6|128] 10(218| 27| 532
Italyanca| 0| 0 0| of o o of o of of of of ol of o 0
Toplam 25{441] O O O Of 10189 7127 6{128| 15(328| 63| 1213
Tablo 15 Kaynak: Kaltilr Bakanhi@: 2000/ 2001
3.2.4.1.1. Meu- Anadil Dersleri

Normal Alman siiflarinda yiiriitiilen egitime paralel olarak aym ulustan en az sekiz

ogrenci ilgi gosterdiginde, soz konusu anadil kurslan diizenlenebilmektedir. Fedaral Eyaletlerin

Bakanlik genelgelerine goére, bu kurslarin amaci, geri déniisii kolaylastirmaya yonelik olarak,

¢ocuklarin etnik dil ve kiiltiirlerini muhafaza etmektir.

Iki dilli simiflara giden dgrenci sayistmin azalmasi neticesinde normal simflarda okuyan

ogrencilerin anadil derslerine katym oram yikselmigtir Iki kiiltirde yagayan yabanci
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ogrencilerin kendi dillerini ve kendi kiiltirlerini 6grenmeleri kadar dogal bir haklan
bulunmaz. Her ne kadar evlerinde anadillerinde konugsalar da, bunun giinlik yasam
boyutundan ¢tkip simflarda egitim olarak verilmesi anadilin korunmasi anlamunda oldukga nem
tasimaktadir. Ugiincii nesil gocuklarinm kullandiklan dilin anadil oldugunu sdylemek miimkiin
degildir. Bu dil, iki dil kangimindan olugan tgiincii bir dildir. Zaten uyumun en kritik noktas:
burada baglamaktadir. Ciinkii bu dil yalmzca gocuk ve ailesi tarafindan anlagiimakta, okul
hayatinda diizgiin ciimle kuramadifindan kendini ifade edememekle sonuglanmaktadir. Ayrica
anadil derslerine katilan bazi 6grenciler igin anadil olarak gecen bu dilin bir yabanci dil
konumunda olabilecegini de goz ardi etmemek gerekir. Bu durumda, belki de ders esnasinda

yabanct dil §gretim metotlanindan faydalanilmas: gerekecektir.

Anadil dersi vermek iizere, Almanya’da gorevli Turk Ogretmenlerinin gektikleri
sikintlardan biri de, gérevlendirildikleri bolgelerde yabanct dil olarak Tirkge dersini anlatmak
zorunda kalmalan ve 6grencilerin Tirkge dil becerilerinin yag ya da sinuf faktorii gézetmeksizin
tamamiyla bireysel farklihklar gostermesidir. Bir oOgretmen agisindan, ders esnasinda
ogrencilerinin anlattiklarindan hig bir sey anlamadiklarim hissetmek, onlar i¢in bu dilin yabanci
bir dil oldugunu kegfetmek, dersin adi ile tezatlik yasadifm gérmek; kabullenilmesi zor bir
durum gibi gorilse de uygun metot ve tekniklerin kullamlmasi, veli-6gretmen igbirligi
cercevesinde kisa siirede giderilebilecek bir hal konumuna doniigebilir Boylesi bir 6zveri
neticesinde, bir egitim-6gretim yillinda yabanci dil 6gretim metotlarim kullanmak suretiyle
islenmek zorunda kalinan anadil dersinin, ertesi yil basitte olsa anadil program gergevesinde
yiriitilmesi mimktn kimabilir. $imdiye kadar hi¢ Tiirkge konusmadiklan halde derse istekle
katilan ve daha yeni yeni Tiirkge konugmay: bagarabilen dgrencilere sahip olmak, miithig bir
sabir ve ozverili cahgmayr gerekli kilarken, &grencilerin mevcut sorunlan hakkinda 1k
tutmakta, derslerin iki boyutlu yiriitilmesi gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Anadil dersleri ¢ocuklan hasret duyduklari memleketlerine, bilgiler edinmek suretiyle
yakinlagtirmaktadir. Bu derslerde, 6grencilere kendi kiiltiiriinii tanitica bilgiler anadilde yazilmis
eserlerden aktanlmakta, boylelikle dil ve kiiltiir geligsiminin paralel olarak yiiriitiilmesi
hedeflenmektedir. Ikinci boliimde iyi bir programm milli ve kiiltiirel degerleri aktarabilecek
ozellik tagimast gerektigi belirtilmigti. Kendi kiiltiirinii tantmayan bir insan, kendini bulamams,
kendi kisiligini tamamlayamams olacagindan bagka kiiltiirlere ya da bagka degerlere sayg

duymasim saglamak da gok zor olacaktir. Unutmamak gerekir ki; bu agiklamalar asimile
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olmamig yabancilar igindir. Asimile olmus yabancilar konu dahiline alinmamugtir. Zaten anadil
derslerinin asil amaci, 6grencilere anadil ve kiiltiirel degerleri tanitarak asimile olmalarim
engellemeye caligirken, iginde bulunduklari topluma da en iyi sekilde koordinelerini
saglayabilmektir. Kendi kiiltiiriinii taniyan ayni zamanda bagka kiiltiirlere de saygi duyan,
evrensel insan diigiincesi tastyan, iyiliksever ve hoggorii sahibi insanlar yetigtirmektir. Bu durum
anadil derslerinin iki dil ve iki kultiri kapsar bigimde diizenlenmesini, konularin da bu
dogrultuda segilerck ogrencinin iginde yasamlan toplumla yakinlagmasim saglamay: gerekli
kilmaktadir.

2000-2001 Ogretim Yilinda Agilan Anadil Kurslari(Eyaletlere Gore)

Ndb. 57 579 376

E Toplam 942 11307 29

Tablo 16 Kaynak : Kaltir Bakanhgy/Munih

Anadil dersi 6gretmenleri ile 6grencilerin normal simflarindaki 6gretmenler arasinda
kurulacak olan  kargilikh iletigim, bir yandan 6@rencinin normal smiflardaki uyumunu
kolaylagtirirken, 6te yandan anadil dersinin énemsenmesi durumunu yaratacaktir. Cocugun
anadil dersini 6nemsemesi ise, gelecegini kurtarmasi, kim oldugunu bilmesidir. Yabancilarin,
Alman o6grencilerin katildigi normal siuflarda 6gretimlerini siirdiriirken kendi dillerini de
ogrenebilme sanslarina sahip olabilmeleri ¢ok olumlu bir yonlendirme iken; bu dersler igin var
olan basartyr digiriicii faktorlerin  varligimn, olumlu sonuglar elde etmeye engel teskil
ettiklerini ve bir an once giderildikleri taktirde uyum hususunda daha net verilere, daha kisa
siirede ulagabilecegini belirtmek gerekir. Bayern’deki ilkogretim okullarinda bunlar fark edilmis
ve diizeltme ¢aligmalanna gegilmis durumdadir. Asagida bu yil itibariyla anadil derslerine
katilm oranlan goriilmektedir. I¢inde yasadigimz 6gretim yilinda Bayern’de yiiriitillen 1.546
Anadil kursundan 942 tanesi Tiirk 6grenciler igin agilmug kurslardir. Yine Bayern genelinde bu
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kurslara katilan 17.503 ogrenciden 11.307’si Tiirk 6grencileridir. Bu sayr kurslara katilan
yabanci Ogrenciler agisindan bakidiginda ok gibi gorilse bile, Bayern’de yasayan ve
ilkogretim basamaginda bulunan Tirk Ogrencileriyle kiyaslamldiginda ancak %29’unun anadil

derslerine ilgi ve alaka gosterdigi sdylenebilir.

Anadil dersi uygulamalarinda gorev alacak Ofretmenlere ¢ok bilylik gorevier
digmektedir. Anadil dersleri Ogrencilerin iginde bulunduklan topluma uyumlarnm saglama,
egitimsel problemlerini ¢6zme anlaminda tek yol degildir, fakat bu yolda atilacak onemli bir

adimdir,

“Coziime gidecegine inandigin bir kapwin kapanmasi, yeni kapilar aramak igin bir

baslangictir.”

Anadil Dersi uygulamalanyla ilgili olarak problemler su sekilde siralanabilir:

1- Derslerin 6§leden sonra yapilmasi, sabah 8:00 den itibaren ders yapan 0grencinin
motivesini saglama hususunda 6gretmeni zor durumda biraktigi gibi, 6&rencilerin
dersten kagma gibi bir egilime kapilmalarina yol agmaktadir. Ayrica okula 6gleden
sonralar1 gelen Ogretmen arkadagin okulda gorevli diger Ogretmenlerle iligki
kurabilmesini giiglestirmektedir.

2- Istee bagli bir ders olmasi nedeniyle, 6grencinin derse karsi alakasiz olmast,
motive zorlu§u, Odev yapmama, gorevlerini yerine getirmeme gibi egilimler
geligtirmesine yol agmaktadir.

3- Ders kitaplarindaki yetersizlik, 6grencilerin simflarinda gordiikleri derslerin
paralelinde ve islenis metodu olarak benzer tarzda hazirlanmig kaynaklardan
yoksun bulunmak, ¢ocuk tizerinde iki farkli okul imaji yaratmaktadir. Bunlarin
benzerlik arzetmemesi, birbirleriyle uyum saglamamasi, 6Zrencinin  dersi
kavrayiginda da zorluk yaratmaktadir. Ahgik olmama, giic gelme ya da gig
oldugunu hissetme gibi duygu ve diisiincelere kapihm ise derse motive olmay:
engellemektedir.

4- Simirlan belirlenmis bir egitim-6gretim programinin olmamasi “

5- Ogrencilerin ders ya da galigma kitaplarma sahip olmamalari, fotokopi halinde
verilen kagit pargalannin dagihp kaybolmasmna yol agmaktadir. Ustelik Tiirk

insamnin genel bir goriisi devreye girip, kitabi olmayan ders onemsizdir seklinde
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bakilmasina, oOgrencide derse karyi gayri ciddi bir tutum gelismesine sebep
olmaktadir. Ogrencinin, takip edilen ders kitab1 olmadigindan fotokopi olarak aldigs
ders notlanm smifa getirmeyi unutmasina ragmen, ders kitabi ile yiritilen
caligmalarda kitabim siirekli olarak yannda bulundurmasi anadil derslerindeki
Snemli bir eksikligi gdzler Oniine sermektedir.

6- Aym anda farkh simflarin bir arada ders yapiyor olmasi, Ogrencilerin seviye
farkhliklanim giindeme getirmekte, dersin iglenigini zora kogmaktadir. Hele ki,
bazen farkli okullann farkh siiflanindan gelen 6grencilerle aym grup iginde ders
yapma zorunlulugu uygun 6grenme ortamini yaratmak hususunda ogretmeni zora
kosmaktadir.

7- Derse katihm ya da dersten aynlma durumlarnin keyfiyete birakilmasi, 6grencinin
istedigi anda derse katilip, istemedigi anda velisinin imzast ile dersten ¢ikma
hakkinn bulunmast ders atmosferini olumsuz etkileyecek, bir kag 6grenci belki de
tiim sinif ortamm bozacaktir. Bu durum aymi zamanda ogretmenin de 6gretmeye
kars1 motivasyonunu 6ldirici bir faktordiir.

8- Ders saatlerinin uygun  olmayan tarzda hazirlanmasi o6grencilerin  Alman
simflarindan gikarak anadil dersine gelmesine sebep olmakta, bu ise; ¢ocugun her
iki simftaki ders atmosferini olumsuz etkilemekte ve konsantrenin saglanmas: igin
ihtiyag duyulan siirenin uzamasi olarak kendini hissettirmektedir. Bir ders siiresinin
45 dakika oldugu dusinildigiinde simf degisikligi, ders degisiklifi, konsantre
siiresi gibi etmenlerle dersin gogunun gegebilecegi sdylenebilir.

9- Derslerin farkhi siiflarda yapilmasi uygun 6grenme ortaminin olugmasina engeldir.
Ogrenci simifi kendi istedigi sekilde diizenleyemediginden smuf ve ogrenci
biittinlesmesi de saglanamamaktadir.

10- Ders arag-gereg ve kullanilacak teknik malzemelerden yoksun olmak. Okulun her
tir arag-gerece sahip olmasina ragmen, sirekli simuf degisiklii nedeniyle
malzemelerin tagmabilmesinde karsilagilan giiglitk durumudur,

11- Ogretmenlerin aligkin olmadiklan bir 6@renci kitlesine ders verme durumunda
bulunmasi dersi olumsuz olarak etkileyen bir etmen olmasma ragmen, Tiirk
Ogretmeni agisindan sistem degisikliginden kaynaklanan olumsuzluklardan ancak

bir tanesidir.
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3.2.4.1.2. Din Kiiltiirii Dersleri

Ilkogretim okullarinda yabancilarin uyumu hususunda yiiriitillen diger 6nemli bir
caligma Islam Dini Ogretimi Dersleridir. Bu dersler Almanya’da gorevli Tiirk Ogretmenleri
tarafindan Tiirkge olarak verildiklerinden dolay1 ancak Tiirk Ogrencilerinin katilimmna agik
derslerdir. Almanya’da Tirk olmayan miislimanlar da yasamaktadir. Tiirk¢e bilmedikleri i¢in
Islam dersine katilamayan Tiirk olmayan miisliman &8rencilerin durumu Almanya agismdan
hentiz ¢6ziime ulagtirilamamig ve dersin kimler tarafindan verilecegi halen tartigilan bir soru

olarak kalmustir(9).

Asagidaki tabloda Tirk Ogrencilerinin eyaletlere gore Din Dersine katihm oranlan
gorilmektedir. Bayern’deki Tirk oOgrenciler arasinda derse katihm ise, %30 oraninda

gergeklesmektedir.

Din Kaltirit Derslerine Katilim (2000-2001)

Ndb. 38 521 13,7

Ofr. 52 735 14,1

Ufr. 100 1342 13,4

Toplam 934 11667 12,5

T;éblo 17 Kaynak: Kiltir Bakanlzg;

Bu ders programu 1-5 arasindaki siniflarda uygulanmaktadir. Simdiye kadar daha iist
siniflarda meveut program bulunmadift gerekgesiyle bu ders verilmemekte ve dgrenciler genel
din kiiltiirii dersine alinmaktaydilar. Bu 6gretim yih basginda Almanya ve Tirkiye arasinda
yuritiilen iligkiler gergevesinde 6-9 simflar igin de bir Din Kiiltiirii Programinin hazirlanacagimin

karara baglandigim bilmek sevindiricidir. Bu egitim-6gretim yilinda baslayacag: bildirilen ders
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programu hazirhk caligmasiin en kisa siirede sonuglandinp, yonlendirme kapsamina giren
ogrenci sayisimn arttinlmas: hedeflenmektedir. Béylelikle Tiirk 6gretmenleri st siniflardaki

Tiirk dgrencilerin egitsel problemleriyle de ilgilenme firsatini ele gegirmis olacaklardir.

Tirk Ogrencilerinin Yonlendirilmeleri(2000-2001)

Din Dersleri 11.667 30

Yonlendirme yok 15.206 39
Tablo 18 Kaynak: Kaltir Bakanligh

Bayern Ilkogretim Okullarma devam eden Tiirk Ogrencilerinin %39 gibi biiyiik bir
oranmin yiriitiilen herhangi bir uyum programma devam etmedikleri sadece normal
siniflarindaki egitimlerini siirdiirmekle yetindikleri goériilmektedir. Sonug olarak, herhangi bir
faaliyete katilmayan 15.206 civarindaki Tiirk 6grencinin iki dilli ve iki kiltirli bir ortamda
yetismesinden dolay1 yasadigi egitsel problemleriyle yalmz kaldig: anlagiimaktadur.

1999/2000 Ogretim yilindan itibaren Miinih ili Miesbach ilgesinde Ilkogretim birinci
kademede 40, ikinci kademede 45 Tiirk 6grenci bulunmakta olup sadece ikinci kademede ¢
dgrenci harig diger tiim 6grencilerin Anadil ve Islam Derslerine diizenli olarak katildiklar tespit
edilmistir. Konuk o6grencilerle beraber bu bolgede toplam 110 Tirk 6frencisi yonlendirme
faaliyetlerinde degerlendirilmektedir.

Iikogretim okullarinda 6gleden sonralan igin ev 6devi yardim simflan olugturulmakta
ve boylece ogrencilerin simf ev ddevlerini yapmalarina yardim edilmektedir. Okul diginda da
aym amagh, ogrenci yardimi ya da 6dev yardimi adiyla gegen 6zel kuruluglara rastlamak
mimkiindiir. Buralara en ¢ok giden 6grenciler ise Tiirk Ogrencileridir. Bu saymmn yliksek
olmasinin ¢aligma gruplan iizerinde; oyuna dalip ders yapmama ya da stirekli Ttrk¢e konusma

seklinde olumsuz etkileri goriilebilmektedir.
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3.2.4.2. Ortaokul ve Liselerdeki Durum ve Degisiklikler

Alman olmayan &grencilerin diger okullara gegislerini kolaylagtirmak ya da miimkiin
kilabilmek igin Lise ve ortaokullara gegisler yeniden diizenlenmigtir. Ornegin bir yabanci
ogrenci, liseye gegis sart1 olan tiim ders ortalamalarinin 2,33 olmast kogulunu yeterli diizeyde
Almaca bilgisi olmadiindan dolay: basaramamugsa; gerekli not ortalamasinn bir not yiiksegiyle
yani 3,33 ortalama ile liseye gegis yapma imkan elde eder. Bunun yaminda 6grencinin daha
onceki simflardaki tavir ve davraniglan, basan durumu, Almanca dersindeki notlan, diger
derslere karsi olan ilgisi ge¢is asamasinda dikkate alinacak ogelerdir. Bayern Milli Egitim
Bakanh@i’nmin bu yondeki g¢ahgmalan, 6grenciler arasinda egitim esitligini saglama gabasim

gostermesi agisindan onemlidir(10).

Ilkokuldan alnan lise igin uygun oldugunu belirten gecis karnesine sahip bir 6grenci,
30 Haziran itibanyla 12 yasinda ise besinci sinifa, onbeg yasint doldurmamis olmak kosuluyla
7.siufa, ondért yagim doldurmamis olmak sartiyla yedi yillik lise uygulama simfina gegis
yapabilir.

Gegis karnesinde Ilkogretim ikinci kademesine uygun oldugu belirtilen bir 6grenci,
deneme smavina katilmak suretiyle, basarii oldugu takdirde lise ya da ortaokula kayit
yaptirabilir.

Yabanci dgrencilerin ¢ogunun Alman siniflarinda dil nedeniyle yasadiklan problemlere
ogrenci velisinin istegine gére; uygun ¢6ziim yolarmin (yonlendirme firsatlarimin) denenebilmesi
gereklidir. Farkl milliyetlerdeki 6grencilerden lise ya da ortaokula girig igin yeterince miiracaat
yapilmasi ve bu sayisiin normal bir simftaki 6grenci sayisinm iigte birine ulagmasi durumunda
giris siuflan kurulabilmektedir. Besinci siufta Almanca derslerinde siif arkadaslanindan
ayrilarak, Almanca bilgilerini gelistirmeye yonelik olarak 6zel derslere alinma hakkina da
sahiptirler.

Ortaokullarda da gegiy simflant olugturulabilir. Bu siiflarda 6grencilerin sekizinci

sinifta zorluklarla kargilagmalarim engellemek igin kiigiik gruplar halinde Almanca ve Ingilizce

dersleri verilir.
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Bu ¢aligmalar neticesinde olumlu bir sonug alindigim séylemek mimkiindir. Ortaokul
ve liselere girig yapan 6grenci sayilan son dénemlerde yiikselmigtir. Yalmz bu yiikselis orammn
milletten millete degistigini goz ardi etmemek gerekir. Tiirk 6grenciler arasinda bu oran
oldukc¢a diigiik seyretmekte, 6grenciler bir an 6nce meslek edinmeye yonlendirilmektedirler.
1998/99 Ogretim yili istatistifine gore Bayern’deki 56.832 Tiirk ogrenciden sadece 1.669°u
ortaokula 2.186’s1 ise liseye, devam etmektedir(11).

3.2.4.3. Engelliler Okullarindaki Durum ve Degisiklikler

Almanya’da Engelliler Okullan kendi iginde ihtiyaca gore gesitlenmektedir. Gorme,
isitme, konuyma ozirliler, fiziksel oziirliller, dgrenme zorludu olanlar, egitim zorlugu
yasayanlar i¢in vb. Bu okullann hepsine yabanci gocuklann da gitme haklan vardir. Son yillarda
engelliler okullarina giden yabanci 6grenci sayilarinda nemli bir artig gézlenmigtir. Bu sonug;
aldatict olup, yabanci Orencilerin ¢ogunun 6ziirlii 6grenci oldugunu gostermez; aksine
6gretmenlerin ve okul yénetimlerinin 6grenci hakkinda 6grencinin dil problemleri nedeniyle
yanh§ karara vanldifim gostermesi agisindan 6nem tasiyip, en kisa siirede giderilmesi gereken
acil bir problemdir. Almanya’da Almanca bilmedigi icin bu tiir okullara gonderilen pek ¢ok
ogrenci bulunmaktadir. Dile hakim olamadigindan dolayt ¢ocuklarin yanlis dogrultulara sevk
edilmesi egitime, dolayistyla iilkenin kendi gelecegine zarar vermesidir. Normal bir dgrencinin
yanhg bir karar neticesinde bu okullardan birine yénlendirilmesi, 6grencinin zekasinda zamanla
bir durgunluk yaratacagindan dolayr tehlike durumu arz etmektedir. “Isleyen demir 1gildar «
atasoziinii unutmamak gerekir. Yanhs verilen kararlar neticesinde gocuklarn bu tiir okullarda

pas haline doniigmelerini emgelleyici tedbirler alinmalidr.

Bayern’de normal ilkdgretim okullarina devam eden yabanci ogrencilerin bu
okullardaki toplam o6grenciye orant % 9 iken, ozirliller ilkégretim okulundaki yabancilarin
toplam &grenciye oram %13’e firlamaktadir. Tim Almanya genelinde ise bu oran %17,4 gibi
onemli bir boyut arzetmektedir(12). Bu sonug, Alman 6gretmenlerin verdigi kararlarin
isabetsizligini ya da Ogrencinin sorunlanm ¢dziimleyebilme konusundaki yetersizliklerini
gostermektedir. Tim Almanya genelinde sadece yabanci 6grencilerden yiizde onyediyi bulan bir
oziirlii 6grenci grubunun olugmasi akil ve mantik dahilinde kabul goriir bir veri degildir. Bayern
Kiiltir Bakanh@mn Subat 2000 tarihli 4/ 2b sayili yazilannda da bu yonde yapilan hatalann

varhg kabul edilmekte ve giderilmesi igin degisik acilardan gok yonlii degerlendirmeler
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yapildiktan sonra &gretmen, okul miidiirii ve ailenin birlikte karar vermeleri Onerilmektedir.

Bu tiir problemlerin ¢oziimiinde Almanya’da ¢aligan Tirk Ogretmenlerine Onemli
gorevler diismektedir. Ogrencinin egitim hakkina sahip gikabilmek i¢in, 6ncelikle dgrencisini
iyl tamimali, ardindan Alman 6gretmen, yonetici ve 6grenci velileriyle siki bir i birligi politikasi
uygulayip karar hakkinda s6z sahibi olabilmeyi basarmalidir. Eger bir doktor hastalarina siirekli
yanli§ teshis ve yanhg miidahalelerde bulunuyorsa, hastanin iyilesmesi miimkiin olmayacak ve
derdine care bulamayan hasta doktorunu degistirme egiliminde bulunacaktir. Ogrenci ve egitim
arasindaki iliski aymu hasta-doktor iligkisindeki gibidir. Tek fark: iyilesme doneminin oldukg¢a
uzun siirmesidir. Doktorun teshislerinde hata g¢oksa asistan olarak galigtiilmast en mantikh

olanmidir,

I¢inde bulunulan &gretim yilinda Miesbach bolgesinde Alman ogretmenler tarafindan
Ozirliiler Ilkogretim okuluna gonderilmesi teklif edilen ti¢ 6grenci, Tiirk-Alman 6gretmen ve
veli igbirligi neticesinde kisa bir siire igersinde normal okullarina devam edebilecek seviyede

olduklarin: ispat etmiglerdir.

Almanya’da yagayan bir Tiirk 6gretmeninin, her on Tiirk 6grencisinden dokuzunun
Iiroblémli oldugunu dusinip gerekli donammn o yonde hazir eylemesi sarttir. Yalmz
Almanlarin terazisinde problemli ve 6ziirlii 6grenci ayni kefede tartilinca, problemli égrencinin
de ozurliler ilkogretim okuluna yonlendirilmesinin yapiimast ¢ok dogal bir sonug gibi
goriilmektedir. Gergek su ki; problemli dgrenci hi¢ bir zaman 6ziirlii bir 6grenci degildir.

Boylesi bir tart: igleminin kabul gérmesi beklenemez. Alict gérmiiyorsa bile uyariimasi gerekir.

“Her dogan giin problemiyle doguyor. Problemler ¢oziiliiyor..., ama nedense bir

€

sonraki gelmek igin oncekinin bitmesini beklemiyor.
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3.2.4.4. Almanya’da Gorevli Yabanc: Ofretmenler

Bayern’de bu yil itibanyla rotasyona tabi 376 ve kadrolu 167 olmak tizere toplam
543 yabanct 6gretmen gorev yapmaktadir. Bunlardan 164’1 rotasyona tabi, 61 kadrolu olmak
lizere 225°11se Tirkiye’den gelen 6gretmenlerdir(13).

1992 yilindan beri Bayern’de ¢ahisacak dgretmenlerin tespit edilme isi 6nce Tirkiye’de
Bakanhk seviyesindeki bir smav, ardindan da iginde Alman yetkililerin de bulundugu bir
komisyonca gergeklestirilen sozlii sinav neticesinde gergeklesmektedir. Onceleri segilen
ogretmenler Ankara’da 4 ile 6 ay arasinda degigen dil kurslanna alindiktan sonra Bayern’deki
gorevlerine bagliyorlardi. Bu gekilde gonderilen 6gretmenlerin, kisa bir siire iginde edindikleri
Almanca dil bilgilerinin yeterli dizeyde olmadif, bulunduklan yerlerde dil nedeniyle pasif
duruma dugtiikleri, 6grencilerin uyum saglamalarini kolaylagtirmak {izere gonderildikleri bu
tilkede bizzat kendilerinin uyum problemi yagadig: tespit edilmistir. Genig bir meslek tecriibesi
olmasma ragmen, dil becerisinin gelismis olmamasi yapilacak olan faaliyetlerde yabanci
dgretmenlerle koordinenin kurulmasina engel teskil etmekteydi. Bu nedenle 1999/2000 &gretim
yihnda gorevlendirilecek Ogretmenlerde yabanci dil bilme kosulu ilk sart olarak arandi
Bayern’de Yabancilar Egitimine ¢6ziim olarak olusturulan ve halen proje durumunda bulunan
Kiiltiirleraras: Egitim Model Okulu yabanc dil bilen 6gretmenlere ihtiyag duymaktadir. Model
okullarda, aym smifta biri yabanci digeri Alman olmak iizere iki dgretmenin gorevledirilmesi
diigtincesi bulunmaktadir(14).

Simdiye kadar Almanya’da gorevlendirilen Tiirk 6gretmenlerinin en biiyiik problemi
dil sorunu olarak goriilmekteydi. Simdi dil sorunu olmayan Ogretmenler getirildi. Fakat
verilmekle yikimli bulunulan Anadil ve Din Kiiltirii Derslerinin genellikle 6gleden sonra

olmasi nedeniyle kurulmas istenen 6gretmenler arast koordine yine miimkiin olamamugtir.

Bir Tirk o6gretmeninin Almanya’ya gelisi ile beraber ¢6zmek durumunda bulundugu
bir surii probleminin oldugunu da unutmamak gerekir. Tirkiye’den aligik oldugu biirokrasi
islemlerinin yam sira, ev bulma, yasamak ve galigabilmek igin gerekli teknik arag-gere¢ ve
malzeme, egya temini, farkhi okul yapisi, farkli ders isleyis metodlan, farkh veliler ve farkli
Ogretmenler ve nihayet swmflarda kullamlan defterler bile farkli. Tirk G&gretmenlerine,

farklilasan egitim ve 6gretim yapisindan dolay1 olusan problemlerin ¢oziimiinde rehberlik etmek
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ve Tirk ¢ocuklarimin olasi problemleri hakkinda tecriibeler edinerek ¢oziim iiretmek iizere
Alman Rehber Ogretmenleri gérevlendirilmiglerdir. Bunlar verimli 6gretme yontemleri, teknik
arag-gere¢ kullanimu, plan ve programlarin diizenlenmesi gibi hususlarda yardimer elemanlardir.
1999-2000 wili verilerine gére Almanya’mn Bayern Eyaletinde hem Tirk hem de Alman
Ogretmenlere rehberlik etmek iizere goreviendirilmis toplam 90 rehber Ogretmen gorev

yapmaktadir(15).

3.2.3.TURK OGRENCILERININ OKULDA YASADIKLARI PROBLEMLER

1. Dili yeterince konugamama:

Ugtincii nesil gocuklart ebeveynlerine oranla dil hususunda daha sansh olmalarina
ragmen, bu dil gevreden 6Zrenilen siveli bir konusma dilidir. Okullarda ise yitksek Almanca
ogretilmesi esastir. Cocuk iginse bu yabanci bir dildir Her ne kadar ii¢ yasiyla birlikte
anastmifina giderek, bu dili 6grenmeye bagladiysa da evde kullanian dilin Tiirkge olmasi
nedeniyle, dil becerisi fazla geligmeden okula baglamak durumunda kalir. Serbest konusmada
yapilan hatalar dnemsizken, okul yagaminda dilin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan énemli
hale doniigen hatalar dgrencilerin Almanca dersinden diisiik notlar almalanyla sonuglanir. Tiim
derslerin Almanca olarak takip edildigi bu smiflarda ¢ocuklarin dersleri tam anlamiyla anlayarak
stmftan ¢tkmalan miimkiin olamamaktadir. Cogu 6grenci velileri ¢ocuklanna iigiincii simiftan
itibaren takviye dersler aldirarak derse uyumlanm saglamaya caligmaktadirlar. Okullarda
dokuzuncu smf OFrencisi olmasina ragmen geometrik sekillerin alan hesaplamalarm
yapamayan, ti¢iincii simifta olmasina ragmen hala heceleyerek bile dogru okumay: bagaramayan
ogrencilere rastlamak miimkiindiir. Bagka alanlarda ve bagka smif seviyelerinde benzer
orneklerin yagandig bilinmektedir. Ogrenciler simif iginde huzursuziuk gikarmadikga, 6devlerini
gunii giinline yaptik¢a ve sinavlardan da bes ve alt1 almadik¢a 6gretmenler yabanct 6grencileri
simfta birakmak taraftan degildirler. Yetersiz bilgi donanimu ile iist siniflara gelen 6grencinin iyi
bir egitim gergeklestirmesi miimkiin degildir. Bu tiir sinif gegirme olaylarinda velinin égrencinin
Ogrenimine olan duyarsizhfi, bir an 6nce meslege yonlendirme istegi de onemli bir rol

oynamaktadir.

2. Derste dgrenilenleri tekrar etmeme:
Almanya’daki okullarda §dyle bir anlayrs vardir. Cocuk biitiin kitap ve defterlerini

okulda siramn altinda birakir. Ancak odevi varsa onu eve gotiiriir. Bu durum, anadili Almanca
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olan ¢ocuklar igin diigtiniildiigtinde milkemmel bir uygulamadir. Cocuk bitiin giiniinii ders
yapmakla gegirmemeli, bilgisel 6grenmelerin tiimii ders esnasinda gergeklesmeli anlamim tagir.
Tiirk 6grencileri, Almanlarla simf kosullarinda yasadig: benzerligi okul saatleri disinda da
yagsamak isteyince, simfta gerceklestirilemeyen ogrenmelerin iizerine her giin yenileri

eklenmekte ve nihayet 6grenilmemis bilgi yiginlan haline dontigmektedir.

3. Odev yapmama:

Normal okullarda siklikla 6gretmenlerin sikayet konusu olan, yabanci dgrencilerin,
sayica ok olduklanindan Tiirk 6Zrencilerinin, 6dev yapmama durumunun iki tiir izahim yapmak
miimkiindiir. Birincisi dersi anlayamadigindan dolayr geligir ve éZrencinin yardima ihtiyac1 var
demektir. Ikincisi, birinci durumun devami ve geligmis halidir. Zamaninda yardim almayan

ogrenci i¢in artik 6dev yapmamak aligkanhk hali yaratmmstir.

4. Arkadaslaryla kavga etme:

Bu kavgalar da iki tiirde yasanabilmektedir. Turk-Tirk, Alman-Tiirk. Birinci tiir
kavgalar gocuklar arasinda yasanabilecek basit tiirden kavgalardir. Bir ders sonra unutulup
gitmektedir. Tkinci tiir kavgalarsa yine basit bir olaydan vuku bulmasina ragmen, milliyet ayrihg
nedeniyle kisa siirede ¢oziimlenemeyen, hiddet ve kin birikiminin tohumunu atan kavgalardur.
Her tiir kavga siddet arzettiginden engellenmeye caligilmaktadir. Bunun engellenebilmesi ise,
sadece okul egitiminle miimkiin olmamakta, aile ile igbirligi ¢aligmas: gerektirmektedir. Ciinkii,
cocuk ailesinden ogrendigi siddeti okulda uygulamaya doniigtirmektedir. Kavganmn alt
basamaklan, insanlan kavgaya iten faktorler, ¢oziim yollan ise ayn bir inceleme sahasidir.
Kavganin ¢oziimlenmesi amaciyla, bu egitim yilindan itibaren okullarda yeni bir ¢aliyma
baglatilmigtir. Her smiftan bir 6grenci segilmek kaydiyla olugturulan Kavga Coziicli Komite,
kavgaya kanganlar ve gorevli 6gretmen bir araya gelip olay1 irdelemeye alirlar, olusumunu ve

sonuglarim birlikte ¢ikararak bir sonra ¢ikmasi muhtemel kavgamn olasiigim digiirmeye

caligirlar.

5. Dersten kacma :

Derse adaptasyonu saglanamayan 6grencilerin gosterdikleri en basit tepkidir. Bu yolla
kendilerince, sikict bulduklan okul ortamindan kurtulmaya cahgirlar. Ozel rehberlik hizmetleri
ya da Ogretmeninin ozel ilgisi ile G@renciye dersin sevdirilmesi, 6grenci icin gekici hale

getirilmesi tavsiye edilir. En giizel yoluysa,é8renciyi smuf iginde kiigiltmek, hatalanm siralamak
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yerine, onure etmek ve énemli gérevler vererek sorumluluk yiiklemektir.

6. Ders ortaminmi bozma :
Bu olay motivasyon yetersizligi, konsantre bozuklugu, 6grenme yetersizligi gibi temel

sorunlarin goriilen neticesidir. Bu sorunlarla miicadele yollarina gidilmelidir.

7. Alman arkadaglaryla gecinememe:

Siklikla ilkogretim ikinci kademedeki Ogrencilerde rastlamlan bir olay olmasma
ragmen birinci kademede de goriilebilen bir durumdur. Ogrencilerin derste milliyet ayrimi
yapacak bigimde oturmalan, teneffiislerde Tiirklerin hep beraber dolagmalan, Almanlarla
arkadaghklarnin sadece smif iginde kalmasi gibi kaynasmay: engelleyici tavirlar sergilemeleri
verilen egitimin eksikliklerini gostermektedir Bu tutum ve davramglar, sadece Tirk
ogrencilerinde degil, Alman Ggrencilerinde de gorillmektedir. Tirk ogrencilerle aym siray

paylagmak istememeleri 6rnek olarak verilebilir.

8. Yapilan faaliyetlere katilmama:

Okulda ytritiilen herhangi bir faaliyete katthm meyil ve arzusu bulunmamaktadir. Bu
durum, okullarin nesiller aras1 aktanm ve kiiltiirel gelismeyi saglama 6devlerinin 6grenciler
tarafindan bilinmesinden kaynaklamr. Ogrenci kendi kiiltiiriine yonelik faaliyetlerde bulunmak
igin can atarken, diger kiiltiirel 6Zelere karsi gelme gabasi iginde giiglii bir direnig gosterir.
Direnisi kiran 6grenciye grup arkadaglaninin verecegi tepki ise serttir. Tiirk olmama, aralarinda
istememe gibi tutumlanyla uyum saglamaya caligan 6grenciyi iki kiiltiir arasinda birakmay
bagarirlar.

4. PSIKOLOJIK PROBLEMLER

Psikoloji, bireyin i¢ diinyasindaki degisme, gelisme ya da siiregenlikler olup, fiziki ve
sosyal ¢evredeki tutum ve davramslannin isimlendirilmesidir. Bir 6gretmenin 63rencisine, bir
annenin ¢ocuguna yakimhgi, onun psikolojik yapisim kesf edebilmesine baghdir. Saglikli birey,
saglikh aile ve aile bilegkelerinden olusan saglikli toplumu elde edebilmek, psikolojileri diizgiin
insanlar yetistirebilmekle gerceklesir. Psikolojisi diizgiin insan, kendine giivenen ve kendini
gergeklestirebilen insandir. Hayal kinkligi, korku, eziklik, bencillik gibi psikolojik olaylan

yasayanlanin kendilerine giivenlerinin olmadig ise kesindir. Kendine giiveni olmayan kisiligin
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gelisimi ise ¢ok zayiftir.

Asagida verilmig bulunan; 1991 yilinda Almanya’da diizenlenen bir yarigmada
birinciligi elde eden Havva Karaca’min kisa masali Tiirk ailesindeki kiz ve erkek ¢ocuk ayrimim,
ataerkil aile yapisina sahip olmasina ragmen kendine giivenerek kendine gerceklestirme imkam

bulan bir kiz 6grenciyi anlatmaktadr.

“Bir zamanlar Ayse adinda, ailesi ile birlikte Kreuzberg'te yasayan bir kiz varmis.
Aysenin alti kiz, alt1 da erkek kardesi varmig. Erkek kardegleri Siemens fabrikasinda ¢alistyor,
istelik ¢ok giizel para kazaniyorlarmis. Ayse’nin kiz kardegleri de para kazanmak ve
ekonomik bagimsizliklarmn: elde etmek istiyorlarmis. Durumu babalarina soylemigler. Fakat
babalar: “‘hayw’’ demis, alti erkek kardes de “hayw” demis. Alti kiz kardes korkmuglar:
Fakat Ayse “Ben iiniversite okumak istiyorum, kimse bana hayir diyemez” demis. Babasi
tekrar bagrarak ‘‘hayw’’ demis, ardindan alt: abisi de bagwrarak ‘‘haywr’’ demis. Fakat Ayse
direnerek “Kimse bana engel olamaz” diye bagwmis. Once lise bitirme smavini vermis,
ardindan iniversiteyi okumus ve devam ederek professor olmug. Bunun iizerine alti kiz kardes
“ biz de para kazanmatk istiyoruz’’ demigler. Alti erkek bagwrarak yine ‘‘hayiwr’’ demis.”
Havva KARACA

Egitim, kendine giivenen, kendini gergeklestiren ve topluma en iyi hizmeti sunabilen
insanlar yetigtirmeyi hedefledigine gore; egitimde psikolojinin yeri ve onemi tartigma
gotirmeyecek derecede 6nemlidir. Ogrencinin psikolojik yapisim dikkate almayan bir egitim
programu diigiiniilemez. Ozellikle Almanya’daki Tirk ogrencileri s6z konusu oldugunda
ogrencinin psikolojisini dikkate almadan davramslarim yorumlamaya kalmak dogru olmaz. Iki
kilturla ve iki dilli bir ortamda yasarken 6grenci, Tiirk kiiltiiriinii kaybetmeme ve Almanlardan
da geri kalmama miicadelesi nedeniyle tavir ve davraniglarina baski uygulamaktadir. Asimileye
kars1 direnis  fikri, Ofrenciyi asabi yapmakta, sahip oldugu hosgoriniin  gelisimini
engellemektedir. Almanlarla arkadaglik kurma istek ve gabalarina ragmen, Alman 6grencilerin
Turk ogrencilerini kendi gruplarinda istemediklerini gostermeleri, radyo, televizyon ya da
basindan izledikleri yabanct diigmanhg: yoniindeki haberler, smf iginde esitlife uymayan
davranslar 6grencilerde ige doniik sakinlik ya da disa doniik siddet hallerinin yagsanmasina
sebep olur ki; bunlardan her birisi ¢ocugun yiiriimesinden, konugmasina, okul bagansindan

mesleki basarisina kadar tiim davramslarinda etkili olacak psikolojik hallerdir.
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Eger ki; iki kiiltiir ve iki dil arasinda sikigmig bulunan gocuk zamaminda okul ya da
aile tarafindan verilmesi gerekli olan desteklere erisemezse, psikolojik anlamda sagliksiz
bireyler yetistiriliyor olmasindan oteye gegilemez. Ogrenci, okuldan siirekli kagiyorsa,
arkadaslan ile iyi iligkiler kuramuyorsa, etrafindakilerle hi¢ konugmuyor ya da ¢ok konusuyorsa,
gece altini 1slatiyorsa, siirekli yalan sdylilyorsa vb. durumlann kokeninde hep psikolojik

etmenlerin oldugu unutulmamal ve gerekli 6nlemleri alma hususunda geg kalinmamalidur.

Sadece 6frencinin degil, Almanya’da yasayan tim Tirklerin en biyik sikintinin
tamamiyla psikolojik kokenli olan kimlik sikintist oldugu; ogrencilerin bizzat kendileri

tarafindan kaleme alinan ve birka¢i agagida sunulan yazilardan da anlagilabilmektedir.

Ben Kimim?
“Ben kimim acaba? Yoksa hi¢ kimse miyim?
Ben bir Tiirk’iim.
Almanya’da dogdum ve biiyiidiim
Buralara alistim.
Kendimi bir Tiirk gibi hissetmiyorum.
Bir Alman gibi de hissetmiyorum.
Ben Ulger’im, baska bir sey degil?”
Ulger Sahan

“Biz kimiz?

Tiirkiye’ye gittigimizde Tiirkler, bize Alman diyorlar.
Almanya’ya geldigimizde Almanlar bize yabanc: diyoriar.
Biz kimiz?

Belki de biitiin insanlar icin dogru olan su.

Biz kimiz?”

Ulger Sahan
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g2

“Yasanun iki yiizi

“Her insamn iki yiizii var.
I¢ ve dig yizii.
Insamin gercekten kendi istedikleri i¢ yiizii
Toplumun istedikleri ise diy yiizii.
I¢ yiiz siirekli dug piizle savagr.
Kendince dogrular yapmak icin.
Drs yiizse toplumun istediklerini yapmak ister.
Insansa ortada kahr.
Ne yapmas: gerektigini bilemez
Ve bagka bir yol seger.
Ne toplumun, ne de kendinin
Kimsenin bilmedigi iigiincii bir yol.
Ve olanlar olur.

Yasadig depresyondan yok olur.”

“Beyaz karlarin iizerinde gilgem siyah
Kendimi iyi hissediyorum diyor gilgem
Ve el sallyyor.

Golgem yavas yavay gidiyor.
Seni seviyorum

Senden hoslaniyorum diyor.

Ve golgemin ayag kirilliyor
Camm aciyor
Aghyorum diyor.

Ve ben de aghyorum.”

Ozlem Kavi

Hicran Sonmezgicek

“Sen diinya i¢in herhangi birisin, fakat herhangi biri i¢in sen diinyasin”
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5. ALMANYA’DA VATANDASLIGA GECiS PROBLEMLERI

Almanya’da vatandashga gecis oranlarimin giderek yiikseldigini, uyum politikasmnin bir
asimilasyon politikasina donistigiini goérmek, egitiminin belli boyutlarindaki hatalann

mevcudiyetine igarettir,

Almanya agisindan; vatandaghga gegis, 1955 yilindan itibaren sirekli artan ve nihayet
1996 wyilindan itibaren de denge pozisyonu koruyan bir kavramdir(Ek3,Tablo5). Alman
vatandaghg@na gegisin bir kag tiirii vardir. Bunlardan en ¢ok bilinen ikisi; Almanya’da dogup
bliyiimiis olmak ya da bir Alman’la evienerek bu hakki elde etmek. Vatandaghfa gegisin
iilkeden kagma, kovulma ya da irtica etme gibi nedenlerle gergeklesen tiirleri de vardir(16).
Vatandashiga nasil gegildigi degil, fakat tercih sebeplerinin bilinmesi egitim agisindan gereklidir.
Yagslar baz alinarak vatandaglik taleplerine goz atildifinda gogunlukla ikinci ve tgiincii nesilde
yogunluk kazandig goriiliir. Acaba vatandagliga gegis bir uyum mu, uyumsuzluk mu, yoksa bir

kagis mi, ya da bir sigimg mi?

Yabancilarin goziiyle vatandaghga gegis; bir anlamda iginde bulundugu toplulugun tiim
haklarindan yabanci aynm olmaksizin faydalanabilmek, hukuki, siyasi, ekomik, politik her
alanda kargilagilabilecek zorluklar icin bir kalkan sahibi olmak demektir. Diger agidan ise;
kendi 6z kiltiiriinti kaybedip, benligini yitirip kendisini iginde yasadig tc;phimun pargas! haline

getirme g¢abasidir.

Egitim agisindan 6nemli olan, ikinci sebepten dolayt yaganabilecek bir vatandaglik
istemidir. Tiirk insamna egitim yoluyla aktanlamayan duygularin eksikligini haber verir. Gozden
wrak diistince goniilden de wwak kahndigim zannedenler vardir. Halbuki, 6yle sevgiler vardir ki,
uzak ta olsa yasanan, dilden dile aktanlip bir efsane olan ve giiniimiize kadar taginan.
Ulkesinden uzakta yasayanlara bu sevgiler anlatilmarms, tamtilmams olsa gerek ki; uyum
kelimesini, belki de yanhs yorumlayip vatandaghk degisikliginde bulunabiliyorlar. Iste bu
sevginin tamtimas: ve yasattinlmasi gerek ki, bahar gegene kadar agk titkenmesin, sevgi
bitmesin. Aksi takdirde, neslin asimile olmasmna kars:i direng gosterilemeyecektir. Zamaninda
verilecek miicadelelerle, genglerin uyum kelimesini dogru anlayip, dogru kullanabilmeleri
saglanabilir. Gorevi bagindaki herkesin hassasiyeti ile baganiimayacak bir ig degildir. Cocuklann

kendilerini 6z kiiltiirlerinden uzak hissetmelerinde, en az aile ve dig gevre faktori kadar, egitim

92



plan ve programlanndaki yetersizlikler ve aksakliklar da énemli bir rol oynamaktadir. Bunlara

g0z yumup var olan hassasiyeti gostermemek ise; bile bile lades etmektir.
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UCUNCU BOLUM

ALMANYA’DAKI TURK OGRENCILERININ EGITIM
PROBLEMLERINE COZUM ONERILERI




1. AILELERE COZUM ONERILERI

Aile; ilk ve temel egitim yuvast olarak, gocugun egitsel problemlerin ¢oziimiinde
onemli sorumluluklar tagiyan bir kurumdur. Ailenin 6ziinii tegkil edén birlik, beraberlik ve
dayanigma duygularinin bireyde sekillenmesini saglamak, aile igindeki bireylerin gorev
dagilimlan dogrultusundaki sorumluluklarin1 zamaninda ve eksiksiz olarak yerine getirme
kabiliyetlerine baglidir. Ailede kazamlan beceriler 6lgiisiinde bireyin toplumsallagma
siirecindeki problemleri degisken bir tavir sergileyecektir. Bireyin, aile yapisindan, aile igi ve
aileler arasi iligkilerden kaynaklanan etkileniginin sosyal g¢evresindeki tiim alanlara
miidahalesi, ¢oziim 6nerilerinin ailelere yonlendirilmesini zorunlu hale getirmektedir. Birey

ve ailesi etkilesiminde asagidaki hususlarda dikkatli davranilmasi 6nerilmektedir.

Bireyin saglikli olabilmesi igin, aile igi gereksinimlerini kargilayabilmesi
gerekmektedir. Cocuk ailesi i¢in degerli oldugunu bilmeli ve ailesine giivenebilmelidir, aile
bireyleri arasinda yakinlikk ve dayanigma baglari kurabilmeli, kendisini yalmz
hissetmemelidir. Aile, ¢ocuga zorluklarla miicadele sansi tammalidir. Herseyi zorluklarla
kargilagmadan elde etmeye aligtiiimamali, siirekli baskélanndan yardim bekleyen, kendi
bilgi ve yeteneklerine giivenmeyen insan yetistirmekten kaginmalidir. Aile ortamlan
mutluluk ortamlan olmalidir. Etrafi  korku ¢eperleriyle gevrilmig bir ailede, ¢ocugun
diistindiiklerini serbestge sdyleyememe pozisyonu, kendine giiven ve kendini gergeklestirme
doniisimlerine engel olacaktir. Bireyin baganlar1  kendi yetenekleri dogrultusunda

degerlendirilmeli, bagkalariyla yapilan mukayeselerden uzak durulmalidir.



Surekli bagkalanyla kiyaslanan gocugun, hig bir seyi becerememek, ige yaramaz birisi olmak,
anne ve babasii mutiu edememek, bu yiizden de anne ve babasi tarafindan sevilmemek
yoniindeki hissedislerinin artigi, psikolojisini olumsuz etkileyecek ve kisilik geligimi arzu edilen
yonde seyretmeyecektir. Anne ve babalann iyi bir ebeveyn olmalan gereklidir. Cocugun maddi
gereksinimleri kargilanirken manevi gereksinimleri de 6nemsenmelidir. Aileler ¢ocuklan igin
zaman ayumak durumundadirlar. Hizla gelisim gosteren diinyamizda zaman elde edilmesi zor
bir kavram da olsa aileler, cocugun yalmzlik duygusuna kapiimamas, ailesinin kendisi i¢in
kendisinin de ailesi i¢in 6nemli oldugunu hissedebilmesi yoniinden bunu bagarabilmek ve
birlikte bir geyler yaparak sevgilerini gostermek durumundadirlar. Aile iginde ebeveylerin
sorumluluklarim1 yerine getirmesi, gocugun da bu yondeki tutum ve davramsianinda hassas
olmast ile sonuglanacaktir. Cocuga karsi duyulan sevgi, sorumluluklann yerine getirmediginde
hos kargilama, émensememe gibi hal ve tavirlara yol agmamali, basit bile olsa uygun goriilen
ceza ya da miikafatlarla sorumluluk duygusunu gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu tiir davramglarsa
aille igi kontrol mekanizmasimn iglerligi arttirarak Ofrenmelerin davramsa doniigiimiini
kolaylagtiracaktir. Uygulanabilecek cezai miieyyidelerinin se¢iminde dayak vb. nitelikli
olanlardan kaginilmalidir, “Dayak insan azdirir atasozii, dayakla gelen terbiyenin ancak kapi
digina kadar siirebilecegini, terbiyeden ziyade bireyi her tiirli olumsuz davramsa
yonlendirecegini ve onu asi kilacagim agikga ifade etmektedir. Sorun ¢oziicii olarak dayaga bag
vurmak; bireyin sorun ¢oziimiindeki kigisel acizligini gésterdiginden, aile i¢in oldugu kadar
toplumsal yapimn analizi igin de dnemli bir 6ge konumundadir(1).

Almanya’da hayatlanim siirdliren ailelerimizin daha fazla geg¢ kalmadan kendilerini
gelistirme siirecini baglatmalarn gerekmektedir. Yukaridaki genel oneriler diginda, asagida
belirtilen hususlar egitimsel problemlerin ¢oziimiinde ailenin iistiine diigen gorevlere isaret
etmektedir:

1- Dil sorununu giderici ¢aligma ve faaliyetlere yonelme,

2- Cocugun okul ve ders durumlarina kars1 ilgili olma,

3- Okulda yiritilen faaliyetlere katilma (bayram kutlamalarn, spor ve eglence

organizelerinde katilimci ya da en azindan izleyici olma),

4- Korkuya yonelik bir aile egitiminden kaginma.,

5- Cocuga, gelecegine yonelik kararlar basamaginda rehberlik edebilme,

6- Cocugun muhtelif okul sikintilarindan haberdar olma. (Ogrenci ile sohbet ortamlar

yaratip okul problemleri ve ¢oziimleri tizerinde birlikte diigiinme),
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7- Yabanc: bir iilkede oldugundan dolay: yaganabilecek 6z kiltir gerilemesine firsat
vermeme (Din-dil, gelenek ve gorenek),

8- Iginde yasadigt halkin kiiltiirel degerlerine saygt duyarak, ortak kiiltir olusumuna
yardimci olabilme,

9- Cocuklan i¢in uygun ¢alisma ortamlarini hazirlama (evin yeri, ¢aliyma odasinn
konumu-ders arag ve gereglen),

10- Cocuklarinin bagan ve basansizliklarinin sorumlusu olarak kendini gorebilme

1.1 BASARILI BiR OGRENMENIN KOSULLARI

Cocugun dgrenme siirecinde gekilen sikintilarint en alt seviyeye indirebilmek ve kalici
bir 6grenme saglayabilmek izere geligtirilen gesitli 6grenim metodlan vardir. Alman okul
psikologlar tarafindan 6grenmede basariyr attirabilmek, ebeveynlere rehberlik edebilmek iizere

son olarak gelistirilen bir ¢aliyma metodu asagiya ¢ikanlmustr.

Evde hazirlanabilecek hos bir ¢aligma ortamm sayesinde ¢ocukta ders g¢aliyjma hazz
yaratabilmek miimkiindiir. Okul digt ¢aligmalarindaki organize ve disiplin de en az okulda
yiiriitiilen galigmalar kadar hassas ve 6nemlidir. Bu tip ¢aligmalar, gocugun sistemli ve disiplinli
bir yagama entegre olmasim saglayacak, kiigiik yaglarda kendi bagma calisma ahskanlif:
kazandigindan ilerki yaslarda kimseye ihtiyag duymadan daha farkh problemlerin ¢oziimil igin

miicadele sans1 verecektir.

1. Ogrenmeye karsi motive edilmis olmak:
Motivasyon; kisiyi harekete gegirmek onda bir seyi kendi kendine yapma istegi
uyandirmak demekir. Kisinin motive olma kosullarimin 6nceden bilinmesi, ¢alisma istedi

uyandirmak igin gerekli zamam kisaltacaktir.

Biiyiiklerde ve kiigiiklerde 6grenme istegi yaratacak unsurlar arastinldifinda yasa
bagli olmaksizin her iki grubu da etkileyen 6Zelerin tespiti agagidaki sekilde yapilmugtir:
a- Ogrenme ve ¢aligma esnasinda sakinligi tercih ederler.
b- Zamana ihtiyaglan vardir.
¢~ Uygun bir ¢alisma ortamuina ihtiya¢ duyarlar.

d- Birincil ihtiyaglanmn( yeme, igme...)giderilmis olmasim dilerler.

98



e- Ovgii ve takdir beklerler.
- Gorevlerinin agik¢a belirtilmis olmasin isterler.

g- Surekli olarak artan talepleri vardir.

Caligma istegini kiran durumlar ise;
a- Baski(zaman, kisi, bagar, ig yetigtirme...)
b- Siirekli olarak digerleriyle kargilagtirma
c- Sirekli elestirmek
d- Hedefe ulagmadaki sansizlik
e- Uygun olmayan ¢alisma ortamlari

“Kendiniz icin calisma ve dgrenme istegi yaratacak kogsullart bildiginiz an, dgrencinin

ihtiyaclarim da anlamgsimiz demektir.”

Kisi, ¢ocuguna yardimci olabilmek i¢in, once kendini tammahdir.

2. Dug cevreyi dgrenime uygun olarak hazurlamak:

Dis gevreden kasit ¢ahgma ortamimin fiziksel yapisidir. Kigiler arasindaki bireysel
farkhiliklan kabul etmek ve uygun ¢alisma ortarmnin temini igin ¢aba gostermek gereklidir. Her
bireyin farkli ilgileri, farkhi kavrayislan ve duyuslan oldugu g6z oniine alnarak; kendisi i¢in
uygun ortami hazirlamasina miisaade edilmelidir. Kimi kisiler c¢aligma esnasinda en kiigiik
sesten rahatsiz olurken, kimileri de miizik dinlemeden ders yapamazlar. Kiigiik farklihiklara
ragmen cahisma ortamumin diizenli olmas1 gerekliligi tartigma gotiirmez bir gergektir. Derse
baslamadan 6nce g¢ahigma ortamunin diizenlenmesi yani dersle alakali olmayan, 6grenme
esnasinda dikkat dagitip konsantrasyonu bozacagi 6nceden tespit edilmis bulunan malzemelerin
ortaliktan kaldinimasi gerekir. Bu arada ¢grencilerin ¢ogu zaman diizenleme bahanesi ile derse

baglamay: geciktirdikleri unutulmamali ve buna firsat verilmemelidir.

Dis gevre olarak sadece ¢ocugun caligma odasimin hazirflanmas: yeterli degildir,
Calisma esnasinda evde bulunan insanlann da g¢ocugun ¢aligma atmosferini bozabilecek
faaliyetlerden uzak durmalan gerekir. Caligma saatleri dahilinde misafir kabul etmek, televizyon
seyretmek ya da miizik dinlemek gibi dikkat dagitic1 faaliyetler yerine daha durgun faaliyetler

tercih edilmelidir. Cocugun konsantresi agisindan en uygun olan ise kitap okumaktrr.
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3. Disiplinii fakat sikict olmayan ¢calisma zamanin tespit etmek:

Tim ogrenmelere agik olunan, algllama ve kavrayigin en st noktada bulundugu
ginin bazi zaman dilimleri, halk arasindaki bir ifade ile herkesin, farkl anlarda da ortaya giksa,
bir egref saati vardir. Cocuklar igin de durum aymdir. Kisi, basansiun yiiksek ya da digiik
oldugu zaman dilimlerini bilir Tim ¢ocuklardan giiniin aym saatinde aym performansi
gostermeleri beklenemez. Bu nedenle ¢ocufun kendi ¢aligma saatini kendisinin belirlemesine
izin verilmelidir. Onemli olan hangi saatte degil, diizenli ve siirekli aym saatte ¢aligilmasidir.
Belirlenen ¢aligma saati gocugun arkadaslarina da duyurulmalidir ki; telefon agarak ya da

ziyarete gelerek ¢aligma saatlerine miidahale edilmesin.

Ogrenme esnasinda uygun dinlenme aralan verilmelidir. Hi¢ kalkmadan, i¢ dort saat
ders gahigmak; ogrenciyi sikip, dikkati dagitacagindan verimlilik agisindan Onerilmez. Ayrica
cocuk icin baski ve stres kaynag olur. Ogrenme siiresinin 2/3 ‘i ¢alisma, 1/3’ti dinlenme siiresi
olarak paylagiimahidir. 20 ile 30 dakikaya varan ¢grenmelerin ardindan S ile 10 dakika arasinda
de@isen kisa molalar; bir ile birbuguk saat arasindaki bir ¢aligmanmin ardindan ise 20 ile 30
dakika arasinda degigebilen molalar verilmelidir.

4. Ogrenim tipine uygun metodla ¢alismak:

Calisma esnasinda tiim ogrenim tiplerinin kangik olarak kullamlmasina ragmen
ogrencinin agirlikli olarak hangi 6grenim tipinde oldugunu bilmek, ¢aliyma tarzint belirlemek
agisindan 6nemlidir. Kimi 6grenciler yazarak, kimileri gérerek, kimileri dinleme yoluyla daha iyi

Ogrenirler.

5. Zamamninda ipuglarina ulagabilmek:

Ogrenme swrasmmda Ogrencinin  kendi ¢abalanyla cevaplandiramadift bir soru
6grenmenin devamlilifina engel olabilir. O anda ipugu seklinde verilebilecek yardimlar galigma
isteginin siirekliliginin saglanmasi bakimindan gereklidir. Ipucu niteliginde olmayan yardimlar
ogrenciyi hazira aligtiracagindan bir 6grenme olaymin gerceklesmesi s6z konusu olamaz.
Anlagilmayan bir soruda cevab: vermek yerine “Bir kez daha yapmaya ¢aliy” ya da “Ne
yapman gerektiSini anlatir mism?” gibi sozlerle problemi daha agik bir bigimde gdrmesini
saglamak, eger caliymasinda hatali bir sonu¢ goriildiiyse “Herhalde yanhs bir ey yaptin.

Verdigim Ornekten sonra daha iyi anlayacaksin” gibi sozlerle hatastm bulmasina yardimci
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olunmasi dnerilmektedir.

6. Genis zamanda ve tekrar ederek caliymak:

Zor bir konuyu bir giinde 6grenmek yerine bir ka¢ giinde 6grenmek ve her giin bir
once ogrenileni tekrar ederek ¢aligmay siirdiirmek ya da bir giinde yapilabilecek bir galigmay,
ornegin ezbere siir okuma galigmasim yarim saatte bitirmek yerine, ¢alisma bolimleri arasina
dagitarak ogrenmek. Ik on dakikada siirin birinci dértligiini 6grenmek, ardindan kisa bir
mola vermek, bagka bir derse gegis yapmak, tekrar mola ve mola sonrasi siir ¢alismasinda siirin
ikinci dortligiini ¢aliymaya baglamadan evvel birinci dértliigiin tekranm yapmak tavsiye
edilebilecek en kalict grenme bigimidir. Kisa siirede gergeklesen 6grenmelerin hafizada kahs

siireleri de kisa olacagindan, bu tip 6grenmeler baganh bir 6grenme olarak degerlendirilemezler.

7. Ogrenilecekleri zorluk derecesine gore ayirarak calismak:

Surekli zor konularin ya da siirekli kolay konularin ard arda ¢aligilmasi sikici bir
caligma ortarm olugturacaktir.  Surekli aym agirhk ve aym tarz galigma yerine bunlann
degiskenliginin saglanmas1 6grenmeyi dinamiklestirecektir. Bagarili bir 6grenme igin asagidaki
gibi bir siranm takip edilmesi miimkiindiir.

Kolay- sozlii galigma/zor-yazili ¢aligma/zor-sozlii-galigma/kolay-yazili galigma

Yukarida anlatilanlarin hepsi programh ¢alismanin asamalandir, basarih bir 6grenme de
ancak programh ¢aligma neticesinde gergeklesecektir.
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2. YABANCILARIN EGITIMI CERCEVESINDE SUNULAN COZUM
ONERILERI

2.1. YABANCI OGRENCILERIN NORMAL SINIFLARA UYUMUNU
SAGLAMAK

Alman smiflarindaki yabanci sayisiun siirekli artig gostermesi nedeniyle, ders
ortamlarinda olugan olumsuziukiann giderilmesi ihtiyacindan dogan, yabanci $grencilerin
Alman simiflarina uyumlarim saglamaya yénelik okul tipleri, gelecek hedefli okul tipleridir. Bu
okullarda, Alman ve yabanci 6grencilerin birlikte hog bir harmoni olugturmalarina galigiimakta,
sinif icinde milliyet farkim yaratmadan dersi yiiriitebilme ¢abalan gosterilmektedir. Yabanci
¢ocuklann gerek anadilleri, gerekse Almanca’daki seviyesini yiikseltmek ve aym zamanda dersi
takip edecek seviyeye getirmek, dersin mitkemmelligi agisindan 6nem arz etmektedir. Karsihikh
olarak dgrencilerin birbirlerini tammalarimn saglanmasi, farkh kiiltiir anlayislarinin kavratiimasi,
pesin yargilardan kurtulup saygi ve hos- goriiniin gelistirilmesi yoluyla ortak bir okul yasantist
olusturulmaya galigilir. Yalmz 6grenciye yonelik baglatilan bu galigmalara, velilerin de katilmasi
gereklilifi duyulmug ve 1999 yilinda yabanci 6grencilerin velileri ile ortak galisma yoluna
gidilmesi kararlagtinlmigtir.  Ayrica gelistirilen bu model, okul dist kuruluslarla igbirligi

¢aligmalanna 6nem vermektedir(2).

Model okul uygulamasi, Alman Deviet Bakanhdi’mn izniyle ilk olarak 1990-1991
Ogretim yiinda Nirnberg, Miinih, Augsburg, Ingolstadt ve Ichenhausen sehirlerinde
uygulanmaya konulmustur. Suan Bayern’de 21 okulda bu program uygulanmakta olup, 2003-
2004 ogretim yilinda kesin seklini alacaktir. Oberbayern’de bu okul denemesi Miinih’te alt1
smifik bir okulda Tiirk 6grencilerinin entegrasyonunu saglamaya yonelik ytiritiilmektedir.
Alman 6grenci saywst 107, Tirk 6grenci sayisi 44 olmak tizere toplam 151 6grenci bu okulda
ders gormekte olup, 8 ogretmen gorev yapmaktadir(3). Bu model okullarda gergekles-
tirilmeye ¢aligilan bes unsur bulunmaktadir(4):

1- Kiltirleraras: Egitim:
llkogretim ikinci kademesinin 6gretim plam 1997/1998 o6gretim  yilinda
degistirilerek Kiiltiirlerarast ESitim amaglarina hizmet edecek sekilde diizenlenmigtir. Birinci
kademenin ders programu da hazirlanmug olup, 2001/2002 yilindan itibaren birinci simflardan
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baslayarak uygulamaya girecektir.

2- Anadil derslerinin 6¢leden dnce yapilmasi:

Boylelikle Alman ve Yabanci Ogretmenlerin isbirligi icersinde calismalanm saglamak
miimkiin olabilecek ve ikinci bolimde belirtilen anadil dersi uygulamalarinda kargilagtlan
olumsuzluklarin biyik bir kismu ¢oziimlenmis olacaktir. Aynca, 6gleden sonra verilmesi

nedeniyle isteksizce gergeklesen 6grenci katihmu istekli hale doniigtiiriilebilecektir.

3- Ogretim planimn ikinci dil Almanca olarak tasarlanmasi:
Yabanci  ogrencilerin = Almanca  bilgisindeki  eksikliklerinin  giderilmesini
hedeflemektedir. ikinci dil olarak Almanca 6grenim plammin hazirlanmasina da bagslanims

durumdadir.

4- Yabanci ve Alman Ogretmenlerin birlikte ders vermesi :

Baslangic asamasinda oldugundan bazi problemleri ihtiva etmektedir. Ciinkii biitiin
yabanci 6gretmenlerin dil becerisi, alan bilgisi ve kisisel beceriler yém'inden bunu bagaracak
konumda olmadiklan bilinmektedir. Bunun yamnda, Alman ogretmenlerin de ortaklasa
verilecek derse ait herhangi bir tecriibeleri bulunmamaktadir. Bu sebeplerden é6tiirii simdiye

kadar uygulanir hale getirilememigtir.

S- Yabanci velilerle isbirligi:

Bu model okullarda, grencilerin aileleri ile iyi iligkiler olusturulmas: hedeflenmistir.
Okul ici, okul dist, her tirli sportif etkinliklerde, eglencelerde vb. yerlerde veli-okul ortak
caligilmasim  6ngormektedir. Velilerin, gocuklannin egitimsel gelecegi ile ilgili segim
altenatiflerini tanimalan iginse, Bayern’deki okul yap: ve tiirleri hakkinda istenilen anda bilgi

alabilecekleri biirolar olugturulmustur.
2.2. ONERILEN DIiGER COZUM ONERILERi

Bayern Milli Egitim ve Kiitir Bakanligi yabanci gocuklann egitim ile ilgili
problemlerinin ¢6ziimiinde, siif seviyesinde, okul seviyesinde ya da Ilge Milli Egitim imkanlart
dahilinde karar verilip uygulanabilecek pek ¢ok Oneriler sunmaktadir. Béylelikle yabanci

ogrencilerin okuduklan smiflarda dersi takiplerini kolaylagtirip, basari oranlanni arttirmak
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muimkiin olabilecektir.

Yabanc1 6grenciler giiniimiizde ¢ogunlukla normal Alman simflarinda derse katilmay:
tercih ettiklerinden, okula kayit doneminde 6grencilerin Almanca seviyelerinin egitimleri igin
yeterli olup olmadigimn tespit edilmesi esastir. Seviyesi yeterli olmayan o&grencilerin
yonlendirilmeleri bagka okullar dogrultusunda yapimaktadir. Egitimin ilk basamaginda
baslayacak olan bu sorunun ¢6ziimii ise, gocugun ana okuluna gonderilerek dil becerisini

gelistirmeye gayret sarf etmektir.

Anadili Almanca olmayan ¢ocuklann Almanca olarak ders verilen bir simifta dersi takip
etmeleri s6z konusu degilse, iki dilli simflar ya da gegis simiflan agilabilir. Bu diizenlemelerdeki
hedef, ¢ocuklann Alman simflannda dersi takip edebilecekleri dogrultuda Almanca bilgilerini
gelistirmektir. Gelecekte bu tir smiflann Almanca bilgisi yeterli diizeyde olamayan yeterli
sayrdaki yabanci 6grencinin bir araya getirilmesi ile her yerde agilabilecegine dikkat gekilmesi
gerekir. Bu nedenle, okula kayit dénemlerinde Ggrencilerin Almanca seviyelerinin ders takibi

i¢in yeterli olup olmadigmin iyi belirlenmesi gerekir.

Okul dénemi i¢inde gocuklann dersi takip edemedikleri fark edildiginde ise, yine
Almanca diizeylerini yiikseltmeye yonelik uyum kurslan ya da gelistirme kuslan agilmasi igin

Tige Milli Egitim Miidiirliiklerine bagvurulabilecektir.

Cocuklarm dil problemlerinden dogan sorunlarm ¢oziimlemek tzere; ikinci dil
Almanca kurslaninin agilmasi, dgrencilerin Almanca bilgileri goz 6niine alinarak Almanca
dersinde grup ¢aliymalarimin yapilmasi ve gerileyen iki dilli simflara karsilik anadil derslerinin
desteklenerek ogrencilerin kendi dillerini diizgiin 6grenmelerinin saglanmas: gibi galigmalar

yuriitiilmektedir.

Diger bir 6neri, okul digindaki kurumlarla isbirligi yapimasidir ki; su an Bayern’de
143 okulda, ¢ogunlukla Ilkégretim okullarn ikinci kademelerinde, sosyal egitim ¢aligmalan
olarak uygulanmakta olup yabanci 6grencilerin yonlendirilmelerinde esas teskil etmektedir.
Aynica Ogleden sonra ¢alisan uzmanlar tarafindan yiritilecek olan okul disi rehberlik
caligmalan da, Ogrencilerin ihtiyag duyduklan anda ulagabilecekleri merkez olma agisindan

¢Oziim amagh organizelerdir.
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1999-2000 yihindan itibaren Bayern’de uygulanmaya baglayan ve su an otuz okulda
devam eden “Praxisklasse” yani “uygulama simflari” ilkdgretimin ikinci kademesinde bulunan
ve basan dizeyi digik ogrencilerin durumlanmt iyilestirmek iizere kurulmug smuflardir.
Uygulama simflan sadece Almanca seviyesi diigiik yabanci 6grenciler igin degil, aym sikintidaki

tiim 6grenciler i¢in olusturulmustur(S).
2.3. MIESBACH BOLGESINDEKI COZUM UYGULAMALARI

Bolgedeki Turk gocuklarnin problemleri  gesitli uygulamalarla giderilmeye
caligilmaktadir. Bu bélge ogrencileri de Almanya’mn genelinde oldugu gibi, Almanlarla aym
siuflara katildiklarindan, ¢ yagtyla ana okuluna baglamakta, ardindan ilkdgretim okullarna
gitmektedirler. Okula kayit doneminde dil seviyesi yeterli olmayan &grenciler tespit edilerek
farkli yonlere sevk edilmektedirler. Bir yil daha ana okuluna devam etme ya da dil kursuna
katilma basvurulan ¢oziimlerdendir. Sik¢a olmasa bile kayit doneminde rastlanabilecek bir
durumsa, gocugun normal okula devamim engelleyecek zihin yapisma, 6grenme giicliigiine

sahip olduBunun tespit isidir ki, béylesi durumlarda ogrenci Oziirliller okuluna sevkedilir.

Normal simflarda 6gretimlerine devam eden ya da edebilecegi kararlagtinlan
ogrencilerin problemlerini giderebilmek iizere okul rehberlik hizmetleri, smif i¢i ders takibinde
zorluk yasayanlara yonelik yonlendirme dersleri, 6gleden ¢énce ve sonra olmak iizere
ogrencilerin ddevlerine yardimer olmak igin ev ddevi simfi uygulamalan mevcuttur. Bunlarin
disinda ogrencilerin yapilan sosyal faaliyetlere katiimlan saglanmaya galigilmakta, velilerden de
bu yonde olumlu tepkiler alinmaktadir. Okul Aile Birliginde Tiirk Ailelerinden bir temsilci
bulunmaktadir. Bu temsilci sayesinde Tiirk velilerinin de yiiriitiilen okul faaliyetlerine

katiliminin saBlanmasi ve gocuklarin mevcut problemlerinin dgrenilmesi hedeflenmektedir.

Tim caligmalar yuriitiiliirken ogretmenler aras: iligkiler etkin bir hal almakta, Turk ve
yabanci 6gretmenler arasinda Ggrenciler hakkindaki bilgi trafigi oldukga yogun seyretmektedir.
Bu okullarda kurallar dahilinde olmasa bile, 6grencilerin problemlerini tespit ve ¢6ziim amagh
oldugunda ¢ift 6gretmenli derslere de rastlamak miimkiin olabilmektedir. Bir Alman 6gretmen
Anadil dersine ya da bir Tirk 6gretmen Alman siufina girip Ogrenci iizerinde gozlem
yapabilme sansina sahipti. Bu uygulama g¢ocugun ilerki yonlendirmesi igin dogru karar

verebilmek lizere yiiritiiliir,
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Derslerinde basansiz durumda bulunan o6grencilere yonelik Tirk Ogretmeni
tarafindan yiiriitiilen, rehberlik ve ders hizmeti ¢aligmalar1 da okuldaki ¢6ziim amagli faaliyetler

arasindadir.

Tirk-Alman kaynagmasindaki geg¢ kalmigh@in sebeplerinden en onemlisi, kiigtiklere
ornek olan biyiklerin bu yolda herhangi bir ¢caba géstermemis olmalandir. Suan ikinci nesil
¢ocuklarindan bu gayreti gosteren veliler, tgiincii neslin problemlerinin giderilmesinde etkin rol
oynayabilirler. Bu goriisle; Tiirk velilerini ¢ocuklarimin egitimi konusunda bilinglendirmek ve
egitimsel sorunlanmin ¢oziimiinde yardimci olabilmek, Tiirk kiltiriiniin korunmasim ve
gelistirilmesini, milli ve dini bayramlarin ¢osku iginde kutlanmasim saglamak amaciyla Tiirk
Ogretmeni tarafindan olusturulmus, hala devamliiini ve ¢alismalarim bagan ile siirdiiren Tiirk
Ogrenci Velileri Komitesi ¢oziim amagl sekillendirilen bir birimdir. Oniimiizdeki giinlerde ise;
Miinih Tiirk Konsoloslugunun destegi ile derneklesme imkanina kavugmas: ve faaliyet alanim

genisletmesi diigiiniilmektedir.

Bir ogretmenin, ¢oziim arayiglan 6grencinin ailesi ile kurulacak temasla sekillenip
dogrultusunu belirleyebileceginden ~ ogretmen-veli diyaloglannin ¢ok iyl bir sekilde
olusturulmasina ¢aligilmaktadir. Ancak Tiirk velileri toplantiya katiim hususunda gok hassas
davranmamak gibi bir egilime sahiptirler. Ozellikle dil bilmedikleri gerekgesiyle Alman
toplantlarina katilmama s6z konusudur. Tiirk toplantilarina olan katihimin giderek artmas ise,

velilerin egitim isini 6nemsemeye basladiklarim gdstermesi bakimindan anlamlidur.

Tirk ve Alman gocuklannin kaynagmasim saglamaya yonelik olarak, biri Alman
digeri Turk olmak iizere iki 6gretmen tarafindan yiiriitiilmek tzere geligtirilen proje, birlikte
faaliyet hazirlama amacina yonelik olup haftada iki giin égleden sonra birer saat seklinde
planlanmustir. Mart ayinda uygulamaya gegilecektir.

Anadil dersi uygulamalaninda Alman smflaninda iglenilen konularla paralellik
saglayarak Ogrencinin her iki alanda da basansim artirabilmek miimkiindiir. Bu nedenle
Ogretmenler arast ders materyal alig-verigini miimkiin kilmak gerekir.

Turk kualtirimizin, gelenek ve gorencklerimizin ayrilmaz bir pargast olan Halk
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Oyunlarimizin  Ogretilmesi ¢alismasi da Miesbach ilgesinde siirdiiriilen bir faaliyettir. Diizenli
olarak her hafta sonu gergeklesen bu faaliyete ¢ok yonlii bir katihm séz konusudur.
Oniimiizdeki Egitim ve Ogretim yilindan itibaren ise yabanct 6grencilerin de katihmina agik
olarak organize edilecektir. Konu ile ilgili olarak Mayis ayinda Alman Ogretmenlere Tiirk Halk

Oyunlan hakkinda seminer verilecek olmas: Tiirk Kiiltiiriiniin tanitilmast igin giizel bir firsattir.

Kiltiirleraras1 Egitim dogrultusundaki  Egitim Plan ve Programlarinda olusan
degisiklikler ders kitaplanimin da degistirilmesini, yeniden diizenlenilmesini gerekli kilmugtir.
Turk ogretmenleri bu konuda Alman yetkililerine ellerinden gelen yardimi yapma gabasi

icindedirler.

Egitsel problemlerin ¢oziimiinde &gretmenlerin yiiklendikleri biiyitk sorumluluklar
vardir. Aydin insanlar olarak 6gretmenler, Tuirk kiiltiiriinii yalmzca Tirk égrencilerine sunmakla
yetinmemeli, Alman toplumuna da tamtmay: bagarabilmelidirler. Bunun yam sira Alman
toplumunun kiltiirel etkinliklerine katiimaktan ¢ekinmeyerek, tanirken-tamtma iglemini bagan

ile yerine getirebilmelidirler.

3. PSIKOLOJIK PROBLEMLER iCiN COZUM ONERILERI

Ogrencinin ilgi, tutum ve davramslarinda fiziksel gelisimine ve sosyal gevre yapisina
bagh olarak degisen psikolojik durumunun bilinmesi, 6grenmenin etkinligini ve kahcihigim
saglamak agisindan onemlidir. Ogrencinin  ikinci boélimde belirtilen tiim problemleri
¢oziimlenmis olsa dahi; &grenmeye, okula ve onunla ilgili her seye karg: bir isteksizlik halinin
devamu, problemlerin ¢6ziimsiizlesmesi demektir. Egitimsel problemlerin ¢oziimiinde belki de
ilk olarak yapilmasi gereken sey, 6@rencinin okulu sevmesi, drenme sevincini ve mutlulugunu

yakalayabilmesi, kisacas: 6grencide 6grenmeye kars: giiglii bir motivasyonun yaratilmasidir(6).

Insan sevdigi seylerle ilgilenir. Sevdiklerinden aynlmak istemez. Sevilerek yapilan isler
daha basanli ve daha kalict olur. Sevginin oldugu yerde kusurlar goriinmez. O halde
Ogrencilere okulu sevdirmek, egitimsel problemlerinin ¢6ziimiinde ilk sirada yer alir. Okulunu
seven bir ogrenci, sevdigi ile arasim agan problemlerinin ¢oziimii ile bizzat alakadar olacaktir.
Tek bagina ¢6zemeyecek olsa bile 0 arzuyu yaratabilmek ¢oziimlere ulagabilme agisindan sarttir.

Aksi takdirde elde edildigi zannedilen her basan kisa siireli olacak, bir zaman sonra kendini
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belki de baska bir boyutta tekrar hissettirecekti.  Ebeveynler g¢ocuklanimn okulunu
Onemsemeli, Ogretmenler ise Ogrencilerine olan sevgilerini  gosterebilmeli ve okulun
ailelerinden farksiz oldugunu hissettirebilmelidirler. Ogrenci, okula gelip d6grenme faaliyetine
katilarak Onemli bir gorev istlendigini hissetmeli, okul ise 6grencinin bu gorevi yerine
getirebilmesi adina saglayabilecegi her kolaylig sunabilmelidir ki, 6grenci basardigmt goriip
aym sevgisini muhafaza edebilsin. Bu konuda en etkili faktérler 6gretmenler, grenme

ortamlan, kullanilan yontem ve teknikler olacaktir.

Ogretmenler aynm gozetmeksizin her ogrenciye karst aym sekilde davranmay:
basarabilmelidirler. Ogrencinin duygusal yogunluklan fazlasiyla yasayan kisiler olduklar
bilinmeli, farkinda olmadan bile gergeklesebilecek kiigiik bir ayn davrammin 6grenci igin
okuldan soguma anlam tagtyabilecegi unutulmamalidir. Herkese esit davranilan bir 6grenme
ortaminda Ogrenci ‘‘ben kimim ?”’ sorusunun cevabim aramakla kaybettifi zamana sahip
¢ikacak, iligkilerinde huzur ve mutlulugu yakalayabilecek, egitimi ise yabanct oldugundan

dolay1 olumsuz etkilenen faktérlerden arinma firsat1 bulacaktir.
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SONUC VE ONERILER

Egitim isinin zorlugu daha tammlama esnasinda agikardi. Egitimin temel tasi olan
insamin, oldukga karmagik bir organizmaya sahip olmasi onun fizyolojik, psikolojik ve
sosyolojik yonden iyice taninmasim zorunlu kilmaktadir. Her birey farkﬁ kabiliyetlerle diinyaya
gelmekte ve bunlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Hig bir birey digerinin ayn: degildir. Bireysel
farklibiklarin yamsira 6grenilecek olan kavramlann da zamana bagh olarak gelisip biiylimesi,
egitimde plan ve program ¢aligmalarna, uzman egitimcilere olan ihtiyaci arttirmaktadir.
Boylece egitim isine baglamadan 6nce bireyin taminmasi, gevresinin incelenmesi, durum ve
sartlara uygun plan ve programlarin hazir edilmesi gereklidir. Ehemmiyet gerektiren diger
husus ise, bu plan ve program dogrultusundaki egitimin uygulayicilanidir. Biittin bu etkenler
egitimin ne derece zor bir i oldugunu ve bu zorluga ragmen mahsuliin ge¢ alimgi ise ne denli

sabtr ve 6zveri gerektirdiginin delilidir.

Iki dilli ve iki kiiltiirli 6grencileri, kendi milli degerlerini kaybetmeden bulunduklan
tlke simirlan i¢inde, belki de gelecekte uluslararast boyutta muvaffak eyleyebilmek i¢in bireysel
cabalarin gerekliligi sart ise de yeterli olmadigindan, en kisa stirede st diizeylerde careler
bulunmas: zaruridir. Bu yolda, KﬁltﬁrlerarastQitim anlayistyla yeniden yapilanma siirecini en
kisa siirede tamamlamak, programlanarak uygulanmas: neticesinde de tglincii nesle kendini
tanima ve bulma firsati vermek gerekmektedir. Kiiltiirleraras1 Egitim sayesinde, onun giigli
egitim ve gretim programlannin uygulanmasi suretiyle, o kiigiiciik beyinlerde hiiziinle cevap

aranan ‘ben kimim?’ sorusu bir daha sorulmayacak ve {iglincti nesil yeni kimligini bulacaktir.
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Almanya’daki Tirk g¢ocuklanmizin egitimsel problemleri genis ufuk agilaryla
hazirlanmug egitim programlanmin genig goriis agilarma sahip egitmenlerce uygulamaya
konulmastyla son bulabilir. Bu egitim programlan 6gretmenin, velinin, idarecinin, iilke sathinda
calisan tiim insanlarin hayat goriisiinii degistirmeyi bagarabilecek kadar gii¢li, kolay
uygulanabilecegi kadar da simrli olmalidir. Almanya’da yasayan yabancilarin problemleri, tek
tarafh yiiriitiilen bir iyilestirme politikas: ile ¢oziime ulagamaz. Alman toplumunun Hitler’den
kalma agin milliyetgi fikirlerini bir tarafa birakarak, bir zamanlar imdada gagirdiklari yabanci
isci giicii ile bugiinlere eristirilen Almanya’da yine birlikte huzur iginde yasamay: 6grenmeleri
gerekmektedir. Sadece okullarda yiiriitillen egitim programlariyla bu hedefin gergeklesmesi

beklenilmemeli, iilke genelinde uygulanacak bir egitim politikas: gelistirilmelidir.

Hergeyden once gelistirilecek olan ¢6ziim onerileri Almanya’da yasayan Tirklerimizin
asimile olmalarina miisade etmezken, varhgmi idame ettirdikleri topluma da en iyi bigimde
uyumunu saglamaya yonelik olmalidir Bu baglamda gorev yerlerinde bulunan Tirk
ogretmenlerine de oldukga kutsal goérevler diigmektedir. Tirk toplumunun ve o&grencisinin
uyumunu saglama isinde iistlendigi gorevi en iyi sekilde yerine getirdikleri oranda Turk insam
nerede olursa olsun kendi kiiltiirii ile bagka toplumlar i¢inde problemsiz yasamay: 6grenecektir.
Kendi kiiltiirel degerlerine saygi duymayan, bagkasimun kiiltiirel ve dini deSer yargilarma da

saygl duyamaz.

“Kiiltiirlere sayg: evrensel hosgoriiniin geregidir.”

Tirkiye, yabanci iilkelerdeki ¢ocuklarin egitiminde gorevlendirecek ogretmenlerin
secim asamasinda gosterdigi titizlii, ogretmenlerinin gittikleri tlkelere kolaylikla intibahmm
saglama hususunda da gostermelidir. Bu amagla, heniiz Tirkiye’de iken gidilecek yabanci
tilkenin egitim sistemi, ders programlan, karakteristik 6grenci ve dgretmen yapilan, kullaulan
ders-ara¢ gereglerin segimi vb. egitim ve 6gretimle ilgili hususlarda, kargilacagi biirokrasik
engeller konusunda, egitici ve uyanct bilgiler sunan egitim seminerleri diizenlemeli, boylelikle
Ogretmeninin  yasayacagi saskinhk ve caresizlik hallerini daha Turkiye’de iken
engelleyebilmelidir. Unutulmamalidir ki; yurt disginda goérevli her bir 6gretmen Tirkiye
demektir. Giiglii bir 6gretmen giiglii bir Tiirkiye demektir. Giig ise sahip olunan bilgidedir.

Yurt digindaki insanlarin haklarin1 korumak ve Tirk Hiikiimeti ile ilgili resmi islerinin
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yirtitiilmesini saglamak tizere yurt diginda faaliyet gosteren Tiirkiye temsilcisi Konsolosluklar
yurt diginda yagayan Tirk ailelerine yonelik olarak, kendi vatanmmn giizelliklerini taniticy,
anadilini gelistirici, ¢ocuk egitimi konusunda Ogretici, kultirel kaynagsma hususunda
bilinglendirici egitim seminerleri, konferanslar diizenleyerek her zaman Tiirk insaninin yamnda

olduklarim gésterebilmelidirler.

Yurt digina donmek Gzere giden Tirk insam, gelisen zaman ve mekan igersinde gittigi
tilkede uzun siireli yagamaya karar vermis olsa bile; yiiregini ilk ayrilifinda tattigs vatan hasreti
hala yakip kavurmaktadir. Almanya dogumlu olan ve sadece izinlerde Tirkiye’nin havasim
soluyan tglincii nesil ¢ocuklaninda da aym hasret ve aymit sevdanin devam ettigini gormek
nerede olursa olsun Tiirk’in kalbinin aym yerden, Tirkiye’den, attigi gostermektedir. Kalp
ise kendini saran viicudunun giizellegmesi, gelisip biiyiimesi igin damarlar vasitasiyla temiz kam,
viicudunun her bir yamna ulagtirmaya ¢aliymaktadir. Bu baglamda, yurt digindaki 6grencilerin
bir kimlik bunalim siirecine girmelerini engelleyebilmek, egitim problemlerini ¢ozebilmek yine
Turk ogretmenlerinin gayret ve cabalan neticesinde olacaktir. Tiirkiye, yurt i¢i ve yurt
digindaki insam ile bir bitindir ve yurt digindaki 6grencilerin elde edecekleri bagarilar da
Tuirkiye igindir.
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20 9 | Oberbayern’de yasayan yabancilar (il |-
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/5 Avrupa Birligi tlkesindeki yabancilar
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Tablo 1 Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Btirosu (Kéin)
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Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Burosu (K8In)

rupa Birligi'nin 15 tlkesine ait iltica talepteri (1985-1998)
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Imanya'daki yabancilar (1967-1998)
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Geldikleri tlkelere gbre Almanya’da yasayan yabanci topluluklan(sayisal olarak)

[Vatandag | Olduklan iilke 1996 1997] 1998
Avrupa 6.003.943 6.001.754 5.879.948
[AB. 15 1.839.851 1.850.032 1.851.514
Bosna-Hersek 340.526 281.380 190.119
Fransa 101.783 103.902 105.808
| Y unanistan l 362339 363.202 363.514
| Ingiltere/K Irlanda 116.641 | 112.136 112.248
Ttalya 599.429 607.868 612.048 |
Yugoslavya 754311 721.029 719.474
‘ Hirvatistan . 201.923 206.554 208.909
| Hollanda | 113299 112.804 112.072
| Avusturya 184.933 185.076 185.159
[ Polonya 283.356 283.312 283.604
\ Portekiz 130.842 132.314 132.578]
| Romanya 100.696 95.190 89.801
| Rusya 34738 69.082 81.079]
Ispanya 132.457 131.636 131.121
Tiirkiye 2.049.660 2.107.426 2.110.223
Macaristan 55.706 52.029 51.905
| Afrika 298.643 305.644 349.480
| Fas 2.927 $3.904 82.748
Tunus 5.735 25.394 24.549
{
|
Amerika | 189.383 194.416 199.356
ABD 109.598 110.105 110.680
]
Asya 743.468 783.209 808.034
|
L
| | Afganistan 63.075 66.385 68.267
L fran 111.084 113.848 115.094
‘% Libnan 55.602 55.904 55.074
Sri Lanka 58.302 60.330] 58.309
“ Vietnam 92.291 87.928 85.452
‘ TOPLAM 7.314.046 7.365.833 7.319.593
! |
Tablo2 Kaynak:Yabanci Idari Merkezi (Koln)




Geldlklen iilkelere gore Alma.nya dakl yabancl oranlan(Ol 01. 1999)
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Kaynak: Aimanya Yabancilar Kayit Blroso-(Koin)
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_Alman Eyaletlerindeki i ve issizlik durumu (29.02.1999)
,! Alman Eyaletlerindeki =
is ve issizlik durumu

2.091.100 Calisan yabancilar

il o C EK7 Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Biirosu (Kéin)




Almanya'daki is sahibi ve issiz yabancilar

Keryilt lgglier bin kigl olarek % olarak igsiziik oran:
600 ; : .2
| 8 Kayih isgiler - j
5“0 e g s e s e e | 20

== lssiziik oran,
R e 1
200 12
200 | 38
100 | 4
82 83 34 85 36 87 88 89 90 91 92 93 94 95 96 97 98
Grf 10

ieldikleri tlkelere gére Almanya'daki issiz yabancilar

Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Birosu (KéIn)

Uyruk 31.12.96 31.12.97 31.12.98
kesin | Yiizde 1) Kesin | Yiizde 1) kesin | Yiizde 1)
Belgika 1.190 1.180 . 1.100 )

Danimarka 507 498 | 459
Fransa 4.882 4976 ] 4513 )
Yunanistan 26.478 19,0 26876 19,6 24.945 18,5
Ingiltere 5.039 3.897 5 4.455 i
Trlanda 470 459 \ 431 ]
Ttalya 49714 20,6 51.168 20,9 48.130 196

Luksemburg 291 275 ; 222
Hollanda 4.482 3 4532 § 4167 J
Portekiz 8.658 15,1 8.844 15,1 8.305 14,2
Tspanya 6.886 12,2 7.093 13,0 6.698 2}
Eski Yugoslavya 51.071 11,1 48.166 10,6 43.487 12,3
Tiirkiye 181.694 244 188.972 25,5 179.612 24,2
Fas 5.235 ; 5.468 i 5.238 i

Tunus 2.270 2.286 2.147

Digerleri 171.751 179212 172.337
Toplam 520.618 20,5 534.902 20,9 506.246 19,6
Erkek|  348.015 : 352.521 ; 327.889 ]

Kadm 172.603 182.381 178.357

1)Yabancr iggiler arasindaki igsizlerin %’si

Tablo3

Kaynak: Almanya Yabancilar Kayrt Barosu (Koin)

Ek8

Kaynak:Alman ig ve is¢i bulma kurumu



Idlklerl Ulkelere gore Almanyadakx yabancilarin |§5121|knram (1998)
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gy Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Biirosu {Kiir)
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Imanya'daki yabanctlarin oturum haklari

31.12.1997 Tarihine gore

4 yil alti

4-10 yil

25 yil tzeri

51f.13 10-25 yll

Kaynak: Almanya Yabancilar Kayit Biirosu (Koin

Imanya'daki yabanctlarin dolanim hareketleri (1953-1998)
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Geldikleri Ulkelere gére Almanya'daki yabancilarin dolamm hareketleri (sayisal olarak)

Memleketlerine 1996 ) 1997 »
Giris Cikig Fark Giris Cikig Fark
Avrupa 518.030 442.066 75.964 i 438.867 509.158 -70.291
Bosna-Hersek 11.127 27.237 -16.110 6.901 83.943 -77.042
Fransa 15.519 12.366 3.153 14.972 13.733 1.239
Yunanistan 18.829 20.060 -1.231 16.439 21.758 -5.319
Ingiltere/K.irlanda 15.390 15.653 -263 12.508 15.000 -2.492
Italya 45.821 36.841 8.980 38.996 37.937 1.059
Yugoslavya 42.900 34.303 8.597 31.227 44.479 -13.252
Hirvatistan 12.290 17.267 49777 10.006 18.948 -8.942
Hollanda 8.108 6.589 1.519 7.255 7.051 204
Avusturya 10.953 10.165 788 16.851 10.610; 241
Polonya 77.405 71.661 5.744 71.214 70.171] 1.643
Portekiz 32.000 25.352 6.648 | 26.402 26.515 -113
Romanya 17.069 16.620 449 14.247 13.558 689
Rusya 31.882 12.552 19.33 24815 11.189 13.626
Ispanya 7.832 8.215 -383 71.775 9248 -1.473
Tiirkiye 73.224 43.534 29.690 55.981 45.978 10.003
Macaristan 16.636 16.994 =358 11.231 15.105 -3.874
Afrika 35.741 21.809 13.9321 . 32.556 23.350 9.206
Fas 4.099 2.467 1.6321 3.951 2.429 1.522
Tunus 1.975 1.632 3431 1.897 1.526 371
Amerika 31.206 25.588H 5.618 30.203 32.383 -2.180
ABD 16.334 15.957 377 15.093 21.036 -5.943
Asya 112.706 56.437 56.269% R 103.056 60.386 42.670
Afganistan 6.603 1.446 5.157 4743 1.891 2.852
Iran 7.721 3.621 4,100 6.219 3.894 2.325
Liibnan 3.454. 2.222 1.232 2.963 2.691 272
Sri Lanka 6.120 2.171 3.949+-  4.591 2.720 1.871
Vietnam 3.411 5.687 -2.276 3.201 6.803 -3.602
Toplam 707.954 559.064 148.890 615.298 637.066 -21.768
‘ AB 15 172.483 153.895 18.588 151.478 159.305 -7.827
Is amaciyla 1) 255.083 223.142 31.941 204.457 298.051 -93.594

1) Is verme nedeniyle girig-gikislar

Tablo4

Ekl11

Kaynak: Almanya Istatistik Biirosu




Bayern'de tUrlerine gére vatandaslida gegisler (1981-1999)

Kisi
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Alman Eyaletlerindeki vatandashga gegcisler (1998)
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Bayem'de tlrlerine gére vatandashga gegenler

(1855~ 1999)
Fowl Toplam Evlenme yoiuyla Hak edilerek
vatandaslifa gegis vatandaghga gegis vatandasliga gegis

1955 2503 554 1949
1956 7787 5003 2784
1957 9254 8191 1 063
1958 9322 7721 .1 601
1959 9903 8883 1020
1960 5915 3997 1918
1961 442 3212 1210
1962 3915 2784 1131
1963 3999 3058 9

1964 4131 3436 695

1965 3772 2684 1088
1966 3956 2222 1374
1967 3990 2494 1496
1968 3699 1988 1711
1969 3595 2238 1357
1970 3476 2117 1359
1971 3760 2238 1522
1972 4610 2689 1921
1973 3119 1494 1625
1974 4095 2105 1990
1975 5542 3648 1894
1976 8156 4970 3186
1977 7119 4692 2427
1978 7317 4938 2379
1979 8472 5444 3028
1980 8704 5813 2891
1981 8097 5622 2475
1982 8295 6271 2024
1983 8872 6448 2426
1884 8940 6370 2570
1985 8143 5863 2280
1986 7611 5436 2175
1987 8350 6202 2148
1988 9027 6542 2 485
1988 9924 7 341 2583
1880 11823 8172 2651
1991 18 538 15 391 3147
1992 29 487 26243 3244
1993 30692 26633 4059
1994 32900 30077 2823
1985 40 200 37 202 2998
1996 39 806 36616 3190
1997 37202 33044 4158
1998 37034 32351 4683
1999 28 817 22108 6 709

TabloS i ki - Kaynak : Bayern Istatistik ve Bilgi Blrosu

EK 13




Bayern'de yas grubu ve tlrierine gore
vatandasliga gegister (1999)
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Grf 17 Kaynak:Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosu
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Bayern 'deki yabancilann tiirlerine gore vatandashga gegcisleri (Sayisal olarak)

(1999 yil verilerine gére)

Bélge Toplam Evlenme yoluyla Hak edilerek
vatandasliga gegis vatandaslifa gegcis
Oberbayern 7132 4 930 2202
Erkek 3406 2349 1 057
Bayan 3726 2 581 1145
Niederbayemn 2755 _ 2263 492
Erkek 1402 1153 249
Bayan 1353 1110 243
Oberpfalz 2 164 1793 371
Erkek 1014 846 168
Bayan 1150 947 203
Oberfranken 3100 2807 493
Erkek 1443 1225 218
Bayan 1657 1382 275
Mittelfranken 4 832 3634 1198
Erkek 2262 ' 1696 - 566
Bayan 2570 1938 632
Unterfranken 3819 3142 677
Erkek 1831 1511 320
Bayan 1988 1631 357
Schwaben 4 982 3709 1273
Erkek 2384 1783 601
Bayan 2 598 1926 672
Bayern 28 817 22108 6 709
Erkek 13 757 10 578 3179
Bayan 15 060 11 530 3 530
Tablo 6 Kaynak: Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosu
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Geldikleri Uilkelere gore Bayem'deki yabancilarin vatandashia gegisleri (1899)

Simdiye kadarki Toplam Evlenme yoluyla Hak edilerek
vatandasliklari vatandasliga gegis vatandashga gecis vatandasliga gecis

Armavut 9 9
Belgikaii 12 8 4
Bosnali 253 184 69
Ingiliz 14 11 3
Bulgar 57 13 44
Estnisch 15 11
Fransiz 10 8 2
Yunanh 41 29 12
italyan 121 102 19
'Yugoslav 257 173 84
Hirvat 222 192 30
Lettisch 18 16
Litauisch 12 10
Makedonyali 75 57 18
Moldavyali 41 26 15
Hollandali 20 19 1
Avusturyah 21 181 30
Polonyak 325 244 81
portekizli 16 13 3
Portekizli 1 504 1 059 445
Rusyal 4 591 4314 277
Slovak 54 14 40
Sloven 34 29 5
Ispanyali 14 12 2
Cekoslavakyali 249 94 155
Tiirk 10 353 6 765 3588
Ukraynalt 239 199 40
Macarl 106 53 53
Beyaz Rusyal 20 14 6
Diger avrupa devletleri 7 7
Diger lilkelerden 293 55 238
TOPLAM 19 193 13912 5 281
Tablo: 7 Kaynak : Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosu
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BAYERN BOLGESINDEKI YABANCILARIN

- NUFUS ICINDEKI DAGILIMI E

(31.12.1997) -
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Bayern'de vatandasiiya:gegister {cinsiyste gore)

| 1987-1997
Yil Toplam Erkek Bayan Toplam niifus igindeki |
Yabanc! Sayist Say! “Oran - ‘Sayt - Oran yabanci orant
q.
1987 631 551 3230 58 { Z&182 . 442 53
1988 679 234 378 397 857 | 300837 443 8,1
1989 736 651 412202 ‘86,0 324449 44,0 6,6
1920 842 580 486 171 BYT -1 356409 423 ‘7.4
1991 917 862 53431 88,2 { 383511 |. 48 K£e)
- . .{
1982 991 859 579542 £8.4 412317 416 8,4 1
1093 1 053 051 610715 BBO 442 336 420 89 -
1984 1071 280 614 470 57,4 -+ -4567780 - 426 80 !
1965 1000 626 618878 6,7 4. 471771488 433 B
1996 1108 880 623278 56,2 485602 438 9,2
1997 1 110 626 617699 ‘55,6 492 997 444 92
] ]
Tablo: 8 Kaynak:Almanya Yabancilar Idari Merkezi(K6ln)
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Grf. 19 Kaynak: Almanya Yabancilar Idari Merkezi (K6ln)
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Bayern'deki yabancilarin geldikleri tlkelere gore dagitimi (31.12.1987)
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3Kaynak: Bayerm Istatistik ve Bilgi Biirasu

avern'deki yabancilarin oturum stirelerine gore dagrhmi{31.12.1997)
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Oberbayern’de yasayan yabanciar (il ve ilgelere gore)

31.12.1997
sira no alan Yabanct Tirkiye
sayisl
1 Oberbayern 555.087 08.458
2 Niederbayern 52.565 10.410
3 Oberpfalz 48.085 9.056
4 Oberfranken 50.890 18.927
5 Mittelfranken 173.274 47 6821
6 Unterfranken 75.172 25.163
7 Schwaben 155.623 59.707
Bayern 1.110:696 296.403
Biitiin illerde 607.170 138.234
Biitiin ilgelerde 503.526 131.169
Tiim illerdeki durum
1 Ingolstadt 15.215 5.893
2 Miinchen 309.457 49,790
3 Rosenheim 9.402 2.048
Tim ilgelerdeki durum
1 Altotting - 4 6.170 951
2 Bad-T6lz-Wolfratshausen 8.786 1.165
3 Berectesgadener Land 9.950 592
4 Dachau 13.568 2.492
5 Ebersberg 8.786 1.086
6 Eichstaett 5.391 1.866
7 Erding 8.043 1.792
8 Freising 167714 5.583]
9 Fiirstenfeldburg 17.345 3.101
10 Garmisch-Patenkarschen 7.324 1.587
11 Landsberg a.Lech 5.027 888
12 Miesbach 6.950 1.406
13 Miihldorf 6.455 1.996
14 Miinchen 43 508 5.363
15 Neuburg-Schrobenhausen 4.703 1.254
16 Pfaffenhofen 6.880 2.100
17 Rosenheim 15.172 2.724
18 Starnberg 11.765 1.709
19 Traunstein 9.429 766
20 Weilheim-Schongau 9.247 2.306
Tablo 9 Kaynak : Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosu
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1972/73 Ogretim yilindan beri Bayern'deki Yabanci 6grenciler

Ogretim YIIII Yabanci Ogrenciler |Tiirkiye
Toplam Oran

1972173 45 323 2,2 10 422
1973774 54 091 2,5 13 639
1974/75 61 305 2,8 16 968
1975/76 64 213 29 19 314
1976777 64 271 3,0 21083
1977778 68 207 3,2 24 364
1978/79 75 194 35 30421
1979/80 86 050 41 38 884
1980/81 101 822 5,0 51111

1981/82 112 496 57 57 835
1982/83 115 113 6,0 59 482
1983/84 112 211 6,1 56 591
1984/85 104 301 5,9 49 141

1985/86 104 675 6,1 48 424
1986/87 107 279 6,5 49 144
1987/88 11 463 6.9 50735
1988/89 117 710 7,4 52 705
1989/90 123 359 7,8 54 209
1990/91 128 230 8,0 54 782
1991/92 131 202 8,1 54 869
1992/93 138 092 84 54 966
1993/94 144 411 8,7 54 745
1994/95 146 695 8,7 54 461

1995/96 148 782 8,6 54 783
1996/97 151 541 8,6 55 472
1997/98 151 416 8,5 56 324
1998/99 144 559 8,0 56 832

Tablo 10 Kaynak : Bayern Istatistik ve Bilgi Biirosu

EK 21




1

1989/1990 Ogretim yilmdan itibaren Bayern okullanndaki Tiirk 8grenciler

_fikogretim Okullan
Sira No Okul Ddnemi Toplam Ogrenci Yabanct __Oprenci Tork Ofrenci. S
Sayisal Olarak Oransal
1 1989/90 727 816 72275 9.9 34768
2 1990/91 750 320 73 951 9,9 34454
3 1991/92 759 142 74 085 9.8 33 620
4 1992/93 772 293 78 040 10,1 32625
5 1993/94 789 816 81 889 10,4 32 246
6 1994/95 810 066 83 075 10,3 32 266
7 1995/96 829 448 85 045 10,3 33379
8 1996/97 846 365 87 548 10,3 34670
9 1997/98 858 884 88 181 10,3 35934
10 1998/99 858 993 83 752 9.8 36 976
Ozirlnler Tkagretim Okulu
Sira No Okul Dénemi Toplam Ogrenci Yabanci  Ogrenci Titrk Ofrenci. S
Sayisal Olarak Oransal
1 1989/90 40 288 4436 11,0 2238
2 1990/91 42 361 4711 11,1 2335
3 1991/92 44 521 5036 11.3 2453
4 1992/93 46 772 5386 11,5 2578
5 1993/94 49 406 6 089 12,3 2774
6 1994/95 52 161 6 607 12,7 2 890
7 1995/96 54 831 7204 13,1 3034
8 1996/97 57338 7729 13,5 3 064
9 1997/98 59 680 8115 13,6 3202
10 1998/99 61 436 8017 13,0 3278
Ortaokul
Sira No Okul Donemi Toplam Ogrenci Yabanct _ Ofrenci Tork Ogrenci. S
Sayisal Olarak Oransal
1 1989/90 121 165 5736 4,7 1951
2 1990/91 121 531 5910 4,9 1974
3 1991/92 122 068 5965 4,9 1953
4 1992/93 125 246 5911 4,7 2001
5 1993/94 128 869 6 105 4,7 1956
6 1994/95 133 600 6 073 4,5 1879
7 1995/96 138 326 6 108 4.4 1 849
8 1996/97 142 196 6113 4,3 1762
9 1997/98 146 532 59357 4,1 1 695
10 1998/99 149 670 5713 3.8 1669
Lise
Stra No Okul Dénemi Toplam Ogrenci Yabanci _ Oprenci Tark Oprenci. S
Saywsal Olarak Oransal
1 1989/90 268 413 9 865 3,7 2402
2 1990/91 272 240 10 232 3,8 2492
3 1991/92 279 667 10 419 3,7 2 535
4 1992/93 285 885 10 407 3,6 2 561
5 1993/94 290918 10 204 3,5 2462
6 1994/95 293378 9970 3,4 2381
7 1995/96 296 610 9 867 3.3 2227
8 1996/97 300 100 10 043 3,3 2149
9 1997/98 305 587 10 141 33 2151
10 1998/99 312 040 10 287 33 2186
Meslek Okullan
Sira No Okul Donemi Toplam Ogrenci Yabanct _ Oprenci Turk Ofrenci. S
Saysal Olarak Oransal
1 1989/90 297 600 22 504 7.6 11 098
2 1990/91 284911 24 208 8,5 11 541
3 1991/92 280 976 26 157 9,3 12 096
4 1992/93 280 981 28 182 10,0 12 757
5 1993/94 276 434 29 208 10,6 12 612
6 1994/95 271619 29 701 10,9 12 194
7 1995/96 269112 28 760 10,7 11293
8 1996/97 267 545 27935 10,4 10 631
9 1997/98 270 577 26 289 9,7 9932
10 1998/99 277 093 23972 8,7 9225
Tablo 11 Kaynak: Bayemn Istatistik ve Bilgi Birosu
Ek 22
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Geldikleri Glkelere gére Miesbach ilgesindeki yabancilar

02.01.2000
Yas:0-16 Yasg:6-15
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