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ONSOZ

Mevcut bir problemin sebep ve sonuglarinin arastirilmasi, cevaplara ulagsmak
icin pek cok yol ve yontemden faydalanilmasi; bunlarin gelistirilmesi gibi gercek
hayatin sistematik bir tablosunu gosteren tez yazim isinin ne kadar zor oldugu toplanan
pargalar birlestirilirken ve pargalar birbirleriyle iliskilendirilirken daha iyi
anlasilmaktadir. Bu siirecin saglikli ve akilct bir yolla ilerlemesinde en 6nemli gorev
arastirmacidan ¢ok danismana diismektedir. Bu nedenle, bu ¢alismanin baslamasinda
ve en Onemlisi bitirilmesinde en biiyiik katkisi olan, degerli bilgilerini benimle
paylasan, ne zaman ihtiyacim olsa bana kiymetli zamanini ayirip sabirla ve biiyiik bir
ilgiyle bana yol gostermekten kaginmayan, gerek lisans egitimimde gerekse yiiksek
lisansta hayatimin 6nemli bir noktasinda bulunan ve gelecekteki mesleki hayatimda da
degerli bilgilerinden faydalanacagimi diisiindiigtim kiymetli danisman hocam Dog.Dr.

F. Belgin OZAYDINLIya tesekkiirii bir borg biliyor ve siikranlarimi sunuyorum.

Bu siirecte her daim yanimda oldugunu gosteren, hissettiren, esim Koray
TOPRAKCTI’ya, beni bu giinlere sevgi ve saygi kelimelerinin anlamlarini bilecek
sekilde yetistirerek getiren, benden higbir zaman destegini esirgemeyen ve her zaman
her kosulda yamimda olan annem Dursen KARAARSLAN ve babam Ilhan
KARAARSLAN’a, zorlandigimda sirtim1 dayamaktan ¢ekinmeyece§im ve benim
hayatim1 kolaylagtirmak icin ellerinden gelen Ozveriyi gosterip yardimlarini
esirgemeyen ikinci annem Akile TOPRAKCI’ya ve ikinci babam Sezer
TOPRAKCI’ya, ablam Gtilbahar CETINKAYA, kardesim Zuhal BAS’a, eslerine,
yegenlerime, esimin ablalarina, yegenlerine; kisacasi genis aileme, en dnemlisi de
onlardan ¢almak zorunda kaldigim zaman i¢in anlayish davranan kizlarim Neva ve

geceleri benim ¢alismama izin veren minik Dila’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yine calismamda konu, kaynak ve yontem acisindan bana yardimlari olan
Izmir’deki okul miidiirleri, izmir Il/ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinde gorevli
arkadaglarimiza, goriismeler igin katki saglayan tiim degerli 6gretmenlerimize ve
okulda benim bu siireci sorunsuz atlatmam i¢in desteklerini esirgemeyen is
arkadaslarima da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

NIiHAL TOPRAKCI



ICINDEKILER

TCINDEKILER ..........oooviviiieeeeceeeee ettt ene s I
[0 F 2 D A OO PR PP v
ABSTRACT e VI
KISALTMALAR .ottt st snne e VI
SEKILLER LISTESI........c.cooiiiiiiiieieceeee et ene s IX
TABLOLAR LISTESI ..ot X
RESIMLER LISTESI ......coooiiiiiiin st X1
L] 1 23 1T 1
BIRINCI BOLUM......cooiiiiiiiii s 11
ALANYAZIN ..ottt bttt sttt e st sre e beesnee s 11
1.1. KULTURLERARASI ILETiSiM OGESI OLARAK DIiL ........................ 11
111, Kiiltiir KavVraml..........occoooiiiiiiiiie e 11
1.1.2. DIl KAVIAMI .....oooiiiiiiii e nee e anee e 12
1.1.2.1. Dil Ogrenme ve OZretme ..............co.cocovuvvvreiereesrenieresesisneesas 14
1.1.2.2. Ana Dil (Tiirkce) — Hedef Dil / Yabanci Dil (ingilizce) ............ 16
1.1.3. Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Onemi ................cccoccocooovvoveiirecerecenen, 17
1.2. INGILiZCE OGRETIMINDE KURESELLESME ...........c.ccccccooovveininian, 20
1.2.1. Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) ............................. 23
1.2.2. Kiiltiirlerarast TletiSim ................c.cocoooeveviiiieireeseeeeeeeen e, 25
1.2.3. Merkez — Cevre (Center-Periphery) Modeli............c.ccocoiiiiiinnnnn. 26
1.2.4. Kiiresel (Global) BaKi§ ACISI..........ccccooiviiiiiiniiiie e 27
1.2.5. Kiire-yerel (Glokal) Bakig ACISI............ccocviiiiiiiiiiiiiiec e 29
1.2.6. Konu ile TIgili Arastirmalar................cc.cccooevevueveieeereceeeeeeeeeese s 35
1.3. TURKIYE’DE INGILIZCE OGRETIMI ........cccoociniininiiiniiens 36
1.3.1. Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Ortaégretim
Kurumlar Ingilizce Dersi Ogretim Programi...................cccocooevenn. 38
1.3.2. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)............................. 41
1.4. DERS KITAPLARININ OGRETIMDEKI YERI VE ONEMI.................. 43
1.4.1. Dil Ogretiminde Kitap Kullaniminin Onemi................cc.ccocoevennnne. 45
1.4.2. lingilizce Ders Kitaplarinda Kiiltiiriin Yeri ............c..ccocoooevveinninnnnnn, 46
1.4.3. Ders Kitabinin Degerlendirilmesi ve Secimi................ccooevininnnnn 47



L0 S0 (370 0 0. PSSR 54

YONTEM......oooiiiiiiiiiiiniieeiee s 54

2.1. ARASTIRMA MODELI .........ccccooiviiiiriiireeeeeeeee e 54

2.2. ARASTIRMANIN EVRENI ........cccooiiiiiiiiiiecicceeee s 55

2.2.1. OXFOrd UNIVErSity PreSS......cocci i 56
2.2.2. Milli Egitim Bakanhg1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanhg: Ders

KAtaplari.........cocoooiiii 57

2.2.3. Secilen Kitaplar Hakkinda Genel Bilgi....................cccooiiiiiininn 58

2.2.3.1. Solutions Elementary (Second Edition) ..........ccccccvvvivininnnenne. 58

2.2.3.2. Directions Tiirkiye Al ............cocceiiiiiiiiiiniii e 59

2.2.3.3. Secondary Education TEENWISE .........cccevvreeiieriencrenieseeeeeeeen, 60

2.2.3.4. Kitaplarin Yazarlar1 Hakkinda Genel Bilgi.............................. 61

2.3. CALISMA GRUBU ..ot 62

2.3.1. Cahsma Grubuna Ait Demografik Bilgiler-....................c.ccccoren 63

2.4. VERI TOPLAMA YONTEMI .......cocooviimiiniiiiiniceeses e 65

2.4.1. Veri Toplama Aracglari..............ccccccviiiiiiiiiiiini e 66

2.4.1.1. Ders Kitabi inceleme FOrmu ................ccccoovvvovvvnversirenniennns 66

2.4.1.2. GOFTSINE.........ooiiiiiiiiit ettt 68

2.4.2. Verilerin ANALIZI ........cccoeiiiiiiiiic 68

2.4.2.1. Betimsel ANANZ.........ccoooiiiiiiiicce e 69

2.4.2.2, Teerik ANANZI.............covoveeivieeeeeeeeeeeeeee e 70

2.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK ............ccccoooiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 72

2.6. BULGULAR.....co ettt 77

2.6.1. Ders kitaplarinin analizine iliskin bulgular......................cccooin 79

2.6.1.1. Arastirmaya konu olan Ingilizce ders kitaplarindaki
kiiltiirel icerigin Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk
Standartlarina uygunluguna iliskin bulgular....................... 79

2.6.1.2. Kitaplardaki kiiltiirel gorsellerin giincelligine iliskin
PUIGUIAT ..., 84

2.6.1.3. Kitaplardaki kiiltiirel gorsellerin 6zgiinliigiine iliskin
PUIGUIAT ..., 86

2.6.1.4. Gorsellerin farkh insan topluluklarini, farkh kiiltiirleri tarif
etmesine iliskin bulgular.....................coo 88

2.6.1.5. Gorsel imgelerle biitiinlestirilen etkinliklerin 6grenciyi
tartiymaya, géozlem yapmaya yoneltmesine iliskin bulgular 90

2.6.1.6. Yabanci dilin konusuldugu iilkelerin temsil edilmesine
iliskin bulgular..............cc.ooii 92

2.6.1.7. Yabana Kiiltiiriin islendigi oyun, sarki, hikaye, drama gibi
eglencelere katilma olanaginin olmasina iliskin bulgular ... 94



2.6.1.8. Yabana Kkiiltiire iliskin bakis a¢ilarin, davranislarin

tartisitilmasina iliskin bulgular ... 96
2.6.1.9. Yabana Kkiiltiire 6zgii somut ve soyut iiriinler hakkinda
degerlendirme yapilabilme imkanina iliskin bulgular ........ 98
2.6.1.10.Ogrencilerin kendi Kiiltiirlerini ve yabanc kiiltiirleri
karsilastirma imkanina iliskin bulgular ............................ 100
2.6.2. Ogretmen goriislerine yonelik bulgular ..............c..ccccccoeceverernnnnn. 102

2.6.2.1. Yerel Kiiltiirel acidan hazirlanmis ders kitabindaki metinler
ve gorsellere iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular
102

2.6.2.2. Kiiresel kiiltiirel acidan hazirlanms ders kitabindaki
metinler ve gorsellere iliskin 6gretmen goriislerine yonelik
BUIGUIAT ... 106

2.6.2.3. Kiire-yerellesme acisindan hazirlanmis ders kitabindaki
metinler ve gorsellere iliskin 6gretmen goriislerine yonelik
PUIGUIAT ... 109

2.6.2.4. Ogrencinin derse ilgisinin olusmasi ve 6grenme istegini
arttirmasi acisindan yararh bulunan kitaba iliskin bulgular

111

2.6.2.5. Derste etkili iletisimin saglanmasi agisindan yararh bulunan
kitaba iliskin bulgular...................c.cooo 111

2.6.2.6. Yabanci dil dersine karsi olumlu tutum gelistirme ac¢isindan
yararh bulunan Kkitaba iliskin bulgular.............................. 112

2.6.2.7. Tam ve dogru 6grenme acisindan daha yararh kabul edilen
kitaba iliskin bulgular.....................ooooo 112
SONUC VE TARTISMA . ... ..ottt 114
ONERILER ..ottt 129
KAYNAKCA ...ttt e e s be e e s baeeasee e 132
ey S I SR 154
(0Y/€) 0l | 1SRRI 170



INGILiZCE OGRETIMINDE KULLANILAN DERS
KiTAPLARINDAKI KULTUREL BOYUTUN
KURE-YERELLESME ACISINDAN iNCELENMESI

TOPRAKCI, Nihal
Yiiksek Lisans — Radyo Televizyon ve Sinema Bilim Dal
Tez Damsmani: Do¢.Dr. F. BELGIN OZAYDINLI
MAYIS, 2018, 168 sayfa

OZET

Ingilizcenin tiim diinyada ortak iletisim dili olmasinin sonucu olarak Ingilizce
ogretimini etkileyen faktorlerle ilgili ¢alismalarin arttig1 goriilmektedir. Ingilizcede
dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 i¢ceren dort dil becerisine kiiltiir faktoriiniin
eklenmesiyle dilin kiiltiirle baglantis1 da incelenmeye baslamistir. Ingilizce
ogretiminde planli ve programli ilerlemenin saglanmasi, isleyisin takibi icin ders
kitaplar kullanilmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, Ingilizce 6gretiminde kullanilan 9.
smif ders kitaplariin kiire-yerellesme acisindan, ders kitaplari degerlendirme
Olgiitlerine ve Ogretmen goriislerine dayali olarak incelenmesidir. Calisma nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasini igermektedir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi ve goriisme yontemleri, ¢alismanin veri analizinde
ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Calismanin amacina uygun olarak
9. sinif Ingilizce dersinde kullanilan kitaplar arasindan kiiresel, yerel ve kiire-yerel
bakis agilariyla hazirlanan ii¢ ders kitabi se¢ilmistir. Dokiiman analizinde, secilen ders
kitaplar1 Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlarindaki kiiltiir bliimiine
gore incelenmis, kiiltiirel igeriklerinin kiire-yerel bakis a¢isini ne 6l¢iide yansittigina

bakilmistir. Calismanin gériisme asamasi ise, incelenen ders kitaplarindaki kiiltiirel
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icerikle ilgili 6gretmen gorislerini kapsamaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenler
amagli 6rnekleme gore belirlenmistir. Bu amagla, segilen ti¢ ders kitabin1 Anadolu
Liselerinin 9. simiflarinda kullanmis olan Ogretmenler secilmistir. Toplam 50
Ogretmenle yapilan goriismeler kayit altima alinmis; goriismenin kaydedilmesini
istemeyenlerden goriisleri yazili sekilde alinmustir. Yapilan goriismeler igerik
analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonuglarina gore, yabanci yaymevinin Tiirkiye
i¢cin hazirlanmis kitabinin kiire-yerel bakis agisini1 yansittigi, MEB TTKB tarafindan
secilen kitabin da bu amagla hazirlandigit ama igeriginin yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda, dil égrenirken
kullanilacak ders kitabinin evrensel izler tasimasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye
icin bir kitap hazirlanmasina gerek olmadigi, ders kitaplarinda Tiirkiye’yi de igerecek
ornekler verilmesinin 6nemli oldugu anlasilmistir. Kiiresel kiiltiirel unsurlarin dil

Ogrenimindeki dnemi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiire-yerellesme, Kiiresellesme, Yerellesme, Ders kitab1



AN ANALYSIS of CULTURAL DIMENSION in COURSE BOOKS USED in
ELT in THE CONTEXT of GLOCALIZATION

TOPRAKCI, Nihal
Master of Arts — Radio Television and Cinema Studies Department
Supervisor: Assoc. Prof. F. BELGIN OZAYDINLI

ABSTRACT

It has been observed that the studies focusing on factors which have impact on
teaching English have increased in number as a result of English being lingua franca
in the world. The relationship between language and culture has also been a field of
study owing to adding ‘culture factor’ to the four language skills that are made up of
Listening, Speaking, Reading and Writing. In English Language Teaching, course
books are used to provide an organized, programmed progress and track the process.
The purpose of this study is to analyse 9" grade course books used in ELT in the
context of glocalization and depending on course book evaluation criteria and teacher
views. The study includes case study among qualitative approaches. In this study,
document analysis and interview were used among the qualitative research methods.
For the analysis of data descriptive analysis and content analysis were applied. In
accordance with the purpose of the study, three books which were prepared on global,
glocal and local perspectives were selected among the 9™ grade English coursebooks.
In document analysis, selected books were analysed according to culture parts of
The World-Readiness Standards for Learning Languages and observations were made
to what extent these cultural contents reflect glocalization view. Interview phase of the
study involves teachers’ views on cultural content in selected course books. Teachers
who were interviewed were specified in accordance with purposive sampling. For this
reason, teachers who used selected three books at the 9" grade of Anatolian High

Schools were chosen. 50 teacher interviews were recorded; the views of ones who did
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not wish to be recorded were collected in written form. Interviews were assessed
within the framework of content analysis. According to the findings of the study, it has
been understood that the foreign publisher’s book written for Turkey reflects
glocalization view, whereas, although the book chosen by MEB TTKB is prepared
with this point of view, it is insufficient in terms of content. After the evaluation of
teachers’ views, it has been found out that a course book to be used in learning a
language should have a universal imprint. It has been revealed that there is no need to
compile a course book for Turkey; it is also necessary to give examples regarding
Turkey. The importance of global cultural elements in language learning has been

emphasized.

Key Words: Glocalization, Globalization, Localization, Coursebook
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GIRIS

Bu boélimde, c¢alismanin problem durumuna, varsayimlara, arastirmanin

amacina, énemine ve ¢alismanin sinirliliklarina yer verilmektedir.

20. yiizyilin sonu ve 21. yiizyilin basindan itibaren, bireyler ve toplumlar
iletisim konusunda sikinti yasamamakta; bilgiye ulasmak i¢in pek ¢ok yoldan
yararlanmaktadir. Teknolojik imkanlarin ve iletisim aglarimin yogun sekilde
kullanilmas: etkilesimi hizlandirmaktadir. Insanin, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel
degerlerini ve dilini farkinda olmadan edinmekte; anadili de kiiltiirel unsurlarinin
zenginligine oranla gelismektedir. Kitle iletisim araglar1 ve iletisim teknolojilerindeki
gelismeler farkli kiiltiirlerin, ayn1 zamanda dillerin etkilesimini de arttirmaktadir.
Uluslararas1 alanda sosyal, siyasal ve ekonomik iliskilerin artmasi da farkli dilleri
ogrenme zorunlulugu getirmektedir. Ornegin; Filipinler’de insanlarin, basta egitim ve
ticaret olmak {izere; glinlilk hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla tam anlamiyla
ilgilenebilmeleri igin, iki dilli (bilingual) egitim anlayis1 benimsenerek, Filipince ve
Ingilizce 6grenme zorunlulugu getirilmistir (Republic of the Philippines, National
Commission for Culture and the Arts [NCCA], 2015).

Farkli toplumlarin ve dillerin ¢esitliligi gz ontine alindiginda, ortak bir dil
kullanma zorunlulugu, bunun kiiresel yayilimi ve tim diinya ilkelerinde
yiiksekdgretimde baskin olmasi, Ingilizcenin saygmhigm arttirip, giiciin dili haline
getirmekle birlikte, iletisimde de ortak bir dil olmasin1 saglamistir (Shin, 2007, s. 76).
Thomas (1996)’a gore, 20. ylizyilin sonunda bile, ‘diinyada gonderilen maillerin %
75’1, bilgisayar verilerinin % 80’i, kaydedilen ve Ozetlenen bilginin % 85’i
Ingilizcedir’ (aktaran Alptekin, 2002, s. 60 ). 2017 yilinda elde edilen verilerin
sonucuna gore ise, diinyada en ¢ok kullanilan ve toplam1 % 77 gibi bir orana karsilik
gelen 10 dil igerisinde yine en biiyiik pay1 % 25 ile Ingilizce almaktadir (Internet World
Stats, Usage and Population Statistics, 2017).



Ingilizcenin diinyanin ortak iletisim dili olmas1 sonucu ortaya cikan Ingilizce
O6grenme zorunlulugu lizerine; son yillarda bu dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesinde

yasanan sikintilarin giderilmesi i¢in pek ¢ok arastirma ve gelistirme yapilmaktadir.

Gerek bilim, gerekse iletisim dili olarak kabul edilen Ingilizce, dgrencilerin
kisisel, dilsel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine de katki saglayacagi i¢in (Le, 2004, s.
167), yiizden fazla ulusun standart okul programina yerlestirilmistir (Crystal, 2012, s.
175). 21. yiizyilda evrensellik anlaminda ingilizcenin dniine higbir dilin gecemeyecegi
diisiniildiigiinden (Bruthiaux, 2002, s. 153); yeni teknik ve yontemlerle dgretilmesi,
bireylerin biligsel gelismelerinin 6grenmeye etkisi, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
anlamlarda ne kadar énemli oldugunun arastirilmasi da, Ingilizce 6grenme ve 6gretme

alanina temel olusturmaktadir.

Ingilizce dgretimi birgok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de dnem verilen
derslerden birisi olmasina karsin, ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yeterli diizeye ulasilmadigi son yillarda yapilan arastirmalarda ortaya
cikmaktadir (Demirpolat, 2015). Diinyanin en biiyiik egitim sirketlerinden biri olan
English First (EF) tarafindan Ingilizce Yeterliligi acisindan gergeklestirilen
arastirmada, diinya genelinde yetiskinlerin Ingilizce seviyeleri ile ilgili bir siralama
yapilmis ve bu siralama ‘Ingilizce Yeterlilik Endeksi (The English Proficiency Index
—[EPI])’ olarak  adlandiilmistir.  Ulkelerdeki  Ingilizce  seviyelerinin
karsilagtirilmasmin  yaninda, Ingilizcenin refah seviyesi, yasam siiresi, internet
kullanim1 gibi konularla iligkisini de ortaya koyan EPI, 80 iilkede bir milyondan fazla
yetiskinin katilimiyla olusturulmustur. EPI’ye gore, 2011 yilinda Tiirkiye, 44 {ilke
arasinda 43. sirada, 2016°da 72 iilke arasinda 51. sirada ve son olarak 2017°de, 80 iilke
arasinda 62. sirada yer almistir (http://www.ef.com.tr/epi/). Hollanda (ortalama %

71,45), Isveg ve Danimarka’nin ilk siralarda oldugu liste incelendiginde, Tiirkiye’nin,
ortalama %47,79 ile Avrupa iilkeleri arasinda 27 iilkeden 26. sirada yer almasi,
Ingilizce 6gretiminin gézden gegirilmesini zorunlu hale getirmektedir. “Cok Yiiksek
— Yiiksek — Orta — Diisiik — Cok Diislik” seklinde ifade edilen yeterlilik seviyelerinde
Tirkiye, ‘cok diisiik’ bandinda yer almistir. Bu bandin beceri ¢iktilar ise, ‘kendini

basitce tanitabilir (ad, yas, iilkesi), basit isaretleri anlayabilir, yabanct bir misafire
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basit  sekilde  yon tarif  edebilir’ seklinde ifade edilmektedir
(http://www.ef.com.tr/epi/about-epi/proficiency-bands/).

llgili alanyazin incelendiginde, Ingilizce Ogretiminde yeterli diizeye
sayilarinin orantisizligi, belirlenen hedeflerin 6grenci gelisim diizeyi ile drtlismemesi
gibi unsurlar yer almaktadir. Son zamanlarda bu unsurlara, dort temel becerinin —
dinleme, konusma, okuma ve yazma — yam sira, bu ¢alismaya da konu olan kiiltiir
faktoriiniin goz ardi edilmesi de eklenmektedir. ingilizcenin kiiresel (global) dil haline
gelmesinin sonucu olarak, yabanci dil 6gretiminde kiiltlirlerarasi iletisimsel yetinin
kazandirilmasi amaglanmaktadir. Dil 6gretiminde, yabanci dili 6grenen bireylerin o
dilin konusuldugu tilkelerin kiiltiirlerini de 6grenmeleri ve 6grendiklerini anlamli hale
getirmeleri bireyin diinyaya olan bakis acisinin sekillenmesi agisindan son derece
onemli goriilmektedir (Robinson-Stuart ve Nocon, 1996, s. 432, Tseng, 2002, s. 12).
Kiiresel kiiltiiriin 6gretilmesi (globalizasyon) yaklasimi olarak ifade edilen bu
yaklagima gore, ders materyalleri veya ders kitaplarinin igerikleri de kiiltiirel anlamda
kiiresel olabilmekte; Ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu iilkelerin kiiltiirel
ornekleriyle sinirlamaksizin tiim diinyadan unsurlara yer verilebilmektedir (Alptekin,
2002, s. 60). Bu yaklasima karsi ¢ikanlara gore ise, hedef dilin kiiltiirliniin baskin
oldugu metinler kimi zaman O&g8renci Ozerkligini olumsuz etkileyebilmekte;
kitaplardaki metinlerin dili, o dilin yerlisi olmayanlara yabanci gelebilmektedir
(Widdowson, 1998, ss. 710-711). Ispanya ve ltalya gibi kendilerine 6zel kurslarin
olusturuldugu iilkelerde yerli yazarlar tarafindan ozellikle yerel bilgiyi iceren
materyallerin hazirlandig1 goriilmektedir (Gray, 2002, s. 165). Ogretim programi ve
ders izlencelerinin kendi kiiltiirlerine gore hazirlandig iilkelerde, yer ve insan
isimlerinin bile o yerel halki kapsayacak sekilde sunulmasmin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Ote yandan, yerellesme fikrine katilan; fakat tamamen yerellesmeyi
desteklemeyen arastirmalara da rastlanmaktadir. 1990’larda ‘standart’ Ingilizceyi
benimseyip, tamamen Amerikan ve Ingiliz kiiltiiriinii igeren kitaplarm kullanilmaya
baslandigi Cin’de, Ogrencilerin derslerden uzaklastiklari, kendilerinin tecriibe

etmelerinin imkansiz oldugu Kkiiltiirel degerlerle dolu bir kitabt kullanmak
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istemedikleri ortaya ¢ikmistir (Xu, 2010, s. 176). Fakat 6grencilerin tamamen yerel
icerikle kiiresel bir dili 6grenmelerinin imkansiz oldugu fikri de 6ne siiriilmiistiir. Bu
stirecin daha dogru bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan kiire-yerellesme (glokalizasyon)
bakis acisiyla kiiresel bir yapinin iginde daha yerel kiiltiirel degerlerin oldugu
materyallerin hazirlanmasi fikri 5nem kazanmaya baslamistir. Boylece kiiresel kadar,
yerelin de 6nemi vurgulanmakta; yaymevleri hazirladiklar1 ders kitaplari ve yardimet

materyallerde bu bakis agisiyla hareket etmektedir (Block ve Cameron, 2002: 10).

Tiirkiye’de dil 6gretiminde genel olarak Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (Common European Framework of References [CEFR]) kapsaminda 6ncelikle
amaglar belirlenmektedir. Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin seviyelerine uygun
ve onlar1 her seviye sonundaki hedeflere ulastiracak ders kitaplart segilmekte ve se¢im
yapilirken kiiltiirel igerikler de dikkate alinmaktadir. Kiiltiirel icerik ders kitaplarinda
farkl1 diizeylerde yansitildigi i¢in, CEFR’da temel olarak kiiltiirleraras1 iletisimi
saglayacak iceriklere Onem verilmektedir. Dil Ogretimine kiiltiirel unsurlarin
yansitilmasi ile ilgili ortaya ¢ikan bakis agilarindan ilk grubu, hedef dilin kiiltiiriiniin
dil ile birlikte ogretilmesiyle, dil 6grenmede basarinin saglanacagini, hedef dili
anlamanin artacagini (Tseng, 2002, s. 13) ve hedef dilde yeterli olunacagin1 (Nault,
2006, s. 316) diisiinenler olusturmaktadir. IKinci grupta, dili 6grenenlerin kendi yerel
kiiltiirlerinin hedef dildekilerden baskin sekilde verilmesinin (Robinson 1988, s. 12),
ozellikle yerli yazarlar tarafindan hazirlanmasinin dogru oldugunu diisiinenler yer
almaktadir. Bu gruptakiler, dil 6gretimine kaynak (yerel) kiiltiirel igerigin daha fazla
yansitilmasinin gerekli oldugunu ifade etmektedirler (Kramsch, 1993, s. 205, McKay,
2003, ss. 132-133). Ugiincii grupta ise, kiiltiirler aras1 bakis agisinin gelismesi igin
hedef dilin konusuldugu iilkelerin hepsinden kiiltiirel unsurlariin dil 6gretimine

katilmasinin gerekliligini (Dong, 2005, s. 56) savunanlarin yer aldig1 goriilmektedir.

Yaymevleri, ders kitaplariin kiiltiirel icerigini yukarida ifade edilen bakis
acilarina gore hazirlamaktadir. Bu anlamda Tiirkiye’de dil 6gretiminde yerel kiiltiirel
unsurlarin da oldugu ders kitaplarmin kullanimi yaygin hale gelmektedir. Ozellikle
yabanci yaymevleri, hazirladiklar1 ders kitaplarina yerel kiiltiirden 6rnekler katarak
Tirkiye’ye 6zel ders kitaplar1 hazirlamaktadirlar. Bunlarin basinda yayin politikasi
ozellikle yerel pazara hizmet etmek olan ‘Oxford University Press (OUP)’

(http://global.oup.com/about/publishing?cc=tr) gelmektedir. Oxford University Press,
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ozellikle ekonomi ve pazarlama alanlarinda 6n plana ¢ikan kiire-yerellesme
(glokalizasyon) bakis agisini ders kitaplarina da yansitarak Tirkiye’ye 6zgii kiiltiirel

unsurlar1 Tiirkiye’de okutulan ders kitaplarinda yansitmaktadir.

Problem Durumu

Tiirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanmas1 Milli Egitim Bakanligi’na bagl
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin sorumlulugundadir. Devlet okullarinda
bakanlik tarafindan se¢ilip gonderilen kitabin okutulma zorunlulugu bulunmasina
ragmen, 6zel okullarda Ingilizce dgretiminde yabanci yayinevlerinin hazirladigi ders
kitaplar1 da tercih edilebilmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi’nca hazirlanan Ingilizce
ders kitaplarinda Avrupa Birligi’nin egitimde standartlasmak amaciyla yaptigi
calismalardan Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninin dikkate alindig1; Ingilizce
Ogretim programlarinin da bu metindeki seviyeler ve kazanimlara gore hazirlandigi
ifade edilmektedir. Ayrica hazirlanan Ingilizce 6gretim programlarinda dil 8gretiminin
amacinin iletisimsel yetinin kazandirilmasi oldugu ve dil 6gretiminde 6nemli olan dort
dil becerisinin — dinleme, konusma, okuma ve yazma — disinda, dilde iletisimin etkin

olmasin1 saglayan kiiltiirel bilgi ediniminin de 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Ote yandan Tiirkiye’de okutulan Ingilizce ders kitaplarinm kiiltiirel boyutta
nasil ele alindig1; hangi yaklasima dayali hazirlandig1 ve kitaplarin iletisimsel yeti
kazandirmada ne derece etkili oldugu konusunda yapilan ¢alismalar oldukga sinirhidir.
Bu nedenle ders kitaplarindaki kiiltiirel boyutun ne derece yeterli oldugu, Tiirkiye’de
okutulan Kitaplarla ilgili 6zellikle ortadgretim kademesinde ne tiir aksakliklar
yasandig1 ortaya konulamamaktadir. Dil 6gretiminde ders kitaplarinin niteligi en az
O0gretmen ve egitim programi kadar onemli bir unsurdur. Alanyazin incelendiginde,
Ogretmenlerin ve dgretim programlarinin nitelikleri hakkinda birgok ¢aligma olmasina
karsin; ders kitaplarinin nitelikleri hakkindaki c¢alismalarin  sinirli  kaldig
anlasilmaktadir. Bu ¢alismalar da, cogunlukla ders kitaplarmi tasarim ve igerik
acisindan ele alan caligmalardir. Kiiltiirel boyutun ne 6l¢iide ve hangi bakis agisiyla
ders kitaplarinda ele alindigi, ne Slgiide etkili olduguna iligskin ¢aligmalarin ortaya
konmas: daha nitelikli ders kitaplarinin hazirlanmasina 6nemli dlglide katki

saglayacaktir.



Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, kiiresel, kiire-yerel ve yerel bakis agistyla hazirlanmig
ders kitaplarinin kiiltiirel igeriklerini kitap degerlendirme Olciitlerine ve dgretmen

gorislerine dayali olarak ortaya koymaktir.

Yukarida ifade dilen amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yamt

aranmaktadir:

1. Arastirmaya konu olan Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel igerik Dil Ogrenmenin
Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari’na ne dl¢lide uymaktadir?
A. “Solutions Elementary (Second Edition)” kitabindaki kiiltiirel igerik Dil
Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari’na ne lgiide uymaktadir?
B. “Directions Tiirkiye A1” kitabindaki kiiltiirel igerik Dil Ogrenmenin Diinya-
Hazirbulunusluk Standartlari’na ne 6l¢iide uymaktadir?
C. “Secondary Education Teenwise” kitabindaki kiiltiirel i¢erik Dil Ogrenmenin
Diinya-Hazirbulunugluk Standartlari’na ne 6l¢iide uymaktadir?
2. Yerel kiiltiir (lokalizasyon) agidan hazirlanmis Ingilizce ders kitaplarina iligkin
Ogretmen goriisleri nelerdir?
A. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel metinler hakkindaki goriisleri nelerdir?
B. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel gorseller hakkindaki goriisleri nelerdir?
3. Kiiresel kiiltiir acisindan hazirlanmis Ingilizce ders kitaplarina iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?
A. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel metinler hakkindaki goriisleri nelerdir?
B. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel gorseller hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Kiire-yerellesme agisindan hazirlanmis Ingilizce ders kitaplarina iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?
A. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel metinler hakkindaki goriisleri nelerdir?
B. Ogretmenlerin kitapta yer alan kiiltiirel gorseller hakkindaki goriisleri nelerdir?
5. Ogretmenler dgrencinin derse ilgisini olusturmasi ve dgrenme istegini arttirmasi
acisindan hangi kitab1 daha yararli kabul etmektedirler?
6. Ogretmenler derste etkili iletisim saglamasi agisindan hangi kitabi daha yararl

kabul etmektedirler?



7. Ogretmenler yabanci dil dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesi agisindan hangi
kitab1 daha yararli kabul etmektedirler?
8. Ogretmenler tam ve dogru bir 6grenme acisindan hangi kitab1 daha yararl kabul

etmektedirler?

Arastirmanin Onemi

Alanyazinda, kiire-yerellesme (glokalizasyon) kavraminin ingilizce dgretimine
yansimasi ve kiiresel dilin yerel icerikle 6gretilmesinin ne 6l¢lide onemli oldugu ile
ilgili bir calismaya rastlanmamistir. Arastirma, ders kitaplarinin kiiresel ya da yerel
kiiltiirel igerikle sunulmasinin, &grencilerin iletisim becerilerine ne olgiide etkisi
oldugunu tespit etmeye c¢alismasi bakimindan onemlidir. Arastirma sonuglarinin,
uygulayicilarin bakis acisini yansittigindan, kitaplarin ders i¢i kullaniminda ortaya
c¢ikan olumlu ve olumsuz yanlarimi belirlemede bir kaynak goérevi saglamasi
beklenmektedir. Calismada ele alinan ders kitaplar1 ayn1 zamanda, Dil Ogrenmenin
Diinya-Hazirbulunusluk Standartlar1 (The World-Readiness Standards for Learning
Languages ) acisindan da ele alindigindan; standart bir kontrol listesi ile kitaplarin
gbzden gecirilmesi ve bunun Ogretmen goriisleri ile desteklenmesini saglamasi
acisindan da onemlidir. S6zii edilen kontrol listesinin Tiirkiye’deki yerel igerikli ders
kitaplarinin incelenmesinde ilk kez kullanilmasi da calismayr ©Onemli hale

getirmektedir.

Sayiltilar

1. Caligmaya katilan Ogretmenlerin, sorulara ictenlikle yamit verdikleri
varsayilmaktadir.
2. Arastirma icin segilen kitaplarin arastirma evrenini en uygun sekilde temsil ettigi

varsayilmaktadir.

Siirhliklar

Aragstirma, kiiresel kiiltiiriin (globalizasyon) yansimasinin incelenebilmesi i¢in

2013-2017 arasinda Tiirkiye genelinde tercih edilmesi nedeniyle Oxford University



Press tarafindan hazirlanan Solutions Elementary (Second Edition), yerellesme
(localization) bakis acgistyla hazirlanan ders kitaplarindan 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda MEB TTKB tarafindan segilen Secondary Education Teenwiseve; kiire-
yerellesme (glokalization) bakis agisiyla Oxford University Press tarafindan

hazirlanan Directions- Tiirkiye A1 kitaplari ile sinirhdir.

Tanimlar

Kiiltiir: “Belli somut ve evrensel degerler anlaminda insanin miikemmel olma
durumu, entelektiiel ve hayali bir ¢alismanin {iriinii, insan yasamina ig¢eriden ya da
disaridan etki eden, yasami soyut ya da somut olarak i¢inde yasadigi topluma gore

sekillendiren geleneklerin ve degerlerin tiimidiir” (Williams, 2009, s. 32).

Kaynak Kiiltiir: Bireyin icinde yasadigi kiiltiirdiir. Tiirkiye i¢in Tiirk kiiltiirtidiir.

Hedef Kiiltiir: ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu iilkelerin kiiltiirleridir; ingiliz

ve Amerikan kiiltiirleri gibi.

Kiiresel Kiiltiir: Kaynak ve hedef dillere ait kiiltiirel unsurlarin yaninda, hedef dilin

konusuldugu tilkelerin hepsini i¢inde alan kiiltiirel degerlerdir.

Hedef Dil (Target Language): Kisinin anadili disinda 6grendigi, ikinci dil ya da
yabanci dildir (Chan vd. 2015, ss. 1-2).

Kaynak Dil (Native / Source Language): Kisinin ilk 6grendigi dil, anadilidir.

Kiiresellesme (Globalization): “Sinirlar1 asan ve gegersiz kilan ekonomik, kiiltiirel,
politik ve ¢evresel baglantilarin artmasini ifade eden ve daha ¢ok kiiltiirel ideolojik bir
bakis agisini igeren siireg, sistem, durum, gii¢ ya da ¢agdir” (Steger, 2017, ss. 1-2).
Ingilizcenin diinyada 380 milyondan fazla insan tarafindan ana dil olarak konusulmast,
200 milyondan fazla insan tarafindan da ikinci dil olarak 6greniliyor olmasi, onu diinya
genelinde ortak iletisim dili haline getirmistir (Alfarhan, 2016, s. 1). Kiiltiirleraras1

iletisim dili olarak kullanilmas1 ve kiiltiirel farkindaligin arttirilmasinin yolu olarak



evrensel dil Ingilizcenin tiim diinyada ortak iletisim dili kabul edilmesi,

kiiresellesmenin dil ve kiiltiire olan etkisini gostermektedir.

Yerellesme (Localization): “Insanlar tarafindan yapilan yaygin sekilde katilimin
olmasin1 gerekli kilan ulusallik durumudur, toplumsal yenilenmenin artigidir” (Hines,
2000, ss. 27-37). “Yerellesme, bilgi, teknoloji, ticaret hareketlerinde bir sinirliligr ifade
etmemekte; tam aksine kiiresel anlamda etkin olan yerel faaliyetlerin hiz kazanmas1”
anlamina gelmektedir (Welch, 2007, s. 31). Dil agisindan ifade edilen sekli ise, “hedef
dilin kiiltliriniin  6nemsenmemesi, kaynak dilin kiiltiirel degerlerinin dikkate
alinmasidir; bu amagla kiiltiirel ve dil bariyerlerini asabilen bir {iriin elde edebilmek
icin dil ve teknolojinin birlestirilmesidir” (Esselink, 2003, s. 4). Dil 6grenenlerin kendi
kiiltiirel degerlerinden uzaklagsmadan dili 6grenmelerinin saglanmasidir. “Hedef dile
ait kiiltlirel unsurlarin géz ard1 edildigi, 6grencilerin ilgili sekilde dili 6grenmelerinin
saglanacag1 bakis agisidir” (Mahabadi, 2013, s. 65). Ozellikle dil &gretiminde
kullanilan materyallerin bu yonde hazirlanmasiyla, yerli icerik ve yerli yazarlarla dil

Ogretiminin saglanacagi ifade edilmektedir.

Kiire-yerellesme (Glokalizasyon): Dildeki boyutuyla kiire-yerellesme, kiiltiirel
kavramsallastirmay, kiiltiirler arasinda gegisi ifade etmektedir (Sharifian, 2013, s. 2).
Farkli kiiltiirel alt yapiya sahip, anadili Ingilizce olmayan milletlerin birbiri ile
etkilesimi; Ingilizcenin yerellesmesi ve bu sayede Ingilizcenin gesitliliginin artmasi
anlamlarina gelmektedir (Sharifian, 2010, s. 144). Ingilizce 6gretiminde de,
merkezdeki (center) iilkelerin kiiltiirel ve dilbilimsel yapisiyla birlikte, ¢evresindeki
(periphery) iilkelerin kendi toplum ve kiiltiirleriyle bagdastirarak dil 6gretiminin
gergeklestirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Wahyudi, 2014, ss. 252-253).
Burada merkezdeki iilkelerle, Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu iilkeler
gosterilirken; ¢evresindekilerle, Ingilizce seviyesinin yetersiz —goriildiigi ve
Ingilizcenin ikinci dil ya da yabanci dil olarak dgretildigi az gelismis iilkeler isaret

edilmektedir.

Kiiltiirleraras1 Iletisim: Gelisen teknoloji ve gelismis iilkelere yapilan gdclerin
sonucunda ya da farkli amagclarla farkli lilkelerden insanlarla siirekli etkilesim halinde

olma ve dil, ulus, 1rk ve kdken bakimindan farkli insan gruplarinin iletisim kurarken



dilleriyle birlikte kiiltiirlerini de iletme durumu olarak ifade edilmektedir (Novinger,

2001, ss. 8-9).

Ders Kitabi: Belli bir dersi 6gretmek amaciyla olusturulmus, ders izlenceleri, iiniteler
ve alisgtirmalar igeren; belli bir felsefe, yaklasim, yeterlilik ve standartlar1 yansitan;
derste Ogrencilerin isleyisi takip edebildikleri aragtir (McGrath, 2013, Kayapinar,
2009, Richards ve Rogers, 2007, Chambers, 1997).

Etnosentrizm: Kiiltirel anlamda kisinin iginde yasadigi toplumun kiiltiiriini {istiin
gormesi, kendi kiiltliriiniin merkezde olmas1 ve diger kiiltiirleri kendi kiiltiiriine gore
degerlendirmesidir. Kiiltiirel anlamda dar goriisliiliik olarak da ifade edilmektedir.
Diger bir deyisle, kisilerin kendine yakin gordigi kiiltiirleri kabul edip, digerlerini
reddetme durumudur (Giilmez ve Yilmaz, 2009, s. 279). Dil 6gretiminde ise, kiiresel
kiiltiiri benimseyemeyen 6grencilerin hedef dili 6grenmelerinde zorlanmalari ve kendi
kiiltiirel degerlerini diger toplumlarinkinden iistiin gorme seklidir. Bu yiizden, hedef
dile ait kiiltiirel unsurlari zihninde anlamlandiramayan 6grenciler, dil 6grenirken kendi

kiiltiirinlin yogun oldugu materyalleri tercih etmektedirler.
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BIiRINCi BOLUM

ALANYAZIN

Bu boliimde aragtirmanin problemi ile dogrudan ilgili konulara ve kavramlara,
bunlarin alanyazindaki tanim ve agiklamalarina yer verilecektir. Kiiltliriin ne demek
oldugu, dil ve kiiltiir iliskisi, kiiresellesme, yerellesme ve kiire-yerellesme hakkinda

detayli bilgiye, ders kitab1 kullaniminin 6nemi ile ilgili genel ifadelere deginilecektir.

1.1. KULTURLERARASI ILETISIM OGESI OLARAK DIL
1.1.1. Kiiltiir Kavramm

Kiiltiir, insanin var oldugu toplumun diisiinme, yagama bi¢imi ve degerlerinin
edinimi ile kimliginin olusumu, toplumun genelini olusturan ortak degerler ve
karsilikli etkilesimle olusturdugu soyut ve somut eserler biitiinii olarak ifade
edilmektedir (Uygur, 2006: ss. 17-19). Genellikle halkin ve toplumun yasam bi¢imi
olarak tarif edilmekte olan kiiltiir, i¢inden ¢iktig1 toplumsal ortamin degerleriyle,
gelenek ve gorenekleriyle, begenileriyle, gereksinim ve giidiileriyle beslenerek varlik
kazanir (Giling6ér, 2007: s. 12). Toplum ve Kkiiltiir birbirinden ayrilamaz ve her
toplumun davranis bigimi ve inanglari, kendini olusturan insan grubunu bir arada
tutmaktadir. Kiiltiir, insanlarin, i¢inde yasadiklar1 ¢evreye uyum saglamalar igin
inandiklar1, diistindiikleri, yaptiklaridir (Lessow-Hurley, 2003: ss. 9-10). Bullivant
(1993: s. 29-47) ise, uyum saglamamiz gercken c¢evrelerin fiziksel, sosyal ve
metafiziksel oldugunu belirtmektedir. Bullivant bu goriigiinii, ‘ev’ ve ‘barinma’
ornegiyle agiklamaktadir. Diger bir deyisle, fiziksel anlamda binay1; sosyal olarak
aileyi ve yuvayi; metafiziksel olarak da pek cok kiiltiirde baz1 felsefeleri igeren

sistemler biitiiniidiir; Asya’daki gogmenlerin benimsedigi feng shui buna 6rnektir.

Kiiltiir kavram1 pek ¢ok anlami iginde barindirmaktadir. Edebiyat ve biitiin
giizel sanatlar — resim, dans, mimari, heykel — kiiltiir sahasina girdigi gibi, giizel
sanatlarin diginda insanoglunun elinden ¢ikma esya, yiyecek, icecek, elbise, silah gibi

tiriinler de kiiltiir sahasina girer (Kaplan, 2010: s. 11). Simmel (2015: s. 333), kiiltiiriin,
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kisinin varliginin kendine digsal olan bir seyi ¢ektiginde ve toplumda bir grubun i¢inde
yer almasiyla miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Bireyler toplumun her kesiminden
insan gruplarmi (koylii, is¢i, din adami, siyasal katilimin bilinglendirdigi biitiin
yurttaslar) kapsamakta ve bunlar kiiltiiriin 6gelerini olusturmaktadir. Bunlar da
diisiiniildiigiinde, kiiltiiriin ‘demokratik, ¢cagdas ve devrimci’ bir niteliginin oldugu
ifade edilmektedir (Kongar, 1994: s. 35). Giiveng (1996: ss. 101-105), antropolog
Murdock (1981)’un kiiltiirle ilgili ifadelerine yer vermekte; 6grenilen, tarihi, siirekli,
ihtiyaclar1  karsilayici, degisken, biitiinlestirici  bir  yapisinin  oldugundan
bahsetmektedir. Asante ve Ravitch (1991: ss. 267-76), baskalarini anlamak, ikna
etmek ve onlarla amaglar ve degerler konusunda uzlasmak i¢in; insanin, bu kisgilerle
temel karmasik isaret ve sembolleri, inan¢ ve degerleri, gelenek ve gorenegi
paylagmasi gerektigini ifade etmektedirler. Kiiltiiriin iletisim ic¢in vazgegilmez bir
unsur oldugunu, iletisimin de dilden ayr1 diistiniilemeyecegini vurgulamaktadirlar.
Diger bir deyisle, dilin, toplum icindeki ortak deger ve aligkanliklarin aktarilmasi
stirecinde 6nemli rol oynadig: diistiniilmektedir (Mengii, 2003: s. 20). Yule (1990: s.
21), insanlarin dile yatkinlikla dogmadiklarini, iletisim kurmak i¢in bir i¢giidiilerinin
oldugunu; fakat bunun dilden soyutlanmis bir ortamda gelisemeyecegini ifade etmis;
kiiltirel aktarim (cultural transmission) yolu ile insanlarda edinim siirecinin
olustugunu eklemistir. Bu baglamda da, dil ile ilgili, kiiltiirle baglantisin1 agiklarken

‘sosyal olarak edinilen bilgi’ ifadesini kullanmaktadir (Yule, 1990: s. 195).

1.1.2. Dil Kavramm

Dil, ¢evredeki nesnelerin ve fikirlerin etiketlenmesi, karmasik anlam
biitiiniintin olusturulmasi i¢in kurulmus bir sifreleme sistemidir (Lessow-Hurley,
2003: s. 16). Dilin en temel amaci iletisim kurmayi saglamaktir ve bunu saglamak icin

cesitli ses, kelime ve hece birimlerini de i¢inde barindirmasi gerekmektedir (Vardar,
2001: ss. 14-19).

Dil ile ilgili baz1 temel nitelikler asagidaki gibi ifade edilmektedir (Geist ve

Cousins, 1970: ss. 20-39):

e Dil, insana ait ve insan tarafindan gelistirilen bir beceridir.
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e Dilin, iletisimin daha saglikli olmasini saglamak; belirsizligi, yanlis anlamalari
gidermek gibi bir amac1 vardir.

e Dil, diisiince ve hislerden bagimsiz olarak ve rastgele olusan sembol ve
isaretler biitiiniidiir.

e Dil, bir kodlama sistemine sahiptir. Mors alfabesinde noktalarin bir anlam
kazanmas1 da boyle bir sisteme ornektir.

e Dil, biyolojik olmaktan ¢ok sosyal bir kavramdir.

e Dilde miikemmellik ve ilkellik s6z konusu degildir. Her dil dogar ve zamanla
insanlarin iletisimi ve gereksinimleri ile gelisir.

e Dilde, Once ses sonra yazi gelmektedir.

Dilin, toplumdaki gereksinimleri karsilama ve kiiltiirel anlamlarin ifade edilip
aktarilmasinda iletisim araci olarak 6nemli bir goérevi vardir (Sirbu, 2015: s. 405).
Dillerin birbirinden iistiinliigli yoktur ve hepsi hukuken ve sosyal etik anlaminda esittir
(Yuming, 2015: s. 191). Diller, toplumsal bir islevi yiiriitebilmede yeterli ve etkili bir
iletisim aracidir; diller arasi karsilastirma yaparken kiiltiirlerarast karsilastirma da
yapilmaktadir (Gazi Egitim Enstitiisii 1965: ss. 2-3). Dil, baskalar1 ile konusup
anlasmamizi ve uyusmamizi, gecmisi ve deneyimlerimizi tamimlayip

degerlendirmemizi saglar (Kaypakoglu, 2008: s. 8).

Saussure, dili toplumsal iradenin iirlinii olarak goérmekte, bireyden bireye
degisemeyecegini, nedene bagli olmadan var olan tarihi, sosyal, kiiltiirel bir sistem
oldugunu ifade etmektedir (aktaran Agacsapan, 2002: s. 4). Kiiltiirel deger yargilari ile
ilgili, Wallace Lambert, 1967 yilinda uygulamali bir sosyo-dilbilim ¢aligmasi
gerceklestirmistir. Bu ¢alisma kapsaminda Ingiliz kdkenli ve Fransiz kokenlilerden
olusan Kanadali gruba, iki dilli tek bir kisi, iki ayr1 denekmis gibi dinletilmis ve
gruptan bu kisinin karakteri hakkinda yorum yapilmas istenmistir. Ingilizce konusan
kisi ‘zeki, sevecen, yakisikli’ gibi ifadelerle degerlendirilirken; Fransizca konusan kisi
‘dost canlis1 ve dindar’ seklinde ifade edilmistir. Bu durum toplumsal degerlerin
bireylerin kullandig1 dil ile baglantili oldugunu gostermektedir (aktaran Agagsapan,
2002: s. 61).
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1.1.2.1.  Dil Ogrenme ve Ogretme

Dil, bir iletisim aracidir ve ¢ocuklar dilbilgisi kurallarin1 6grenmeden ¢ok dnce
o dille iletisim kurabilmektedirler. Dillerin genetik yoluyla dogustan mi1 geldigi ya da
sonradan m1 6grenildigi hususunda farkli goriisler ortaya atilmaktadir. Bu konudaki
onciilerden biri etnolog Horatio Hale (1887), ¢ocuklarda dil i¢in var olan bir i¢giidiiden
bahsetmektedir (aktaran Engel, 1970: s. 29). 1960’larin devaminda Noam Chomsky,
dilin sadece bir ‘sézel davranig’ olmadigmni ifade etmistir. Chomsky’e gore,
davraniglarin altinda yatan karmasik bir kurallar sistemi vardir ve bu, konusmacinin
hic karsilasmadigr sayisiz climleler toplulugunu anlamayr ve olusturmayi
saglamaktadir (Littlewood, 2006: ss. 4-5). Cocuk, i¢inde biiylidiigii cevrede kullanilan
dil ve lehgeleri edinmektedir ve bu durum da onlarin daha bagka diller edinimlerinde
kendi kimlik gelisimlerinde temeli olusturmaktadir (Clayton, Barnhardt ve Brisk,
2008: s. 25). Diger bir deyisle ana dil, dogdugumuz toplumda siirekli maruz kaldigimiz
dil oldugu i¢in en hizlica edindigimiz dildir. Bununla iliskili olarak dille ilgili, dil
bilimciler tarafindan genellikle, cevrede duyulan ifadelerin ezberlenmesi ile olugmasi
fikri ortaya atilmaktadir. Bunun iizerine iinlii dilbilimci Noam Chomsky (1971: s.
127), 20. yiizyihn ortalarinda LAD (Language Acquisition Device — Dil Edinimi
Aygit1) diye bir fikir 6ne siirmiistiir. Burada insanoglunun dil 6grenmeye yatkinliginin
oldugu ifade edilmektedir. ilk dili edinirken higbir kitap ya da malzemeye gerek
duymayan g¢ocuk, bebeklikten itibaren kendi dilindeki sesleri ¢ikarmakta ve bunlar
zaman i¢inde duydugu sekillere cevirmektedir. Boylece dildeki ses sistemi

olugmaktadir (Chomsky, 1965: s. 6).

Cocuklar ingilizce ile okulda karsilastiklarinda ikinci dil edinimi agisindan dort
temel agsamadan ge¢mektedirler: ana dil kullanimi, sessizlik donemi, kisa ve sekilsel
kullanim ve dilin tiretilmesidir (Genesee, Paradis ve Crago, 2011:s. 109). Yabanci dil
O0grenme ya da pek ¢ok kaynakta dil edinimi ile ilgili, ikinci dil 6grenme veya edinme
gibi ifadelere yer verilmektedir. Genel anlamiyla, ‘ikinci dil edinimi’ (SLA — Second
Language Acquisition) ya da kaynaklarda gecen ‘L2’ikinci dil, anlamina gelmektedir.
Fakat burada ‘ikinci’ ifadesi anadil ya da bebeklikten itibaren kazanilan ilk dilin
disindaki tiim dilleri gostermektedir (Ellis, 2008: s. 5). Ellis (2008: s. 6), yabanc1 dil

edinimini ikinci dil ediniminden ayirmakta; ikinci dil ediniminde toplumun ihtiyag
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duydugu ve o toplumda 6nemli bir dil olarak kabul edilen dilin 6grenilmesini isaret
etmektedir. Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, Afrika’nin Nijerya gibi
iilkelerde Ingilizcenin dgretilmesi bu gruba 6rnektir. Yabanci dilin toplumun dnceligi
olmayan, ¢ogunlukla simif ortaminda ogretilen (Fransa, Japonya, Tiirkiye gibi
ilkelerde oldugu gibi) dil olarak ifade edilmesi bu iki ifadenin de birbirinden
ayrildigini  gostermektedir. Bu ¢alismada, okullardaki Ingilizce dersi {izerinde
duruldugu i¢in, ¢ogunlukla yabanci dil 6gretimi ifadesi kullanilmaktadir. Ciinkii
Krashen (1981: ss. 21-22) ‘edinim’ ve ‘6grenme’ kavramlarini birbirinden ayirarak;
edinimi bilingsiz ve farkindan olmadan, dile maruz kalma; 6grenmeyi ise, bilingli bir
dil olusumu seklinde ifade etmektedir. Okullarda, dil 6gretimi belli bir program ve
planlanmis bir sistem {izerinden yapildigi i¢in, 6grenme ve Ogretme ifadeleri daha

yaygin sekilde kullanilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ge¢misten giiniimiize pek ¢ok yaklagim ve yontem
gelistirilmistir. 16. ylizyilda “Klasik Yontem” adiyla ortaya atilmig, timdengelim ve
geleneksel olarak bildigimiz dil kurallarinin 6gretilmesi ile baslamis (Richards ve
Rogers, 2007: ss. 3-4), 19. yiizyilda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi 'ne (Yavuz ve Simsek,
2008: s. 51) kadar pek ¢ok yontem gelistirilmistir. Ana dilin etkinliginin 6n plana
cikararak hedef dilin, 6grencilerin zihinlerindeki ana dil yapist icine islenmesini
amaglayan Biligsel Dil Ogrenme Yénteminden dnce daha farkli bakis acilariyla dil
ogretimlerinden bahsedilmektedir (Demirel, 2007: s. 45). 20. yiizy1l ise, yabanci dil
Ogretimi acisindan ¢esitli kuram ve yaklagimlarin ortaya atildigi bir donem olarak
algilanmaktadir. Bu yiizyillarda ortaya atilmis ‘davranis¢i, bilissel, hiimanistik,
yapilandirmaci ve yapisalc1’ gibi yaklasim ve yontemlerden, yabanci dil egitiminin
stirekli gelistigi, kendiliginden doniisiim ve degisime maruz kaldig1 anlasilmaktadir
(Koksal, 2008: s. 6). Dili 6grenme ya da 6gretmeyi insan davranisinda oldugu gibi
fiziksel ve zihinsel kabul eden tiim teoriler, ikinci dil 6grenimi sirasinda edinilen bilgi
girisinin 6nemi lizerinde durmaktadir (VanPatten ve Williams, 2015: ss. 12 — 15).
Giineyli ve Demirel’e (2006: s. 110) gore, dilin kurallarmin 6gretilmesi fikri gegmisten
giiniimiize kadar gecerliligini korumaktadir. Sheils (1996: s. 92)’e gore, dil politikasi
Avrupa konseyinin, Avrupa’nin gelecegi i¢in belirledigi egitim-kiiltiir alanindaki en

onemli konu olarak yerini almaktadir.

15



1.1.2.2.  Ana Dil (Tiirkce) — Hedef Dil / Yabanci Dil (Ingilizce)

Ana dil diye ifade edilen; bireyin dogustan itibaren i¢inde yasadigi toplumla
birlikte edindigi, anlamsal bazi dizinleri zaman iginde igsellestirdigi dil iken (Clark,
2016: ss. 401-402, Brown ve Bellugi, 1967), yabanci dil (ya da hedef dil) 6grenilmekte
ya da 6gretilmekte olan dildir. Cocuklarin ana dili 6grenmeleriyle ilgili yapilan bazi
¢ikarimlar asagidaki gibi ifade edilebilmektedir (Gass ve Selinker, 2008: ss. 37 — 38):

e (Cocuklar farkli hizda, ayn1 gelisim evrelerinden gegerler.

e (Cocuklar kendi dil sistemlerini olusturur, dilbilgisi i¢in kendi kurallarini
gelistirirler.

e Dilbilgisiyle ilgili s6zciiklerde genelleme yaparlar.

e Edinimi ve kullanmay1 yonlendiren bazi islem kisitlamalar1 vardir.

¢ Dil edinimini belirleyen zeka degildir.

Cocugun dogustan gelen becerisine ek olarak, Lois Bloom (1970) ve Dan
Slobin (1979) tarafindan iki kelimelik ifadelerden ¢ocugun dili tiretmedeki egilimi
ortaya atilmis ve anlama odaklanma fikri savunulmustur. Burada da, ¢ocugun zihninde
bir dilin varligi, dildeki baz1 kelimelerin gorevlerinin de aslinda mevcut oldugu
anlasilmaktadir. Halliday ve Matthiessen (2004) ise, dilin ses ve kelime sistemi
oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir deyisle, dil, biitiiniiyle anlaml1 hale gelen yapisal
bir 6zellige sahiptir. Roger Brown (1973)’un, cocuklarin dildeki her bir kelimeyi
edinimleri ile ilgili ¢aligmas1 hem ana dili; hem de; ikinci dil edinimini agiklamakta
kullanilmistir. Fries (1957)’a gore ise, ikinci dili 6grenmek anadilden farkli sekilde
olmaktadir ve anadilde olusan bazi aligkanliklar nedeniyle ikinci dili 6grenirken ¢esitli
zorluklar yasanmaktadir (Lado, 1957). Alanyazinda, yabanci dil 6grenirken etkili olan
dilin yapisal 6zellikleri, kiginin psikolojik yapisi ve yas-gelisim iligkisi, anadil ve
yabanci dil arasindaki dilbilimsel analizler gibi faktorlerle ilgili pek ¢ok yaklagim
almaktadir. Dilbilimsel, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik etkenlerin de
Ingilizcenin edinimini arttirdig1 ya da engelledigi anlasilmaktadir (Gass ve Selinker,

2008: s. 28).

Giiniimiizde Ingilizcenin uluslararasi iletisim dili kabul edilmesi ve yaygin

sekilde kullaniliyor olmas1 ‘English as a Lingua Franca’ seklinde ifade edilmektedir
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(Alptekin, 2002: s. 60). Diger bir deyisle, Ingilizce, farkli ana dillere sahip kisilerin
ortak bir dille anlasip iletisim kurmalarini saglamaktadir (Seidlhofer 2005: s. 339).
Farkli dilleri konusan iilkeler arasinda iletisimin saglanmasi i¢in bu dili ikinci dil ya
da yabanci dil olarak dgrenen ve kullanan bireylerin sayis1 ingilizceyi anadili olarak
konusanlarin sayisii gegmistir (Crystal, 2012, Jenkins, 2009: s. 201). Ingilizcenin
uluslararasi bir dil olarak kullaniminin artmasinda kiiresellesmenin ¢ok biiyiik etkisi
oldugunu ifade eden Garcia (2002: s. 359), bunun sonucu olarak para hareketi ve yeni
iirlin ya da servislerin daha verimli sekilde islemeye basladigini, internet iizerinde
Ingilizce kullanimmin yaygilastigini eklemektedir. Fransizca, Almanca, Ispanyolca
ve Italyancanin da giiniimiizde yaygin sekilde konusuluyor ve &gretiliyor olmasina
ragmen, ana dili Ingilizce olmayan Rusya, Japonya ve Tiirkiye gibi farkli milletlere
sahip iilkelerde Ingilizce halen yogun sekilde egitim-6gretim programlarinda yer alan
ve dgretilen dildir (Pinner, 2016: s. 34). Ister sinif ortaminda, isterse smif ortaminin
disinda; pek cok dil 6grenen kisinin, ikinci dili tam anlamiyla kazandig1 sdylenemez
(Gass ve Selinker, 2008). Corder (1977) ise, okul ortaminda 6gretmen-6grenci
arasindaki bagin da geleneksel bir yapisi oldugunu dikkate almistir. Buna gore, dilin
sadece resmi anlamda verilmesi gereken bir programinin oldugu; 6grencinin bilgiyi
alan ya da arastiran, 6gretmenin ise bilen ya da aktaran konumunda oldugu; bunlarin
arasindaki rol paylasimimin da dili 6grenmeyi etkiledigi ifade edilmektedir (aktaran
Gass ve Selinker, 2008: s. 303).

1.1.3. Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Onemi

Toplumlarin olugsmasinda temelde 6nemli bir unsur olarak ifade edilmekte olan
dil, toplumbilimcilerin inceleme alanlarindan birini olusturmaktadir. Dil, toplumu bir
arada tutan ve toplum gibi kendine has ozellikleri olan bir gerceklik olarak kabul
edilebilir (Benveniste, cev. Oztokat, 1995: ss. 164-169). Uluslar1 bir araya getiren en
giiclii bag olan dil, bireyin ge¢misi ve gelecegi ile de kuvvetli bir bag kurmaktadir
(Aksan, 2009: s.13). Toplumu olusturan ozelliklerin tiimii — inanclari, gelenek
gorenekleri, yasam tarzi, sosyo-ekonomik katkilari, felsefe ve goriisleri — diger bir
deyisle kiiltiirti (Simpson ve Weiner, 2016), o toplumun diline yansir. Aksan (2009),
Her Yoniiyle Dil kitabinda, Tiirklerin elinde olan yazitlardan VIII. yiizyildaki
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yasantilar1 hakkinda bile bilgi edinilebildigi ve kiiltiiriin o zamandan bu zamana

gecirdigi evrelerinin ancak dil sayesinde 6grenilebildigi 6rnegi iizerinde durmaktadir.

Dil, sosyal aglar ve bu sosyal aglar arasinda daha hizli ve etkili sekilde
gezinmeye ve olusan sosyal problemleri kolaylikla ¢6zebilmeye yardimei olmaktadir.
Insanlar arasinda, dilin ilerlemesi, onlar1 ¢evreleyen diinyanin anlamini olusturmayi
saglar (Matsumoto ve Juang, 2011: ss. 234 — 240). Bu anlam ve baglam, kiiltiirel
ortami kapsadigindan, iletisimin temel etkenleri dil ve kiiltliriin birbirinden
ayrilmazhig1 pek ¢ok kaynakta aktarilmaktadir (Cortazzi ve Jin, 1999: s. 196, Ozil,
1991: ss. 95-96, ). Sonnenberg’in (2004: ss. 3-4) Sapir (1921)’den aktardig: ifadeye
gore; dil, yasamimizin 6z yapisini belirler, toplumdan kalitsal olarak alinmis; inang ve
uygulamalar toplami olan kiiltliirden ayr1 var olamaz. Dil ile birlikte kiiltiir de 6grenilir
ve geligir. Dil, bu 6grenme siirecinin en énemli aracidir; ¢iinkii insana mahsus dil,

kiiltiirel 6gelerin aktarilmasini saglamaktadir (Mengii, 2003: s. 15).

Dili 6grenmekteki amac, kelimelere, deyimlere, hatta edebi eserlere yiiklenmis
kultiirel anlam birimlerini anlamaktir. Bu anlam birimleri, kiltirdeki ‘temel anlam
birimleri’dir (Elementary Meaning Units — EMUSs) ve kiiltiirden kiiltiire, diger bir
deyisle dilden dile farklilik gostermektedir (Lado, 1979: s. 28). Ana dildeki bu birimler
hedef dildekinden, 6grenmek istenen yabanci dilin anlam birimlerinden farklidir. Dili
Ogrenen bireyin kendi kiiltlirline ait 6geler, 6grendigi dilde benzerlik gdsteriyorsa, dil
o0grenme daha basarili sekilde ger¢eklesmektedir. Farklilik gosteren kiiltiirel 6geler de,
dilde yanlis transfere neden olacagi i¢cin 6grenmeyi zorlastirabilmektedir (Lado, 1979:
ss. 23-30). Yabanci dil 6grenen bir bireyin karsilastigi dil ya da kiiltiir soku, bireyde
endise yaratabilmekte ve bu dili kullananlara karsi bir tepki olusturabilmektedir
(Jones, 1977: ss. 331-341). Bireylerin ana dillerindeki anlam ve yapilari, yabanci dile
aktarma egiliminde olduklarini ifade eden Lado (1957: s. 2), kiiltiirel anlamda da
anadilin etkisinin oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, egitimsel anlamda uygun
materyalin gelistirilmesi i¢in anadil ile yabanci dilin karsilastirmali sekilde ele
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Boylece, dilin yapis1 ve i¢cinde olustugu kiiltiir
daha iyi anlasilacak ve uygulanacaktir. Bhasin (2008: s. 127), Risager (2006)’1n dil ve
kiiltirle ilgili fikrini aktarmakta, dilin kiltiirden, kiltiiriin ise dilden meydana

geldigini; bununla birlikte evrensel bir bakis agisi ile milletleraras1 bilgi aktariminin
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onemini ifade etmektedir. Dil 6gretiminde, anadilin 6n yargi olusturmasinin muhtemel
oldugunu belirtmektedir. Thomas ve Collier (2002: s. 9), ana dil seviyesinin ne kadar
yiiksek derecede olursa, ikinci dilde basarinin da o oranda iyi oldugunu ifade
etmektedirler. Anadilin, yabanci dil 6grenmeye etkisi hususunda bireyin anadile olan
hakimiyeti dile getirilmektedir. Bunun, yabanci dil 6grenmeyi destekleyecegi ve
basar1l1 bir dil gelisimi i¢in pozitif etki yaratabilecegi savunulmaktadir (Spolsky 1986:
s. 188).

Yabanci dil 6greniminde anadilin etkisi diginda, i¢inde yasanilan ortamin da
etkisinden bahsetmek miimkiindiir. Glinlimiizde gerek kitle iletisim araglarinin
fazlaligi, gerekse insanlarin gesitli nedenlerle yer degistirmelerinin sonucu olarak
toplumlar farkli kiiltiirel O6gelerle karsilagsmakta; farkli etnik gruplarla kiiltiirel
etkilesimde (acculturation) bulunmaktadirlar. Icinde yasadigi ortam, kisinin dil
edinimini de etkilemektedir (Uygur, 2006: s. 23). Caldas ve Caron-Caldas’in (2002)
yaptig1 bir calismada, iki dilli cocuklardan Louisiana, agirhikli Ingilizce konusulan
yerde yasamaktadir. Quebec ise agirlikli Fransizca konusulan yerdedir. Bu ¢alisma
sonucuna gore, ortamin dil edinimini nasil etkiledigi iizerine asagidaki yargilara

varilmaktadir (Gass ve Selinker, 2008: ss. 286-287):

Ogrenenin farkli tutum sergiledigi unsurlar asagidaki gibidir:
J Hedef dil
. Hedef dili konusanlar
o Hedef dile ait kiiltiir
o Ikinci dil 8grenmenin sosyal anlamda nemi
o Hedef dilin 6zel kullanimlar:

. Kendileri (6z kiiltiirleri de etkili oldugu i¢in)

Bu caligmanin sonucuna gore, birey dilin yapisal 6zelliklerini 6grenmekle
birlikte; dili olusturan pek ¢ok 6geyi de dil ile es zamanl 6grenmektedir. Bu dil
kullanildik¢a igsellestirilmekte; kalict hale gelmektedir. Bu durum, bireyin dili
kullanmasiin etkin rol aldigin1 ve dili 6grenmeden ¢ok, katilarak kazanim saglama

fikrini de desteklemektedir.
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Dilin 6grenilmesine ya da &gretilmesinde etkili olan kiiltiirel bakis agisinda
bakilirken ti¢ faktor dikkate alinmaktadir (Risager, 2011: s. 485):
1. Icerik: Ders kitaplarinda ya da sinifta aktarilan hedef dilin kullanildig iilkelere
ait gorseller.
2. Ogrenen: Kiiltiirleraras1 dgrenme becerisi ve 6grenenin kimligi
3. Durum: Toplumda dilin 6grenilmesine ya da Ogretilmesine yonelik bakis

acisl.

Risager (2010), “The Language Teacher Facing Transnationality” baslikli
makalesinde ‘/ingua franca’ (ortak iletisim dili) olarak kabul edilen Ingilizcenin — ya
da Fransizca ve Almancanin bile, o dilin kiiltiiriiniin g6z ard1 edilerek 6grenilmesinin
miimkiin olmadigini; 6gretmenlere bu anlamda ¢ok yiik diistiigiinii ifade etmektedir.
Ik kez 1994°te Michael Agar tarafindan ortaya atilan ve daha sonra Karen Risager
tarafindan tekrar ele alinan ‘linguaculture’ (ya da ‘languaculture’) kavrami ile dilin
icerisinde kiiltiiriin de oldugu, ayni1 dili kullanan farkl1 yore insanlarinin kiiltiirlerinden
de bahsedilmesinin ve anlamsal olarak ifade edilmesinin gerekliligine deginilmistir.
Dili 6grenenin sadece kendi 6z kiiltiirli ile bunu basaramayacagi; kiiresel dillerin —
ozellikle Ingilizcenin — o dillerin konusuldugu iilke kiiltiirlerinin de bilinmesiyle
edinilebilecegi vurgulanmaktadir. Linguaculture, 6grenilen dil ile anadil arasinda
ortaklik olugturmakta; anadile ait kiiltiirel 6gelerin sorun yaratmasini engellemektedir.
Bu unsur dikkate alindiginda, 6gretmenlerin dili 6gretirken bu dengenin farkina

varmalart 6nemli hale gelmektedir.

1.2. INGILiZCE OGRETiMINDE KURESELLESME

“Kiiresellesme” kavraminin Ingiliz dilinde ilk ortaya ¢ikmasi 1940’lar1 isaret
etse de, toplum tarafindan algilanmasinin uzun bir zaman aldig1 anlasilmaktadir
(Steger, 2017: s. 1). Internet iizerinde yiizlerce tanimi1 bulunabilecek bu kavram, sosyal
ve beseri bilimlerin disinda tiim bilim dallarinda sik¢a kullanilmaktadir. En temel
sekilde kiiresellesme, ‘insanlar, sirketler, farkli uluslarin hiikiimetleri arasinda
biitiinlesme ve etkilegim siireci; bilgi teknolojileri araciligiyla ve uluslararasi ticaret
ve yatirimlarla ilerleyen bir siiregtir. Kisacasi, ulusal sinirlar otesinde insanlarin

isbirligindeki ilerlemedir’ (Boudreaux, 2008: s. 1). Kiiresellesme sayesinde
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toplumlarin yakinlagmasi, diinya iilkelerinin taninmasi, diger insanlarla paylasim,
inandirma, etkileme ve insanlarin birbirleri ile iletisim i¢inde olmalar1 kaginilmaz hale

gelmektedir (Myers ve Myers, 1992: ss. 4-6).

Kiiresellesmeyi diinyaya ilk tanitanlardan ve en bilinenlerden biri olan
Kanadali medya uzmani Marshall McLuhan 1950’lerde calismalarina baslamistir
(Lule, 2012: s. 8). 1980’lerde de Antony Giddens bu kavrami arastirma isine girmis ve
ne kadar hizla kabul edilmeye baslandigini fark etmistir (Lule, 2015: s. 21). Daha
toplumsal davranmaktan ¢ok, bireysellige dogru ilerleyen bu ¢agda “enformasyon
toplumu” (Binark ve Kiligbay, 2005: s. 15) ile evrensellik birbiri ile i¢ ige gecmistir.
“Siber” Onekiyle tiiretilen pek ¢cok kavram kiiresellesme ile hayatimiza dahil olmus;
kiiresel bir toplum yaratilmaya calisilmistir (Binark ve Kiligbay, 2005: s. 19). Bu
sekilde kiiltiirel degerler de birbiri ile biitiinlesip yeni yapisini olusturmaya basglamistir.
Kiiltiirel degerler kiiresellesmekteyken; dil de ayni hizla bundan etkilenmekte ve

evrensel oldugu kabul edilen Ingilizceye yeni kavram ve tamlamalar eklenmektedir.

Diinya Goriisii (Weltenschauung / Worldview) ile dil-kiiltiir baglantisinin
temellerini atan Wilhelm von Humboldt (1767-1835) kiiltir, dil ve dilbilim
topluluklarmin es zamanli gelistigini, birinin  digerinden ayrilmayacagin
savunmaktadir. Bu goriisiin temelinde dil ve dil gesitliliginden, kiiltiir ve kiiltiirel
farkliliklardan sorumlu bir zihinsel giiclin varlig: fikri yatmaktadir (Losonsky, 1999:
s. xi). Humboldt, dil ve diisiincenin birbirinden ayrilamayacagini ifade etmektedir.
Insanlarin nesneleri, kendi dillerindeki anlamsal gercevenin onlara sundugu imkan
kadariyla algilayabildiklerini ve dilin, konusanin diinya goriisiiniin ifadesi oldugunu

savunmaktadir (Humboldt 1836/1971).

Kiiresel dil ingilizce sayesinde, diinyanin her yerinde yiiz yiize ya da sanal
ortamda iletisim halinde olan insanlar, her kiiltiiriin dilini 6grenmek zorunda
kalmamaktadir. Kiiltiirel etkilesim sirasinda diinyada kiiresel dil olarak kullanilan
Ingilizcenin de 6grenilmesi ya da gelistirilmesi kagiilmaz olmaktadir. Son yillarda
Avrupa Birligi’nin “Hayatboyu Ogrenme Programi1” ad1 altinda baslattigi Comenius,
Erasmus, Leonardo da Vinci, Grundtvig, Transversal, Jean Monnet gibi programlar,

egitim alma ya da egitim verme amaglarindan ziyade kiiltiirel etkilesim saglanmasin;
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toplumlarin farkinda olmadan, kiiltiir aligverisinde bulunmasini amaglamaktadir.
Kiiltiir ile birlikte Ingilizceyi ya da yabanci dili gelistirme amaci da igeren bu

programlar uluslararasi biitiinlesmeyi de saglamaktadir.

Kiiresellesmenin Ingilizce ile olan iliskisine dikkat ceken Honna (2008),
Japonya’daki &grencilerle yaptign calismayla, Ingilizcenin bélgesel ya da kiiresel
anlamda uluslararasi iletisimi saglamasi i¢in kiiltiirii de kapsamas1 gerektigi sonucuna
ulagmaktadir. Honna, Ingilizcenin diinyada hizla yayilmasiyla
‘uluslararasilagma’diye  adlandirilan yeni bir olusumun ortaya c¢iktigini
belirtmektedir. ingilizcenin yerel ya da bolgesel sekilde ¢esitlendigini ve Japonya, Cin,
Kore gibi asil dili ingilizce olmayan iilkelerde uluslararas1 dilin ulusal yansimasi
olarak yayildigini ifade etmektedir. Honna, calismasiyla Japon / Cin Ingilizcesi gibi
yeni ¢iktilara dikkat ¢ekmekte ve Ingilizce dgretiminde 6ne ¢ikan ii¢ giincel bileseni
one siirmektedir (Honna, 2016):

Ingilizcenin uluslararast
bir dil oldugunun fark
edilmesi

Uluslararasi anlayis (1U — International
Understanding) ve iletisim (C —
Communication) igin Ingilizce 6gretimi
(ELT — English Language Teaching)

Recognizing English
as an International
Language

Kendi kiiltiriinii ifade etme Diger kiiltiirleri anlama

Understanding

Own Culture Other Cultures

Sekil 1. Uluslararasi Anlayis ve Iletisim icin Ingilizce Ogretiminin Ug Bileseni (Honna ve
Takeshita, 2014)

Sekil 1’de gosterilen ve Honna (2016)° nin ifade ettigi {i¢ bilesenin ilki
Ingilizcenin uluslararas: bir dil olmasi, tiim diinyada kullanilan ortak iletisim dili
olmasidr. Ikincisi, Ingilizce ile kendi kiiltiiriinii aciklayabilmedir. Ugiinciisii ise, diger
kiltiirleri anlama, onlara kars1 olumsuz tavir takinmaktan kaginmadir. Bu {i¢ bilesenin
ortak noktasi ise, Ingilizce dgretiminde uluslararasi bir anlayisin benimsenmesidir.

Ingilizcenin kiiltiirlerarasinda koprii gorevi gérmesi ve bu dil sayesinde insanlarin
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diger kiiltlirleri de 6grenip, onlarda yer alan degerlere saygili olmanin anlagilmasi

iletisimin etkili ve dogru olmasi i¢in gereklidir.

1.2.1. lletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Dili 6grenme ya da 6gretme amaci iletisimin saglanmasi oldugu i¢in, dil bilmek
sadece o dilin dil bilgisi ya da sozciik dagarcigina hakim olmak anlamina
gelmemektedir. Dilin iletisimsel agidan 6nemi diisiiniildiigiinde, bir iletinin yayilmasi
ya da aktarilmasi akla gelmektedir (Wilce, 2017). Dile maruz kalan bireylerin, dilin
kendilerine sundugu toplumsal dil yetisini de kazanmalar1 amag¢lanmalidir. Bir kiiltiirii
digerinden ayiran farklarin bilinmesi, 6grenilen bagka dilin ana dilden ayrilan
yonlerinin ve bunun kiiltiire yansimasinin farkina varilmasi dilin kazanilmasinda
onemli rol oynamaktadir (Heyworth, 2004: s. 14). Heyworth (2004: s. 14), Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metnini de temellendiren Iletisimsel Yaklagimin, asagidaki
maddeleri i¢erdigini belirtmektedir:

e Ogrenenin islevsel amaglarna dayanan ihtiyag analizleri

e Ogrenenin katilim1 ve 8grenme istegi

e Ogreten ve dgrenen arasinda isbirliginin kurulmasi

e Soyut milkemmeliyet¢i bir hedef yerine, mevcut kaynaklarin kullanildigy,

gercek bir yol takip eden program olusturulmasidir.

CEFR kapsaminda, dili 6grenme anlayisinin dilin nasil kullanildigr ile
biitiinlestirilmesi  gerektigi vurgulanmaktadir. Dil Ogretiminin, bilgi temelli
(knowledge-based) degil; eylem temelli (action-based) bir yapist olmast gerektigi
ifade edilmekte; bu nedenle de Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)
benimsenmektedir (Heyworth, 2004: s. 14). CEFR, 6zellikle dil 6grenme ya da dil
Ogretme tlizerine bir yaklasim Onermemektedir. Sadece Ogrenen ve Ogretene
tanimlamalar yoluyla yeterlilik diizeylerine gore cesitli secenekler sunmaktadir
(Mariani, 2004: s. 39). Dili 6grenen kisi, bir 6gretmen tarafindan aktarilan bilgiyi alan
bir bilgi islemci degil bilgiyi isleyip anlamli hale getirendir (Kramsch, 2002: s. 1). Dil
O0grenmede anlam da 6ne ¢ikmakta, basarili bir iletisimin kurulabilmesi i¢in anlam

onem kazanmaktadir. Dilbilimci ve antropologlar Hymes (1972), Gumperz ve Roberts
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(1979), wuygulamali dilbilimciler Breen ve Candlin (1980) bu fikrin iletigsimin
temelinde olmasiin gerekliligini vurgulamaktadirlar. “Cocuklar ve dil 6grenmeye
yeni baslayanlar dil araciligiyla sosyallesirler ve bu nedenle dili anlamli, dogru ve
etkin kullanmay1 6grenirler.” diyen Ochs (1996: s. 408), dil ediniminin amacini
islevsel ve iletisimsel yetkinlik olarak ifade etmekte ve dogru sosyo-kiiltiirel

performansin 6nemine deginmektedir.

Iletisim kaynaklarinin  artmas1, kiiresel teknolojilerin  gelismesi ile
kiiresellesme ve cok-kiltlirlii egitim tiim diinyada insanlar arasindaki iletisimi
etkilemektedir. Dil, iletisim igin vazge¢ilmez bir 6ge oldugundan, anlayabiliyor ya da
anlasilabiliyor olmak, diger bir deyisle iletisimsel yetkinlik kazanmak, aksan ve dogru
sekilde cimleler kurmaktan daha 6nem kazanmakta; iletisimsel becerinin edinimi de,

o dilin aktif sekilde kullanilmasindan gegmektedir (Lessow-Hurley, 2003: s. 16).

Dil ediniminin, dilin iletisimsel yapisinin ve dilbilimi boyutunun tam anlamiyla
basarilmasi oldugunu ifade eden Kramsch (2002: s. 2), dilde sosyallesmenin de o
dildeki kiiltiirlenme ve o dili 6ziimsemenin basarilmasi ile saglandigini eklemektedir.
Sinif ortaminda anlamli hale getirilen metinler sayesinde 6grencinin pek ¢ok anlami
da fark etmesi saglanmaktadir. Ogrencinin bu anlamlari kesfetmesi ne kadar
saglanirsa, dilin grenilmesi de o kadar artmaktadir (Kramsch, 1993: s. 67). Iletisimsel
dil 6grenmede icerigin 6nemli oldugunu belirten Lyster (2007), kiiltiirel igerigin
oneminin 90’11 yillarda fark edildigini ifade etmektedir. iletisimsel yaklasimin,
temelinde 6grenenin kendisinin oldugu, 6gretmenin merkezde olmadig1 bir yaklasgim
oldugu ileri siiriilmektedir (Lantolf ve Genung, 2002: s. 184). Ogrenenin tam katilim
saglamasi ile bilgi edinilmekte; boylece tam 6grenme saglanmaktadir. Ayn1 zamanda
yalnizca bilginin edinimi degil, edinilen bilginin kullanilmasiyla; neyin nerede, ne
zaman, nasil ve nicin kullanilacaginin da bilinmesiyle dogru iletisim
gerceklesmektedir (Kocaman, 2009: s. 30). Dili 6gretenin bazi yontemleri kararli
sekilde uygulamasinin yaninda, ikinci dil ya da yabanci dile ait anlamlarin
i¢sellestirilmesiyle, hikdye anlatimi, diyalog kurma etkinlikleri ile gercek yasami
yansitan kaynaklar (authentic materials) araciligiyla soyut bir dil yetisinden daha
fazlas1 basarilmaktadir (Bannink, 2002: ss. 278-283). Ogrenilen dilin kalict olmasi
icin de, kaynak dil ve hedef dil arasinda bir bag olusturulmas1 gerekmektedir. Bireyin
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kendi toplumsal deger ve normlarindan da ayrilmadan, (Lemke, 2002: ss. 83-84)
ogrendigi dile, edindigi kiiltiirel bilgiyi de eklemesiyle iletisim daha etkili hale
gelmektedir. ‘Iletisim yetisi’ (communicative competence) diye ifade edilen kavram
ile dil becerisinin sosyal ve etkilesimsel yoniine vurgu yapilmaktadir (Canale and
Swain, 1980: ss. 1-47). Byram (1997) iletisimsel yetinin 6n planda oldugu “kiiltiirler
aras1 iletisimsel yetinin (ICC — International Communicative Competence)
Ozelliklerini; bilgi, beceri, davranis ve elestirel kiiltiirel farkindalik olarak

acgiklamaktadir.

1.2.2. Kiiltiirleraras iletisim

Kiiresellesen toplumlarda, bireylerin gesitli takimlarla ve farkli kiiltiirel
tabakalarla iletisim - etkilesim halinde olmalar1 beklenmektedir. (Sariaslan, 2014: s.
1). Son yillarda tiim diinyada bu etkilesimi arttirmak icin ¢esitli kiiltiirel program ve
projeler gelistirilmekte ve disiplinler ya da bilim kollar1 olusturulmaktadir. Bunun
baginda da kiiltirleraras: iletisim (cross-cultural communication) gelmektedir.
Kiiltiirlerarasi iletisim, farkli kiiltiirlere mensup insanlar arasinda etkilesim ve anlam
aktarimlari, yabancinin algilanmasi, agiklanmasi ve kiiltiirel farkliliklarin gozetilmesi
gibi konulari inceleyen disiplinler arasi bir bilim dalidir (Kartar1, 2001: s. 22). Iletisim
ve ulagim teknolojilerinin gelismesi, ¢ok uluslu isletmelerin pek ¢ok iilkede faaliyetini
arttirmasi, uluslararasi para politikalari, sivil toplum kuruluslarinin diinyanin pek ¢ok
yerine yayilmasi, turizm sektOriiniin gelismesi gibi pek cok nedenle Kkiiltiirel ve
kiltlirleraras: iletisimi de arttirmaktadir. Farkli toplumsal siniflarin dil, duygu ve
diisiince yeteneklerinin farkli olusu, kitle iletisiminde sorunlara neden olmaktadir
(Oskay, 2001: ss. 14-16). Bu baglamda, kiiltiirlerarasi iletisim insanlarin bu hareket
sirasinda yasayabilecekleri sorunlarin ¢éziimiinii hedefleyen bir alan olarak karsimiza

cikmaktadir (Aksoy, 2012: s. 298).

Kiiltiirleraras: iletisim disiplininin altyapisini Ruth Bendict’in Ikinci Diinya
Savasi sirasinda yiiriittiigli ¢alisma olustursa da, kavram olarak kiiltiirlerarasi iletigim
ilk kez Edward T. Hall tarafindan 1959 tarihli The Silent Language (Sessiz Dil) adli
eserinde kullanilmistir (Aksoy, 2012: s. 298). Hall, gerceklestirdigi karsilastirmali
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kiiltiir caligmalariyla iletisimdeki pratik etkilesimi ortaya ¢ikarmaya c¢aligarak, kiiltiir
calismalarini iletisim alanina genisletmis ve niteliksel aragtirma yontemlerinin iletisim
alaninda da kullanilmasin1 saglamistir (Kartari, 2001: ss. 30 — 31). Uzmanlarca,
iletisim halinde oldugumuz kiiltiiriin dilini 6grenmekle, o kiiltiirde kendimizi ifade
etmenin de kolaylasacagi goriisii vurgulanmaktadir (Moran vd., 2014: ss. 35-38). Bu
yiizden bir insanin farkli kiiltiirlerle etkilesime ge¢gmeden once, o toplumlarin
kiltiirleri, dilleri, tarihleri ve yasadiklari ¢evre hakkinda yeterince bilgiye sahip olmasi

onem kazanmaktadir.

Kiiltlirlerarasi iletigim sirasinda olusan problemler iletisimin temelini olusturan
davranis  bigimlerinin  farkliliklarindan  kaynaklanmaktadir. Adler (1992),
kiiltiirlerarasi iletisim problemlerinin genel olarak toplumsal deger yargilarinin iyi
anlagilamamasi, kendi kiiltiirinii iyi tanimama ya da hedef dile ait baz1 dilsel ifadeleri
kendi kiiltiiriindekine benzer sekilde algilamaya c¢aligmaktan kaynaklandigini
savunmaktadir (aktaran Soydas 2010: s. 14, Selguk, 2002). Buradan da anlasilacagi
lizere, yabanci dilin dilbilgisi kaliplarinin, dilbilimsel a¢idan dilin 6zelliklerinin
bilinmesi ve bu ozelliklerin sekilsel olarak dogru kullanilmasi, sorunsuz iletigim
anlamina gelmemektedir. Bireyin, 6grenmekte oldugu dilin kiiltiirel degerlerine ve

kendi kiiltiirtindeki davranis bi¢cimlerine hakim olmasi da zorunlu hale gelmektedir.

Gilinlimiizde dil, 6zellikle ikinci dil ya da yabanci dil 6grenirken farkl: kiiltiirler
arasinda olusacak bosluklar1 kapatmak i¢in kullanilmaktadir. Bunu saglamak igin de,
Kiiltiirleraras1 Iletisim Yetisi (Intercultural Communicative Competence — ICC) fikri
ortaya atilmistir. Bu durum daha ¢ok dil 6gretimi ile iliskilendirilmektedir. Ciinkii
kiiltiirle birlikte dil, dille birlikte kiiltlir edinimi saglamaktadir (Agagsapan, 2002: ss.
83-85).

1.2.3. Merkez — Cevre (Center-Periphery) Modeli

Kapitalist ve gelismekte olan toplumlarin birbirleri ile iligkilerinin dile
getirilmesi; gelismis bir {ilkenin merkezde olmasi ve daha az gelismis olanlarin

cevresini olusturdugu iligki yapisini ifade etmektedir (Scott ve Marshall, 2015).
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Sosyoloji, politika, pazarlama ve dil 6gretimi alanlarinda yayginca kullanilmaktadir.
lletisim teknolojilerinin ekonomik ve siyasal kiiresellesmeden ¢ok, kiiltiirel
kiiresellesmeyi hizlandirmasi (Smith, 2004: s. 278), diinyanin McLuhan’in ifadesiyle
‘kiiresel koy’e donlismesi modernizmi olusturmus (Robertson, 1999: s. 57) ve ulus-
devlet anlayisinin terk edilip yeni bir kiiltiiriin dogmasina neden olmustur (Giddens,
2010). Jacob (2015)’a gore, kiiltiirel kiiresellesme, kiiresel ve yerel arasindaki iliskiyi
yogunlastirmis; ‘merkezi c¢evreye, cevreyi de merkeze’ getirmistir. Ingilizce
ogretiminde de, Ingilizce artik yaygin hale geldigi icin, yabanci yaymevleri, bazi
tilkelerdeki 6grenme oraninin azligindan yola ¢ikarak, ¢evreyi merkeze almaya
baslamistir. Hedef kitle, Ingilizce 6grenmeye ¢alisan iilkeler ve onlarin beklentileri
olmustur. Bu c¢alismada da, yaymevlerinin hazirlayip sunduklari ders kitabi
iceriklerinin merkezdeki iilkelere hitap edecek sekle getirilmesi ve bu iceriklerin

Ogrencilerin iletisim becerilerine etkisi iizerinde durulmaktadir.

Uretim-dagitim ve politik diinya sistemleri iizerinde yogunlasan modelin dilde
uygulanmasi, ‘Yalmiz Ingilizce’ bakis acismin benimsetilmeye calisilmasi gibi
algilansa da, Ingilizcenin evrensel bir dil olarak benimsenip; ingiliz ya da Amerikan
somiirgelerinin disindaki tilkelerin varligi da kabul edilmektedir (Richardson, 2010: s.
97). Dilsel anlamda ortak bir dil olussa da, kiiltiirel anlamda ortakligin olamayacagi
belirtilmektedir. Canagarajah (2010), yerli egitimcilerin de kiiltiirel ve dilsel anlamda
standartlagsmay1 desteklemedigi yoniinde fikir belirtmektedir. Diger bir deyisle,
merkez-¢evre yaklasgiminin dil i¢in uygulanamayacagi, sinirlarin 6tesindeki yerli
toplumlarin da birlestirilmesi ve c¢evrenin de merkezle baglantisinin olmasiyla

O0grenmenin artacagl ima edilmektedir.

1.2.4. Kiiresel (Global) Bakis Acisi

Kiiresellesme fikrinin altinda yatan ekonomik faktdrlerin 6nemine dikkat
ceken Friedman (2000), bunu ‘serbest pazar kapitalizmi’ olarak gormekte, iilkelerin
ekonomisine miidahale ve yabanci yatirnmcinin hitkkmetmesi ve rekabetin daha da
artmasi anlamlarina geldigini belirtmektedir. Tomlinson (1999: ss. 150-200), kiiltiirel
kiiresellesmeyi, kisiyi mekandan bagimsizlastirma, anayurdundan soyutlama, kiiltiirii

ve yeri arasindaki bag1 zayiflatma seklinde ele almaktadir.
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Schumann (1978)’in ‘kiiltiirlenme modeli (acculturation model)’ ile ifade
ettigine gore, iletisimde gereksinimler ne kadar artarsa ve psiko-sosyal anlamda
mesafe ne kadar azalirsa, 6grenilmeye c¢alisilan hedef dildeki dilbilgisi yapilarina
hakimiyet de o kadar artar; resmi bir egitim olmadan da dil bir anlamda edinilmis olur
(Schmidt, 1983: s. 139). Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerine olan mesafenin dilin
Ogrenilmesinde — baska pek cok faktdr goz oniinde bulundurulmasa da — 6nemli bir
etkiye sahiptir. Bu nedenledir ki, ¢ocuk ikinci dili 6grenirken, kiiltiirlenme siirecinden
gececegi icin 0gretmenlerin, hem 6z kiiltlirlerine, hem de 6grettikleri dilin kiiltiiriine
hakim olmasi beklenmekte (Ellis, 2008: s. 29); ¢ocugun bu asamada gegmekte oldugu
zihinsel siire¢ hakkinda bilinglenmesi gerekmektedir (Ardila-Rey, 2008: ss. 335-336).
Sezgin (2002: ss. 122-128)’e gore kiiresellesme ile ulusal kiiltiirel degerler yok olmaya
mahk{im olsa da, teknolojik gelismelerin gerisinde kalinmasimnin miimkiin olmamasi
nedeniyle, Tiirkiye’nin demokratiklesme siirecinde egitimde de kiiresellesmenin

etkilerini gormek kagiilmazdir.

Ingilizce ogretiminde Kkiiltiire] edinimin kaginilmaz oldugunu ifade eden
Alfarhan (2016: s. 3.), Lobaton (2012) tarafindan Kanada’da yapilan calismayi
aktarmakta; ogrencilerin dil 6grenim siirecinde kendi kiiltiirlerinden vazgegme
egiliminde olduklarini ya da kendi kiiltiirleriyle 6grendikleri dilin kiiltiirii arasinda bir
ikilem yasadiklarin1 ifade etmektedir. Bu calismada Ogrencilerin farkli kiiltiirel
kimliklere sahip olmalari nedeniyle dil 6grenmedeki kiiltiirel edinimlerinde de farklilik
yasandigi; kimi 6grencilerin kendi kiiltiirtinii birakip yeni dilin kiiltiirini benimsedigi,
kimi 6g8rencilerin ise, kendi kiiltiirel unsurlarinin yabanci dile ait kiiltiirel unsurlardan

farkli oldugu i¢in dili de 6grenemedigi ortaya ¢ikmustir.

Xu (2010), tarafindan gergeklestirilen bir arastirmadan, bu ¢alismanin basinda
bahsedilmistir. Ayn1 arastirmaci tarafindan 2013’te Cin’de gerceklestirilen, yine kiiltiir
lizerine olan bir ¢alismanin sonucunda kiiresellesme ve kiiltiirel kiireselligin Ingilizce
ogretiminde goz ardi edilemeyecegi, kiiltiirleraras1 bakis acgisinin 6nemli oldugu
vurgulanmis; 6gretmenlere de bu siiregteki araci olma gorevleri nedeniyle ¢ok is
diistiigiinii ifade etmistir. Hasanen, Al-Kandari ve Al-Sharoufi (2014) tarafindan
Kuveyt’te gerceklestirilen arastirmalarinin sonucunda, Ingilizcenin dgretilmesinde

kiiresel bir bakis acisinin benimsenmesinin gerekliligi vurgulanmaigtir.
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Dil 6gretiminde hedef dile 6zgili unsurlarin 6nemini ifade eden, fakat hedef dili
Tiirkce olarak ele alan Tiim ve Sarkmaz (2012: s. 457) 1n benzer bir ¢alismasinda, ders
kitaplarinda hedef dile ait kiiltiirel unsurlarin her bodlgeyi kapsayacak sekilde

verilmesiyle dogru iletisimin saglanacagini vurgulamislardir.

Ingilizcenin kiiresel bir dil oldugunu, dil dgretimi sirasinda bu dilin pek ¢ok
kiltiirde 6gretildiginin dikkate alinmasinin gerektigini ifade eden Ocak ve Akar (2016:
s. 129) Afyonkarahisar’daki Anadolu Liselerinde bir c¢alisma gergeklestirmisler;
bunun sonucunda da kiiltiirel anlam aktariminda bulunurken kiiltiir ¢esitliliginin 6nemi
ile ilgili ¢gikarimlarda bulunmuslardir. Dil 6gretiminde kapsayici olunmasi gerektigini,
kiiltiirlerarasi iletisimde kiiltiirlerin de tiim diinyadakine gore dikkate alinarak Ingilizce

Ogretimine dahil edilmesinin gerekliligini ifade etmislerdir.

1.2.5. Kiire-yerel (Glokal) Bakis Agisi

80’li yillarin devaminda kiiresellesme fikrinin her alanda yayilmasinin
ardindan, toplumsal gelisim diinya genelinden daha kii¢iik bir boyuta indirgenmeye
calisilmigtir. Bu durum kiiresellik ve yerellik kavramlarini ortaya ¢ikarmistir. Yerel
unsurlarin ve kiirenin i¢inde yerelin de 6nemi anlasilip; yerel unsurlar da goz 6niinde

tutulmaya baslanmistir (Swyngedouw, 2004: ss. 25-26).

Yerellik kavrami, ekonomi, politika, sosyoloji, egitim gibi pek ¢ok alanda
kullanilmaktadir ve her birinde farkli amaclar igcermektedir. Kiiltiirle
bagdastirildiginda ise, uluslararasi yasam sekillerinin igine ulusal ogeler
yerlestirilmektedir (Ejderyan ve Backhaus, 2007: s. 1). Kiiresellesme, en genis
anlamiyla kiiltlirlerin homojenlesmesi anlamina gelse de, asil anlam olarak toplumsal
ya da bolgesel bir kiiltiiriin digerleri lizerinde egemenligi —homojen bir yapidan ziyade
heterojen bir yapinin olusumu — seklinde ifade edilmektedir (Robertson, 1994: s. 33).
“Milliyetcilik” ya da “Kabilecilik” olarak da nitelendirilebilecek “Yerellik” fikri ise,
uluslarin kendi topraklarinda farkli bir siyasi, ekonomik ya da sosyo-kiiltiirel giiclin

etkisine izin vermemesi anlamina gelmektedir (Tezcan, 2002: s. 34).
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Kitle iletisim araglar1 yoluyla toplumun algisinda etkileyici izler birakmak
amactyla yapilan iirlin tanitimlarinda — Ramazan ayinda Coca Cola markasinin iftar ve
sahur sofralarini da i¢ine alan reklamlar hazirlamasi gibi — kiiresel ekonomide yerini
almis bir markanin yerele hitap etme cabasi kiiresellesmenin artik yereli de dikkate

aldig1 anlamina gelmektedir.

Kiiresellesme ve yerellesmenin ardindan ortaya ¢ikan yeni kavram ‘kiire-
yerellesme’ ise, ilk kez 1980’lerde Japon ticaret metodu olarak ifade edilmekte;
giinlimiizde pazarlama igin yeni bir bakis agisin1 igermektedir (Roudometof, 2016).
Japonca kokenli ‘dockhaku’ — genel tarim tekniklerinin yerel kosullara uyarlanmasi —
kelimesinden firetilmistir (Olgun, 2007: s. 111). Roland Robertson’in Japoncadan
aldigr ‘kiire-yerellesme (glokalizasyon)’ —isletme kavrami olarak kiiresel temellerdeki
liriin ve hizmetlerin pazarlamasinda yerelin ihtiyaglarinin karsilanmasi — kiiltiirel
acidan ‘tikel’ in (particular) ‘timel’in (universal) i¢c ice ge¢mis yapr’
(interpenetrating)’sini, ifade etmektedir (Robertson, 1995: s. 30). Kiire-yerellesme
ozellikle sosyolojik ve politik bir kavram olarak diisiiniilmektedir. Bir taraftan
uluslararasi bir bakis agisini, diger yandan da, toplumun her bireyini kapsamaktadir
(Swyngedouw, 1992: s. 42). Marshall McLuhan’in “Kiiresel Koy” olarak ifade ettigi
kitle iletisim araglarinin da artmasiyla, dijital ortama gegisin hizlandigi ve bilgiye daha
cabuk ulasildig: kabul edilirse, uluslarin tiim diinya kiiltiirlerini de olduk¢a ¢abuk
O0grenme imkanlari s6z konusudur. Bu kiiresellesme siirecinde iistiin bir dil olan
Ingilizce bilmemek, yeni iletisim teknolojilerinden yararlanmada engel
olusturmaktadir (UNESCO, 2005). Bu durum, dilin 6grenilip gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir. ingilizcenin kiiresel bir dil olmasi ve kiiltiiriin de dilden ayrilmazhig:
dikkate alinmig; kiiltiirel anlamda daha ulusal boyutlarda hareket edilmeye
baglanmigtir. Bireylerin o6grendikleri dilin kiltirti ile kendi kiiltlirleri arasinda
yasadiklar1 ¢atisma sonucunda Ingilizcenin &gretilmesini kolaylastirmak igin ders
kitaplarinda yerel bakis agisina da yer verilmeye baslanmistir. Gray (2002: s. 166)
yayincilarla olan goriismesinde yerel ve kiireselin bdyle bir birlesime dogru gittiginin
dogrulugunu teyit etmektedir. Uluslarin kendi yasam tarzlarini1 da barindiran bir bakis
acist ile Ingilizcenin ogretilmesi fikri benimsenmektedir. Boylece, yerel konular,
amaglar ve ilgi alanlarinin oldugu bir icerikle 6grencinin daha istekli olacagi ya da

o0grenmeye karsi direng géstermeyecegi diistiniilmektedir.
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Melliti (2013: s. 7) Headway International ders kitabinin kullanimi ile ilgili
yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin kiire-yerel bir igerik istediklerini tespit etmistir.
Kiiresel bakis agis1 yansitan bir ders kitabindaki cinsiyet, irk¢ilik, gen miihendisligi,
helal / haram yiyecekler gibi tartismaya acgik pek c¢ok konu derste islendiginde,
ogrencilerin kendi toplum kurallariyla ortiismeyen bir yapiyr benimseyemeyecekleri
ve dilini de 6grenmeye kars1 direng gosterecekleri vurgulanmaktadir. Bu anlamda,
farkl1 kimlige ve beklentilere sahip Ogrenciler icin 06gretim materyalinin
yerellesmesinin dogru tercih olacagi ifade edilmektedir. Diger bir deyisle, Melliti,
Ogrencinin yerel anlamda beklenti ve ihtiyaclarini karsilayan bir ders kitabiyla, dili
daha etkin sekilde 6grendigini fark etmistir. Melliti, arastirmasini 6grenciler tizerinde
gerceklestirmis olsa da, Ogretmenlerin tespitinin de buna yonelik olabilecegi
diisiiniildigi icin burada bahsedilmektedir. Ayrica Tunus’ta gerceklestirilen bu
arastirmanin Tiirkiye i¢in 6nemli sayilmasi s6z konusu olabilir. Clinkii Tunus, EF
tarafindan hazirlanan Ingilizce Yeterlilik Endeksi, 2016 yili verilerine gore Ingilizce
Yeterliligi agisindan 72 {ilkeden 52. Siradadir. Tiirkiye ise, ayni listede 51. sirada yer

almstir. (http://www.ef.com.tr/epi/). Melliti, yayincilara, kiiresel olarak hazirlanmis

bir ders kitabinin, yerel Ogrencilere Ozgii tasarlanmig ders kitaplarina
doniistiiriilmesinin daha dogru oldugunu aktarmaktadir. Boylece, egitmenlerin ve

ogretmenlerin dersi daha 6zgiivenle ve 6zerklikle isleyebilecegini tespit etmektedir.

Bagkan (2006: s. 60), 6zellikle Tiirkiye’de Ingilizce 6gretme ile ilgili yasanan
sorunlardan biri olarak bu durumu vurgulamakta; Tiirk 6grencilerin kendi
yasamlarinda karsilasmadiklar1 nesne ve olaylar karsisinda yabancilik duygusuna
kapildiklarini ifade etmektedir. Buna ¢6ziim olarak da, ‘ Tiirk 6grencilerine yabanci dil
ogretmek icin hazirlanacak gereglerin, égrencilerin yasantilarina uyacak bigimde

ancak Tiirk 6gretmenler tarafindan meydana getirilebilecegini’ belirtmektedir.

Uluslararas1 pazar hedeflenerek hazirlanmig bir ders kitabinin 6zel 6gretim
iceriklerini kapsar sekilde yerli yazarlar tarafindan degistirilmesi ve kendi sistemlerine
uydurulmasi ‘glokal’ materyal olarak ifade edilmektedir (Arnold ve Rixon, 2008: s.
40). Ornegin, Gogo Loves English, Cin’in bir béliimiinde adaptasyona ugrams sekilde
kullanilmaktadir. Calismanin bir boliimiinde, uluslararasi alanda hizmet veren

yayincilarin yerli yazarlar egittikleri; bunun uluslararasi ajanslar tarafindan (The UK
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Department for International Development, The British Council gibi) desteklenen bir
proje oldugu belirtilmektedir. Dat (2006), yerellestirilmis ders kitab1 kullanilmasini
destekleyerek, kiiresel sekilde hazirlanan ders kitaplarinin 6grencilerin ihtiyag ve
isteklerini tam karsilayamayacaklar1 igin Ingilizce dgrenen bireylerin diinyalarin1 da
yanlig ifade edebileceklerini anlatmaktadir. Masuhara ve Tomlinson (2008: s. 22)
yaptiklar1 arastirmada iilke disindaki &gretmen ve ogrencilerin Ingilizce dersi
kitaplarinda, kendi yasamlariyla daha ilgili konular gérmek istediklerini tespit
etmislerdir. Kendi diisiincelerini canlandiracak, ilgi ¢ekici metinlerle 6grenci ya da
ogretmenlerin daha esnek davranabileceklerini, farkli 6grenme stillerini destekleyecek
ders kitaplarint daha ¢ok tercih edeceklerini belirtmiglerdir ve Cinli bir 6gretmenin
boylece ‘kitaplarin kélesi olmayacagini; 6gretmeye hdakim olacagini’ ifade ettigini

kaydetmisglerdir.

Tiirkiye’de oldugu gibi, Cin, Kore, Japonya, Malezya gibi Ingilizce yabanc dil
olarak ogretilmekte, ilk/ortadgretim Egitim Bakanlig: tarafindan idare edilmektedir.
Ingilizce ogretimi igin ortalama altt yil harcanmaktadir. Ders kitaplarmin
yerellestirilmis sekliyle, derslerde ana dili kullanmayi tercih eden yerli 6gretmenlerce
ogretim gerceklestirilmektedir (Masuhara ve Tomlinson, 2008: s. 19). Bu 6gretmenler,
derslerde hem Ogretim programini yetistirip, hem de Ogrencileri sinavlara

hazirlanmanin; ayni anda da Ingilizce gretmenin zor oldugundan bahsetmektedirler.

1989 yilinda uluslararasi pazarda baslayip 90’11 yillarda artan kiiresel yayilma
ve vyerel ihtiyaclar, son yillarda yerel igeriklerde iiretilen ders kitaplariyla
giderilmektedir. Bu yillarda iletisimsel, islevsel ya da kuramsal bir bakis agisina
yonelme de ifade edilmeye baglamistir (Prodromou ve Mishan, 2008: s. 193). Yerel
sekilde olusturulmus materyallerin etkisi, ¢evrenin merkeze karsi verdigi savas i¢in
ilging bir drnektir (Prodromou ve Mishan, 2008: s. 203). Ogrenciler, yabanci bir iilkede
ya da yabanci dilin iginde kendilerini kurtarma becerisi egilimi i¢indedirler
(Wilkinson, 2012: s. 303). Bunu da yerellestirilmis bir kaynakla daha kolay
basarabileceklerini ifade etmektedirler. Diger bir deyisle, yerel sekilde olusturulmusg
bir materyal icten disa, tamamen kendi yerel bakis acis1 ve kiiltiirel yapisinin dikkate
alinmasi suretiyle degerlendirildiginde daha etkili olacaktir. Bu nedenlerden,

uluslararasi yayimevlerinin kendi varliklarini siirdiirmesinin kosulu olarak, ¢evrimigi
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O0grenme kaynaklarini ¢ogaltmalari ve medyanin etkisiyle artan rekabet ortaminin,
yerelligin kiireselin Online gectigini fark etmeleri gerekmektedir (Prodromou ve
Mishan, 2008: ss. 208-209). Yaymevleri, mevcut kiiresel kitaplarini yerele adapte
etmekle hedef kitlenin kiiltiirel ve pedagojik alt yapisini dikkate aldigimi ve onlara

uygun lriinler ¢ikardigini gostermistir.

1990’larda yerellestirilmis ders kitab1 ile ilgili, British Council tarafindan
gerceklestirilen bir projenin sonucu asagidaki gibi ifade edilmektedir (Bolitho, 2008:
s. 218):
e Macaristan, Polonya, Cek Cumhuriyeti’nde yerli yazarlar tarafindan
olusturulmus kitaplar degil; kiiresel olanlar kabul edilip okutulmustur.
e Rusya ve Beyaz Rusya’da da, Ingiliz bir yaymevinin bir serisinin yerel
yazarlar tarafindan kendilerine uygun hale getirilmis ders kitaplar

kullanilmastir.

Lumala ve Trabelsi (2008: s. 226) 6gretmen goriislerine dayali olarak yaptiklari
calismada asagidaki sonuclara ulasmislardir:

e Ogretmenler batili kiiltiirlerle ve Amerikan ya da Ingiliz kiiltiirleriyle
donatilmis ders kitaplar1 kullanmak zorunda olmaktan,

e Ulusal ya da bolgesel icerikli yerli yayinlarin azligindan,

e Yerel kiiltiiriin ders kitaplarinda yansitilmadigindan,

e Kitaplarin i¢indeki boliimlerin, 6grencilerin yasadiklart ortami gercek
metinlerle anlatmadiklarindan ve bu nedenle onlarn gelecege

hazirlayamadiklarindan sikayet etmektedirler.

Brown (1990: s. 13), oldukga kolay ulasilabilir ve yaygin kullanimda olan bir
ders kitabinin ‘kozmopolit’ diye etiketlenmesi iizerine bir degerlendirme yapmaktadir.
Ona gore, bir bolimiinde materyalist degerler i¢inde, tatili, bos zamanlar1 ve para
harcamay1 6n planda tutan ve bunu bir norm gibi yansitan etkinliklere yer vermek
dogru degildir. Gray (2002: s. 160) de, Ingilizce dgretimi icin tiim diinyada yaygin
sekilde kullanilan New Headway / Intermediate kitabinda karsilastigi benzer bir
durumu paylasmaktadir. Kitapta gecen bir diyalog, pahali ama gosterisli tabir edilen

bir ceketin satin alinmast ile ilgilidir. Etkinligin devaminda, 6grencilerden de buna
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benzer bir diyalog kurmalar1 beklenmektedir. Gray, bu 6rnegi gordiikten sonra, bunun,
farkli sosyo-ekonomik alt yapilardan gelen 6grencilerde 6zenme, kiskanglik hissine
neden olabilecegini diisiinmekte, Ogrencilerde istek uyandirabilecek Orneklerin
kitaplarda yer verilmesinin dogru olmadigimi ifade etmektedir. Bu gorisiinii de

yayinevine aktarmakta, onlar1 bu tarz hassas konularda uyarmaktadir.

Gray (2010: s. 162), Barcelona’da 22 Ogretmenle goriismeler
gerceklestirmistir. Burada, Pere (erkek 6gretmen)’nin ve Eulalia (kadin 6gretmen)’nin
ifadelerinden vardigi sonug asagidaki gibi 6zetlenmektedir:

e Kitaplar Anglo-Saxon, Ingiliz kiiltiiriinii daha fazla icerdigi i¢in, dgrenciler
derse ‘dahil olma’ konusunda sorun yasamaktadirlar. Bu nedenle yerel
kiiltiirel unsurlar1 igeren ders kitaplart kiiresel igeriklilerden daha faydali
olacaktir.

e Pere, yerel igerik eksikligi nedeniyle internetten siirekli Barcelona’yi1 igeren

yardimer materyaller bulmak zorunda kalmaktadir.

Song (2013) tarafindan Kore’de gergeklestirilen c¢alisma sonucunda,
Ogretmenlerin dil 6gretimi icin kendi kitaplarimi olusturmalarinin faydali olacagi
goriisii ortaya ¢cikmistir. Kore, Cin ve Japonya’da yerel igerik anlaminda yiiriitiilen pek

cok calisma oldugu ifade edilmis ve kiire-yerelligin 6nemi vurgulanmustir.

Bu 6rneklerle birlikte bir kez daha, Ingilizce ders kitaplarinda kiiresellesmenin
yansimalarina bakilmakta ve yerelin kiireselden daha baskin hale gelmesinin ve
yayincilarin da buna dikkat etmesinin arttigi anlasgilmaktadir (Wallace 2002: s. 101).
Aslinda evrensel bir dil olan Ingilizce yerel icerikle sunulsa da, yine kiiresel
etkilerinden kurtulamamaktadir. Bunun farkinda olan yayincilar, yerel kesime hitap
ederek olusturduklart {iriiniin orijinalini hedef pazarmn diline g¢evirerek, distan ice
tirtinde baz1 ayarlamalar yaparak kiire-yerel bir iiriin elde etmektedirler (Cronin, 2003:

s. 134).

Ritzer, Pieterse ve Robertson’in ifade ettigi kiiresel, yerel ve kiire-yerel

kavramlar: Ingilizce dgretimine de etki etmekte; Ingilizcenin diinya genelinde en ¢ok
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Ogretilen dil olmasiyla da ortaya ¢ikan batililagma ¢abasina engel olacak bakis agilar

gelistirilmektedir (aktaran McKay ve Bokhorst-Heng, 2008, Phillipson, 2003).

1.2.6. Konu ile Tlgili Aragtirmalar

Calman (2017) tarafindan kiiltiirleraras: beceri gelistirme agisindan bir ders
kitab1 incelenmistir. Calismada yeterli kiiltiirel icerige sahip olmayan iletisim
ortaminin kimi zaman yanlis anlamalarla sonuclanabildigi ifade edilmistir. ingilizce
ogretiminde kullanilan bir kitapta sadece hedef kiiltiiriin ya da yerel kiiltiiriin agirlikli
olmasmin dogru bir yaklasim olmadigi kiiltlirleraras1 yaklagimla desteklenmistir.
Konuya iligkin Avrupa Konseyi (2010) karar1 da eklenmis; iletisimin dogru ve tam
olmasinda tiim diinyadan kiiltiirel unsurlarin edinilmesinin ve 6grencilerin bu dili

tecriibe ederek 6grenmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Kayapmar (2009) tarafindan Mersin’de gerceklestirilen ders kitabi
degerlendirmeye yonelik calisma sonucuna gore oOgretmenlerin % 62°si ders
kitaplarindaki kiiltiirel icerigin azhigindan sikayet etmektedirler. Bu durumun
Ogrencinin 0grenme istegine etkisini de ortaya koyan calismaya gore Ogrencilerin
kendi yasamlarinda karsilagsmadiklar kiliseye gitme, Cadilar Bayramini kutlama gibi
etkinliklerin 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi ger¢ek yasama aktarmalarinda sorun

yarattig1 ortaya koyulmustur.

Iriskulova (2012) tarafindan gerceklestirilen baska bir calismada yine, bir
Ingilizce ders kitabindaki okuma parcalar1 ve diyaloglar kiiltiirel icerikleri acisindan
incelenmistir. Calismadan elde edilen verilere gore, kitaptaki kiiltlirel igerigin
belirlenmesinde o6grencinin yas1 ve yeterlilik seviyesinin bile dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bu durumun, yayinevleri tarafindan da géz onitinde bulundurulmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Inci (2011), nin ¢aligmasinda, Ingilizce ders kitaplarmdaki hedef kiiltiiriin bir
degerlendirmesi yapilip, konuya iligkin 6gretmen goriislerine basvurulmustur.
Calismanin sonucunda, Ogretmenler dogru iletisimin saglanmasi i¢in hedef dilin
kiiltiiriiniin derslerde yer almasinin gerekliligini ifade etmislerdir. Hedef dilin mutlaka

derslerde olmas1 gerektigini belirten 6gretmenler, gerek duyduklarinda yerel kiiltiirii
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de disaridan materyaller araciligiyla derse tasiyabildiklerini eklemislerdir. Yerel
kiiltiirtin disaridan desteklenebilecegini, fakat hedef dil ile ilgili bilgilerin kitapta yer
almasi gerektigini vurgulamislardir. Calisma, 6gretmenlerin % 70’inin kiiltiirle ilgili
konular1 islemekte sikinti ¢ekmediklerini, yalnizca birkag 6gretmenin derslerde

kiiltiirel unsurlar islerken zorlandigini ortaya koymustur.

Danac1 (2009), tarafindan Kkiiltiirel icerikle ilgili 9. simf Ogrencilerinin
tercihlerine yonelik calismada ise, 0grencilerin tiim diinyadan kiiltiirel unsurlari
derslerinde gormek istedikleri vurgulanmais; lise 6grencilerinin farkli kiiltiirel bakis

acilarini 6grenmeye yonelik ilgilerinin oldugu anlasilmistir.

1.3. TURKIYE’DE INGILIiZCE OGRETIMi

Tiirkiye’de dil 6gretimi ve 6greniminin baslangici Islamiyet’in kabuliine kadar
gitmekte; Selcuklu ve Osmanli donemlerine gelindiginde resmi olarak bazi adimlar
atildig1 goriilmektedir. Selguklularda resmi yazigma, edebi ve tarihi eserler i¢in Farsca,
yargl i¢in ise Arapga kullanildigi goriilmektedir (Sezer, 2003: s. 178). Basta dini
amaglara hizmet etmek i¢in, yabanci dil olarak Arapga ve Fars¢a Ogretimi On
plandayken, Cumhuriyet’in ilan1 ile Tiirkiye’de egitim sisteminde milli, cagdas ve laik
devlet anlayis1 ile hareket edilmistir. 1928’deki Harf Inkilab1 ile Arpca ve Farsca
dersler kaldirilip, yabanci dil 6gretiminde Fransizca, Almanca ve Ingilizce dersleri
Ogretim programlarina eklenmistir (Yiicel, 1994: s. 186). 1950 yilinda, Tiirkiye’ nin
Birlesmis Milletler ve NATO iiyelikleri siirecinin baslamasiyla, edebiyat, politika ve
ticaret alanlaridaki metinlerin pek ¢ogu Ingilizce oldugu icin, Ingilizce 6grenmenin
gerekliligi her bilim alaninda dile getirilmeye baslamistir (Celik ve Erbay, 2013: s.
340).

Ingilizcenin egitimin igerisinde tamamen yer almasi ise; ancak 1951-1952
egitim-6gretim yilinda miimkiin olmustur (Demircan, 1988). 1972’de Talim ve
Terbiye Dairesi’nin kurdugu ‘Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi’
tarafindan ‘Yabanci Diller Projesi’ olusturulmustur (“Milli Egitim Bakanlig1”, 1973:
s. 91). 80’11 yillarda gerek ilk ve ortadgretim, gerekse yliksekogretim alaninda yabanci

dille egitim yapan kurumlar artmis ve yabanci dil, okutulmasi zorunlu dersler arasina
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alimmustir (Akytiiz, 1993: s. 307). Bu durum yabanci dil 6gretimi ile ilgili yenilikleri de
gerekli kilmigtir. Yabanci dille egitimi diizenlemek icin, 14.10.1983 tarihinde 2923
sayil1 Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu yiiriirliige girmistir (Resmi Gazete,
18196). Yabanci1 Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi’nin kurulmasi yabanci dil
ogretiminde program gelistirme ¢alismalarinin énemini gostermistir (Demirel, 1987:
s. 17). 14.09.1985 tarihinde vyiiriirliige giren Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi (Resmi Gazete, 18868) ile yabanci dil egitim ve Ogretiminin amaci,

program — yontem ve uygulamalari ile ilgili esaslar1 belirlenmistir.

Tiirkiye’nin de iginde bulundugu ‘Bologna Siireci’ ile egitim-6gretimde Diller
igin Avrupa Ortak Basvuru Metni dikkate alinmaya; dil 6gretiminde hedef ve
kazanimlar da buna gore diizenlenmeye baslamistir. Bu da, yabanci dil egitiminde de
Avrupa standartlarinin yakalanmaya c¢alisildigini gostermektedir. Fatih Projesi
(Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ile donanimn, yazilimin ve
Ogretmen egitimleri  arttirilmaktadir. Etkin  egitim-6gretim  programlarinin
gelistirilmesi ve bunlarin sonucunda da kaliteli icerik ve teknolojinin ayni noktada

birlestirilmesi hedeflenmektedir (http://www.fatihprojesi.meb.gov.tr/). Bunun ig¢in

benimsenen 12 yillik (4+4+4) kesintisiz egitim modeli olusturulmus ve ingilizce temel
yabanci dil olarak benimsenip ikinci yabanci dil pek ¢ok okulda se¢meli dersler

listesinde yer almaktadir.

Eurydice ve Eurostat’'in Avrupa Komisyonu ile isbirligi sonucu 2010/11 yillar
referans almarak yaynlanmis belgesi, “Avrupa’da, Okullarda Dil Ogretimi iizerine
Onemli Veriler 2012” ye gore, Avrupa’da erken yaslarda baglayan zorunlu yabanci dil
egitimi, Tiirkiye’de 9 yasinda baslatilmaktadir. Belgika’da 3 yasinda baslamasi buna
ornektir (Eurydice 2012). Ayn1 belgenin, 2009/10 yillar1 verilerinden de Tiirkiye’de
ilkdgretim diizeyinde Ingilizce disinda bir dil &grenilmedigi; bunun da % 65’i

geemedigi anlagilmaktadir (Eurostat, UNESCO OECD Eurostat — UOE, 2011).

British Council, TEPAV (Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi) ve
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 ile Subat-Mayis 2013 déneminde iilke capinda yapilan bir
ihtiya¢ analizi ¢alismasiyla dil 6gretimindeki eksiklikler belirlenmeye calisilmigtir

(https://www.britishcouncil.org.tr/programmes/education/research). Ogrenci,

37


http://www.fatihprojesi.meb.gov.tr/
https://www.britishcouncil.org.tr/programmes/education/research

ogretmen ve velinin de dahil oldugu bu ¢alismada, Ingilizce 6gretim politikasindan
dersin degerlendirilmesine kadar pek ¢ok konuya deginilmektedir. Bu ¢alismada, ders
kitaplariyla ilgili sonuglara da yer verilmekte; ders kitaplarinin igeriginin 6grencilerin
beklentisine uygun; iletisimi ve kisiler arasi etkilesimi daha olanakli hale getirecek
sekilde hazirlanmasimnin gerekliligi vurgulanmaktadir (British Council ve TEPAV,
2013).

1.3.1. Milli Egitim Bakanhg: Talim Terbiye Kurulu Ortaégretim
Kurumlari Ingilizce Dersi Ogretim Program

Yabanci dilin, tiim diinyada ekonomi, ticaret, teknoloji ve turizm alanlarinda
oneminin anlasilmasi ve Ingilizcenin ortak iletisim dili olarak benimsenmesi iizerine,
T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilk ve orta dereceli okullarda, egitim-6gretim
kurumlarinda, yiliksekogretime bagli okul ve kurumlarda pek cok diizenleme

yapilmaktadir.

2011 yilinda hazirlanan “T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi Ogretim Progranmi” ile 9., 10., 11. ve 12. sinf
Ingilizce dersi ve kitaplarmin icerigi belirlenmistir. Programin, ‘6grencilerin zihinsel
gelisim diizeylerine uygun, biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili, iletisimsel
yetilerini, ¢aligma becerilerini ve kiiltiirler arasi iletisimi gelistirmeye yonelik olarak
diizenlendigi’ ifade edilmektedir (“Milli Egitim Bakanligi”, 2011). Yine, 2011
yilindaki  “Ortadgretim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programi” nin
hazirlanmasindaki amag¢ olarak “lilkemizde yabanci dil Ogretiminin niteligini
arttirmak™ (“Milli Egitim Bakanligi”, 2011) gibi genel bir ifadeye yer verilse de;
programin tamamen Ingilizcenin dgretilmesi, ilerletilmesi ve iletisimde kullanilmasi
tizerine odaklandigi goriilmekte ve diger diller i¢in ayr1 bir programin oldugu
anlasilmaktadir. Ortadgretim Programlarinin, 2011°den sonra, 2012, 2014 ve en son
2017 yillarinda degistigi goriilmektedir. 2014 ve 2017 yillarindaki programlarda ¢ok
fazla degisikligin olmadigi, yalmzca 2017 yili programina degerler egitiminin

eklendigi anlagilmaktadir.
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2011 yilinda hazirlanan programin da, 2017°de hazirlanan programin da
hareket noktasi Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR)’dir. Programin temel
amaglari, Ingilizce grenmek isteyen bireyler arasindaki iletisim becerilerini arttirmak;
dil 6greniminde isbirligini saglamaktir. Ogrencide kendi dzerkliginin olusturulmasi;
ne 0grenmesi gerektiginden ¢ok; nasil ve nigin 6grenmesi gerektiginin kazandirilmasi
da amaglar arasinda yer almaktadir. Etkinlik ve proje temelli bir anlayis benimsenen
programda 9., 10., 11., 12. simiflarin kiiltiirel hedefleri belirtilmektedir. Bu hedeflerin,
Ogrencilerin  kendi kiltiirlerini  aktarmak, hedef dilin kiltiiriinii anlayip,
kendilerininkinden ayirt etmek ve kiiltiirler arasi iletisimsel yetiyi gelistirmek oldugu
ifade edilmektedir. Programlarda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine esit
Oonem verildigi anlasilmaktadir. 2017 yilinda hazirlanan 6gretim programinda 9. sinif
icerisine A2 seviyesinden de kazanimlarin eklenebilecegi ve dersin ona gore

planlanabilecegi goriilmektedir.

N\

* A1/A2 . A2+/B1 *B1+/B2 *B2+...

Sekil 2. Siniflara gore Ingilizce seviyeleri

2017 yilinda yayinlanan 6gretim programini dncekilerden ayiran en 6nemli nokta ‘Etik
ve Degerler Egitimi’nin programa dahil edilmis olmasidir. Kitap igerigine ahlaki
degerlerin eklenmesi ve kitabin Tiirk Milli egitiminin amaclarina uygun etkinliklerden
olusturulmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Secilecek ve kullanilacak diger
materyallerde de, ulusal, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerlere uygunluk aranmaktadir.
Milli Egitim Kalite Cercevesi ‘ne gore yabanci dildeki 6grenci 6grenme kazanimu ise,
‘en az bir yabanci dilde, okudugunu ve dinledigini anlama, sozlii anlatim yapma, metin
yazma ve dili toplumlart tamima araci olarak kavrama ve kullanma’ (23.05.2015
Resmi Gazete, say1: 29364) seklinde ifade edilmektedir.
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Ders kitabi igerisindeki yazili metinlerin, gorsellerin ve materyallerin ger¢cek
yasami yansitmasi, dilde anlama ve anlatmay1 temel alan dort dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) hitap etmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ogrencilerin
farkl1 O6grenme yontemleri ile oOgrenebildiklerinin Ogretmenlerce goz ardi
edilmemesinin gerekliligi belirtilmektedir. Ogretim programimna gore, kitabmn 10
tiniteden ve her {initenin de kendi aralarinda baglantili konulardan olusmasi
gerekmektedir. Sosyal ve giinliikk yasamdaki sorunlarin ele alindigi konulara yer
verilirse, 0grencilerin derse daha fazla katiliminin saglanacagi ifade edilmektedir.
Secilen malzemenin egitimsel bakis agisina hitap etmesi, sunumunun da gergegi
yansitmast  beklenmektedir.  Teknolojinin ve materyalin  dijital ortamda
kullanilabilmesi gerektigi ifade edilmekte; harmanlanmig Ogrenmenin Onemi
vurgulanmaktadir. Ayrica 68rencilerin ¢ok kiiltiirlii bir bakis acis1 kazanmalar1 ve 6n
yargi olusmasini dnlemek i¢in diger tilkelerin kiiltiirlerinden de bahsedilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

9. smif Ogretim programinda Al ve A2 seviyelerinin kazanimlarindan
bahsedilmekte; daha net ve sade bir igerik planlandig ifade edilmektedir. Program,
giinliik yagama hitap edebilecek temalardan olusturulmaktadir.

9. sinif 6gretim programindaki temalar asagidaki gibi ver almaktadir:

. Yurtdisinda 6grenim (yeni insanlarla tanigma)
Cevrem (6grencinin yasadigi ortam ve komsulari)
Filmler (hobiler ve bos zaman aktiviteleri)

. Dogadaki insan (giinliik yasam ve beceriler)

1
2
3
4
5. Ilham veren kisiler (karakterler ve dis goriiniis)
6. Kiiltiirleraras1 koprii (farkli kiiltiirler ve turizm)
7. Diinya miras1 (kesifler)

8. Acil durum ve saglik problemleri

9. Davet ve kutlamalar

10. Televizyon ve sosyal medya

Ogretim programlarmin tamamma bakildiginda temalarm olduk¢a kapsamli
hazirlandigr ve igeriklerine bakildiginda Tiirkiye’den Kkiiltiirel unsurlara yer

verilmesinin de miimkiin oldugu goriilmektedir.

40



1.3.2. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)

CEFR (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment) 1950’lerin sonunda Avrupa Konseyi’nin amaglar1 ve istegi
tizerine olusturulmustur (Morrow, 2004: s. 3). Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi,
Avrupa Ortak Dil Kriterleri, Avrupa Yabanci Dilleri Ortak Cercevesi, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Metni, Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi ya da Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni gibi farkl sekilde Tiirkgeye ¢evrilmis sekillerini gormek
miimkiindiir. Avrupa ¢apinda dil 6gretimi izlenceleri, planlari, 6gretim programlari,
degerlendirmeler ve ders kitaplarinin ayrintilarina iligkin  ortak bir altyap:
saglamaktadir (Council of Europe, 2001: s. 1). Dil programlarinin hazirlanmasi
asamasinda evrensel degerlerin benimsenmesi i¢in ve dili 6grenenlerin Avrupa
genelinde ortak seviyelerde dil 6grendiklerini gostermek igin hazirlanmistir. Dil
Ogrenenlerin, dili iletisim i¢in kullanirken ne bilmeleri gerektigini, daha etkili olmasi
icin ne tiir bilgi ve beceri gelistirmeleri gerektigini anlamli bir yolla anlatmaktadir. Bu
anlatim, kiiltiirel bakis acisin1 da kapsamaktadir (Council for Cultural Co-operation
Education Committee, 2001: s. 1).

CEFR’1n benimsedigi kiiltlirleraras1 yaklasimda, iletisimsel dil yeterliliginin
edinilmesi, sosyo-kiiltiirel farkindaligin olusturulmasi, etkili iliskiler kurulabilmesi ve
kimlik hissi kazandirilmasi dil egitiminde amaglandigi i¢in, CEFR’1n igeriginde ya da
ogrenme seviyelerindeki kazanimlarda asla ‘dilbilgisinin 6gretilmesi’ ya da drnegin,
‘Simple Present Tense’ gibi dilbilgisi konusunun 6gretilmesini gosteren ifadelere
rastlanamaz. CEFR’a gore, iletisim yetisi her bireyde vardir ve her birinin kisiliginde

farkli gelisim yollar1 gostermektedir.

Metin iceriginde vyer alan unsurlar asagidaki gibidir:

e Uluslararasi iletisimde birlesim ve Karsilikli anlayis.
e Kiiltiirel gesitlilik ve Kisilerarasi etkilesim
e Hareketliligin saglanmasi i¢in iiye lilkelerde dil 6grenme ve 6gretme,

e Farkli iilkelerde egitim sektdriindeki kuruluslarin igbirligini saglamak
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e Okul 6ncesinden yetiskin egitimine kadar her alanda ve sonrasinda yasam boyu
O6grenmenin en 6nemli 6rnegi olan dil 6grenmeyi bagarmak (Intergovernmental

Symposium, 1991, Council of Europe, 1992)

CEFR’da bireyin, dil becerisi alt1 farkli seviye ile ifade edilmektedir. A1 — C2
arasinda basamaklandirilan seviyeler dil 6greniminin oldukca seffaf hale gelmesini

saglamaktadir.

Tablo 1. Ortak Referans Seviyeleri

Temel Kullanici (Basic User) Al (Breakthrough)
A2 (Waystage)
Bagimsiz Kullanici (Independent User) | B1  (Threshold)

B2 (Vantage)

Yeterli Kullanici (Proficient User) C1 (Effective Operational Proficieny)
C2 (Mastery)

N

Bu seviyeler, bireyin dile ne 6l¢iide hakim oldugunun anlasilabilmesi ve ortak
bir yorumda bulunulabilmesini kolaylastirmak i¢in belirlenmistir. Bu seviyelerin her
biri, bireyin seviye sonunda neleri yapabilecegini, hangi becerilerde (okuma, yazma,
dinleme ve konusma) ne kadar yetkinlik kazandigini ifade etmektedir. Bu seviyeler

ayn1 zamanda iletisim becerisinin kazanilma seviyesini de gostermektedir.

Tablo 2. Global Scale of English (www.englishscale.com).

GSE 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Advanced

Upper Intermediate
Intermediate

Pre-intermediate

Elementary

Tablo 2’de, yabanci dil 6gretiminde seviyeleri gosteren evrensel ifadelerle

CEFR’a karsilik gelen harf araliklart gosterilmektedir. ‘Baslangic (Beginner)’
seviyesinin bu siralamadan ¢ikarildigi, CEFR’daki A1 seviyesinin de bu seviyenin bir

boliimiine karsilik geldigi goriilmektedir.

42


http://www.englishscale.com/

CEFR’a gore seviyeler A1 — C2 arasinda basamaklansa da, bu g¢alismada
yalnizca Directions Tiirkiye kitabmmin Al seviyesindeki ve Solutions kitabinin
Elementary seviyesindeki Kkitaplarin iletisimsel anlamda ulasilmasi beklenen
kazanimlarina yer verilmektedir. Elementary seviyesi Al+’a (tam olarak A2’yi
icermez) denk gelse de, A2 icerisinden hedef ve kazanimlari ayristirmanin zor olmast

nedeniyle her iki seviyenin de genel igeriginden bahsedilmektedir.

Al (Breakthrough) Seviyesi: Dilin liretken sekilde kullanilmasini gésteren en

diisiik seviye olarak diisiiniilmektedir. Bu noktada 6grenciden; “basit sekilde etkilegim
icinde olmasi, kendileri, ¢evreleri, tamdiklar: insanlar ve sahip olduklar: egyalar
hakkinda basit sorular sorup cevaplamasi, anlik ihtiyaglarla karsilasilan durumlarda

va da ¢ok bildik konularla ilgili basit ciimlelerle karsilik vermesi” beklenmektedir
(CEFR, 2001: s. 33).

A2 (Waystage) Seviyesi: Bu seviyede bahsedilen tanimlarin biiyiik

boliimiinde dilin sosyal gorevini yerine getirdigi belirtilmektedir — “her giin
kullandigimiz selamlama ve hitap etme ifadelerini basit sekilde kullanmak, baz
haberlere ve bunlarin nasiul olduguna dair soru sormak, sosyal anlamda soru-cevap
tarzimi basit sekilde idare etmek, iste ve bos zamanlarinda neler yapildigi ile ilgili
sorular sorup cevaplamak, davet etmek ve davete karsilik vermek, ne yapacagini,
nereye gidecegini tartismak, bulusma saat ve yeri tayin edip ayarlamak, teklifte

bulunmak ve teklifi kabul etmek” (CEFR, 2001: s. 33).

Her iki seviyede de, dilbilgisi konular1 dile getirilmeden, dilin sosyal anlamda
kullanilmasima imkan saglamakta; iletisimi 6n planda tutan ifadelerle seviyelerin
beceri durumlar1 aktarilmaktadir. Bunlara bagli olarak her iinite ve konuda uygun

dilbilgisi ve kelime bilgisinin kullanilmas: gerektigi de ifade edilmektedir.

1.4. DERS KiTAPLARININ OGRETIMDEKI YERi VE ONEMi

Teknolojik ve ideolojik degisimleri devam eden toplumlarin kalicili§inin
saglanmas1 yazili kaynaklarla saglanmaktadir. Kitaplar sayesinde belirli bir programa

gore siralanmig bilgi, okuyucuya aktarilmakta; bilgi i¢in basvurulacak kaynaklar
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ortaya ¢cikmaktadir. Teknoloji ne kadar gelisirse geligsin, yazili kaynaklarin varligi ve
kitaplar toplumun nesiller arasindaki bagini giiclii tutmaktadir. Ders kitaplari, ait
oldugu derse ait bilgileri, 6grencinin kendiliginden 6grenmesine de yardimci olacak
sekilde dogru, sirali, 6gretim programlarina uygun sekilde hazirlanmis yazili bir
malzemedir (Aytuna, 1963: s. 218). Ders kitaplarinin, dgretim programinin kaginilmaz
bir parcast oldugunu ifade eden Richards ve Rogers (2007), gerekce olarak igerigi
daraltmasin1  ve ders izlencesindeki maddelerin kapsamini belirlemesini

gostermektedirler.

Littlejohn (1998: s. 193) ders kitaplarinin 6grencilerde sistematik ve tutarli bir
ilerleyis hissi yarattigini; bir uyum icinde basarty1 devam ettirmelerini sagladigini
ifade etmektedir. Wala (2003: s. 60)’ya gore ise, ders kitaplar1 bir amaci
gerceklestirmek, bir gorevi yerine getirmek i¢in hazirlanmistir ve kiiltiirel, ideolojik
ya da belli bir kullanim amacin1 kapsayan anlamlar igermektedir. Ders kitaplari, planl
olmay1 ve diizeni saglamaktadir. Ders kitaplari, 6gretim programindaki gorevleri
tamamladigi i¢in, Ogretmenlerin Ogretirken neyi vurgulamalari gerektigini karar
vermelerinde, onlara yardimci olmakta; bi¢imli bir ilerleyise olanak saglamaktadir
(Squires, 2009: s. 27). Howson (1995), ders kitaplarinin mevcut ve amaglanan
programlar arasinda bir araci oldugunu, hedeflenen igeriklerin derse aktarilmasi

gorevini Ustlendigini belirtmektedir.

O’Neill (1982: s. 11) ise ders kitaplarinin kullanilma gerekgelerini asagidaki
sekilde ifade etmektedir:

e Ders kitaplarinin biiylik bir boliimii  6grencilerin ihtiyaglarima gore
hazirlanmaktadir.

e Ders kitaplar1 6grencilerin kendilerini eski dersleriyle birlikte yenileyip
ilerlemelerini, kagirdig: dersleri takip etmelerini saglar.

e Ders kitaplari pratik anlamda hazirlanmis ekonomik bir malzemedir.

e Iyi hazirlanmus bir ders kitab1 6gretmenin dogaglama ve uyarlama yapmasina,
ayni zamanda Ogrencinin simnifta kendiliginden etkilesime ge¢mesine imkéan

saglar.
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1.4.1. Dil Ogretiminde Kitap Kullaniminin Onemi

Dil 6gretiminde ders kitaplar1 pek ¢ok sekilde kullanilmakta; her biri farkli bir
beceriye (okuma, yazma, dinleme, konusma, kelime dagarcigini gelistirme gibi)
yonelik olabilmektedir (Richards, 2001: s. 254). Dil 6gretiminde kitap kullanimiyla
ilgili, avantajlarin1 ya da dezavantajlarini savunan pek cok bakis agisina ya da yoruma
rastlanmaktadir. Ur (1996: s. 184) yaptig1 arastirmalarda derste kitap kullaniminin
avantajlarini asagidaki gibi belirlemistir:

e Bir ¢gergeve ile 6grenci siralama olarak nasil ilerledigini gorebilir.

e Diizenli planlanmis bir ders izlence tablosu olusturur.

e Hazir metin ve materyal saglar.

e Ogrencilerin temin edebilecekleri ekonomik bir kaynaktir.

e Hafiftir. Taginabilir ve tiim parcalariyla bir biitiindiir.

e Ogzellikle meslege yeni baslayan ve ne yapmasi gerektigini ¢ok bilmeyen
ogretmenlere kilavuzluk eder.

o Ogrencilerin kendi kendilerine de ilerleyebildikleri, 5retmene bagl kalmadan

kacirdiklar yerleri telafi edebildikleri bir kaynaktir.

Richards (2001: ss. 254-556) yukarida belirtilen avantajlara ek olarak, ders
kitaplarinin standartlastirilmis bilgi icerdiginden, kaliteyi arttirdigindan, pek cok
cesitte 6grenme kaynagi sagladigindan, 6gretmeni egittiginden, etkili oldugundan,
gorsele hitap ettiginden bahsetmektedir. Ders kitaplarinin kullanilmasindaki amaglar
Ozis1k (2007) tarafindan ise soyle ifade edilmektedir: ‘iletisim becerisini gelistirmek,
dilin dogas1 ve 6grenimine kars1 farkindalik olusturmak, yabanci dilin kiiltiiriinii de

lyice incelemek ve bu kiiltiire sahip insanlara karsi olumlu tutum gelistirmektir’

(aktaran Tim ve Sarkmaz, 2012: s. 448).

Ote yandan, Ur (1996: s. 185), kitap kullanimina kars1 olan dgretmen grubu
tizerinde yapilan arastirmasinda ise, her sinifin kendine has bir dinamiginin oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrenciler ya da simiflar icin yetersiz kalabilecegini; kitapta gecen
metinlerin 6grencilerin 1ilgisini ¢ekmeyip, konulariyla alakasiz olabilecegini
belirtmektedir. Bu noktada kitaplarin 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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1.4.2. Ingilizce Ders Kitaplarinda Kiiltiiriin Yeri

Kiiresellesme ile dilin etkisinin &zellikle, evrensel dil olan Ingilizcenin
Ogretilmesinde kiiltliriin 6nemli oldugu bilinmektedir. Gray (2010: s. 12) kiiltiiriin
Ingilizce 6gretiminde oynadig: rolii ile ilgili tartigmalara kiiresellesmenin etkisini de
ekleyerek, ekonomik neoliberalizmin ve kiiltiirel hibritlesmenin katkisin1 ifade
etmektedir (Block 2008: s. 34). Dil 6grenme, dil 6gretme ve kiiltiir arasindaki baglanti
Byram (1989), Phillipson (1990) gibi pek ¢ok yazar ve arastirmacinin da ele aldig
konular arasindadir ve ders kitaplarinda da dilin aktarilmasinda hedef dilin kiiltiiriiniin
de bir arag olarak kullanilmasi ve bunun etkileri vurgulanmaktadir (Alptekin, 1993).
Ders kitaplarindaki kiiltiirel icerigin de onemli oldugu, 6gretim programlarinin
amacmin da kiiltiirel ufkun genisletilmesi olarak ifade edildigi (Hedge, 2001: s. 38),
dil Ogretimi {izerine yazilan pek c¢ok kaynakta rastlanmaktadir. Kullanilan
materyaldeki kiiltiirel igerige karar verilmesi igin bir ¢er¢eve sunan Adaskou, Britten
ve Fahri (1990), kiiltiirii de asagidaki belirtilen anlamlara ayirmaktadirlar:

e Estetik Algr: Ingilizce konusulan ve kiiltiiriin de yer aldig1 sanat, edebiyat,
miizik gibi alanlar.

e Sosyolojik Algi: Gilinliik hayatta — ev, is, gelenekler, bos zamanda yapilan
aktiviteler gibi yasamu ilgilendiren alanlar.

e Anlamsal Algi: Dile islenmis kavramsal bakis agisi.

e Toplumsal Dilbilim (Sociolinguistic) Algisi: Dilin statii ve yas ile olan
baglantisi, tiim yazili (resmi mektup, yazigmalar...) metinler ve toplumda

geleneksel nezaket kurallarinin ifade edilmesi.

Cullen (2000), kiiltiiriin 6gretilmesi icin, bilgiye ulagsmada videolar, CDler,
televizyon, okuma metinleri, hikayeler, sarkilar, gazeteler gibi pek c¢ok kaynagin
kullanilabilecegini ifade etmektedir (aktaran Deneme, Ada ve Uzun, 2011: s. 153).
Ogretmenden de, bu kaynaklar1 sinif iginde en dogru sekilde kullanmasi ve kiiltiirel
anlamda dengeyi kurmasit beklenmektedir. Farkli kiiltiirlerdeki bazi olaylarin
nedenlerini ve bu kiiltiirleri 6gretmede 6nemli bir role sahip olan dgretmen; bunu
yaparken bir kiiltiiriin digerinden {istiin oldugunu ifade etmeden ya da kendi
kiiltlirtintin hedef dilin kiltiirlinden daha iyi oldugunu belirtmeden yapmalidir

(Kiligkaya, 2004). Ogretmenler derste en ¢ok ders kitaplarindan faydalanmaktadir.
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Riazi (2003: s. 52), ders kitaplarinin yabanci dil 6gretilen siniflarda, dili 6grenme ve

ogretmede, 0gretmenden sonra 6nemli bir rolii oldugunu ifade etmektedir.

Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel degerlere dogrudan ya da dolayli olarak yer
verilmektedir. McKay (2000: ss. 9-10)’e gore hedef kiiltiir, kisinin 6z kiiltiirii ya da
uluslararasi anlamda hedef dile ait olan kiiltiirel unsurlar yer almaktadir. Materyallerde
hedef dilin 6gretildigi iilkelerin, evrensel kiiltiirel unsurlarin tiimiiniin kapsandigi bir
icerigin daha dogru oldugu, 6grencinin tek diize bir kiiltiirel anlayis1 benimseyip
asimile olmamasi agisindan da Onemli oldugu ifade edilmektedir. Gray (2000),
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde kullanilan ders kitaplarmin hedef ya da
kaynak kiiltiirii igerir sekilde iretildigini belirtmektedir. Cortazzi ve Jin (1999) ise,
buna 6rnek olarak Venezuela’da kullanilan bazi Ingilizce dersi kitaplarinda kendi
ulusal kahramanlar1 ve sehirlerinin yer aldigini; Tiirkiye’de kullanilanlar da ise Tiirk
yiyeceklerinin ve tarihinin islendigini gostermektedir (aktaran Messekher, 2014: s.
70).

Dilin, iletigim i¢in kaginilmaz olmasi ve kiiltiirle olan baglantis1 nedeniyle, ders
kitaplarinda kiiltiirel unsurlarin da gerek hedef dile, gerek anadile, gerekse hedef dilin
tim diinyada konusuldugu iilkelere 6zgii olsun, mutlaka kiiltirel degerlere ve
unsurlara yer verilmelidir (Cortazzi ve Jin, 1999). Bunlar, hem dili 6grenmeyi, hem de
iletisimi kolaylastirir. fletisimsel yeti agisindan da bu oldukca énemlidir; Milli Egitim
Bakanlig iletisimsel yaklasimi 6n planda tuttugunu ifade etse de, ders kitaplarinin her
zaman bu bakis acisim1 yansitmadigr bazi caligmalarda ortaya konulmaktadir
(Biiyiikkantarcioglu, 2004). Ingilizcenin kiiresel bir dil olmasmin sonucu olarak,
Ingilizce &gretiminde kullamlan kaynaklarin da uluslararasi standartlarda ve

uluslararasi bakis acilarini yansitir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

1.4.3. Ders Kitabinin Degerlendirilmesi ve Se¢cimi

Ders kitaplar1 genellikle belli 6gretim durumlarina gore yazilmaktadir;
yayincilarin da, yazar, 6gretmen ve kullanicilarin istek ve beklentilerine hitap edecek
sekilde kitaplarini olusturmalar1 gerekmektedir (Sheldon, 1987: s. 7). Ders kitaplar

Ogretim programlarina gore degerlendirilmekte, 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerine
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gore secilmektedir. Gilinlimiizde kullanima sunulan kitaplarin pek c¢ogunun
hazirlanmasi1 agamasinda dil edinimi ilke, kuram ve yontemlerinden ¢ok, yonetici ve
ogretmenlerin istekleri dikkate alinmaktadir (Tomlinson 2008: s. 7). Tomlinson
(2008), biiylik bir yaymevi ile ilgili 12 farkli iilkede gergeklestirdigi arastirmada
Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin % 85’inin yonetici, % 15°nin ise

Ogretmenler tarafindan se¢ildigini, 6grencinin goz ardi edildigini tespit etmistir.

Hesapgioglu (2011: s. 418) da, ders kitab1 se¢iminde 6gretim igeriklerinin,
islevlerinin ve 0zel amaglarin dikkate alinmasinin gerekli oldugunu eklemektedir.
Kitabin kullanim amac1 kitabin degerlendirilme amacini ortaya koymakta, bu amaca
gore de degerlendirme 6lcegi segilmekte ve uygulanmaktadir. Ornegin, Litz (2000)
First Hand 2°de ¢ogul igerik ve dort becerinin birlestirilip birlestirilmedigini anlamaya
calismigtir. Ranally (2002) New Headway’i yontembilim, akicilik ve hatasizlik
acilarindan ele almis; kitapta konusma becerisine yer verilmedigini tespit etmistir.
Hamiloglu ve Karliova (2009)’nin kelime bilgisi ve Ogretim teknikleri yoniinden
karsilastirdiklar1 bes tane kitaptan elde ettikleri sonuca gore, ders kitabi1 hakkinda
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in kullanim amaglari, 6gretim programi ve
okutulacak ortamin belirlenmis olmas1 gerektigini ifade etmektedirler (aktaran Alemi
ve Mesbah, 2013: s. 164). Buradan, her kitabin her ortama uygun olmadigi
anlasilmaktadir. Bir kitabin degerlendirilmesinin yapilabilmesi i¢in ders kitabinin
egitim-0gretim programindaki yerinin, 0gretmenin ve Ogrencinin de programdaki
yerlerinin, giinliik ithtiya¢ ve amaclarin belirlenmis olmas1 gerekmektedir (Richards,

2001: ss. 256-257).

Diinya genelinde pek ¢ok Ogretim ortaminda kullanildigi i¢in evrensel dil
Ingilizcenin ders kitaplarinin da kiiresel olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Gray,
2002: s. 155). Kiiresel anlamda kullanilan bu kitaplarin igerikleri olusturulurken,
ogrencilerin beklentilerinin dahil edilmesinde fayda goriilmektedir (Melliti, 2013: s.
1). Ingilizce 6gretiminde kiiltiiriin dilden ayrilmayacagi da dikkate alindiginda, ders
kitaplarimin kiiltiirel kaliplar iizerine fikir belirtmeye imkéan tanimas1 gerektigini ifade
eden Wandel (2002: s. 73) 6grencilere iletisimi saglayacak, zihinlerinde belirsizligi
giderecek ve etkilesimi saglayacak sekilde sunulmasi gerektigini de eklemektedir. Bu

anlamda, Michael (1993), icerik analizi yapilirken, dilbilimsel ve kiiltiirel iceriklere
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odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Diger bir deyisle, genel bir kiiltiirel
icerigin  Ogretim materyallerinde uygulanabilirliginin tespiti olduk¢a Onem
kazanmaktadir (Kiligkaya, 2004). Ciinkii aslinda kiiltiirel bir i¢erik 6grencileri motive
edip 6grenmeyi arttirmaktadir (McKay, 2000: s. 7). Kiiltiirel igerigin kiiresel bir boyut
icerip icermemesi ya da Ogretmenlere bu konuda diisen gorev nedeniyle ders
kitaplarindaki kiiltiirel yapinin aktarilmasi hususlarinda 6gretmenlerin bakis agisi
cesitlilik gostermektedir. Smif ortaminda ders kitabinin yonlendiricisi Ogretmen
oldugu i¢in, kitabin icerigine hakim olmak ve uygun bir sekilde bunu 6grencilere
aktarma gorevi de 6gretmene diismektedir. Bu anlamda kitap se¢iminde dgretmenler
aktif gorev almaktadir. Bunu yaparken de pek ¢ok kitabi inceledikten sonra
degerlendirme yapmaktadirlar, ¢iinkii ders kitaplarinin incelenip degerlendirilmesi

onem arz etmektedir (Case, Ndura, ve Righettini, 2005: s. 380).

McDonough ve Shaw (1993: s. 64), kitaplarin degerlendirilmesinde iki
asamadan s0z etmektedir: Dis degerlendirme, kitabin genel organizasyonu ile ilgili
kisaca bilgi vermeye yoneliktir. I¢ degerlendirme ise, kitabin derinlemesine, iceriginin,
ogretim programimin ve hedeflerin incelendigi kisimdir. Matthews (1985: s. 203),
dogru bir ders kitabiin se¢iminin Oncelikle 6gretim ortaminin dikkate alinmasiyla
birlikte kullanima uygun siire, 6grencilerin yaslarinin, ilgi alanlarinin, alt yapilarinin,
siif kosullariin da dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Robinson (1991: s.
59) kitap degerlendirmeyi iice ayirmaktadir: On degerlendirme kurs baslamadan
dikkate alinacak kistaslarin belirtildigi bir listeye bagh kalarak yapilan degerlendirme
sonucu ders kitabinin secilmesi asamasidir. Sonu¢ degerlendirmesi kursun sonunda
kitabin etkililiginin ve eksikliklerin olup olmadiginin degerlendirilme asamasidir.
Izlemsel degerlendirme ise, kurs esnasinda eksikliklerin tespit edilip gerekli
degisikliklerin yapilmasi ile olusan degerlendirmedir. Harmer (2002: s. 301),
ogretmenlerin kendi 6gretim ortamlarini dikkate alarak; hedeflerinin, ihtiyaclarinin ve

kiiltiirel kurallarinin da belirlenerek yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.

1990’11 yillarda kitap degerlendirme ile ilgili fikir ve 6l¢ek 6ne siiren isimlerin
basinda Skierso gelmektedir. Skierso (1991: ss. 440-446), gorsel tasariminin yaninda
dokuz maddelik alt kategoriler olusturmustur. Kitap degerlendirme 6lgegi ile ilgili

2000’11 yillardaki 6nemli isimlerden biri de Byrd (2001: s. 417)’dir. Ona gore bir ders
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kitabinin degerlendirilmesinde g6z onilinde bulundurulmasi gerekenler; program,
Ogrenci, 0gretmen ve kitabin genel anlamda sunulus seklidir. Mukundan (2009: ss. 80-
82 ), ders kitab1 degerlendirilmesinde kiiresele hizmet edecek sekilde hazirlanmis,
farkli 6grenme-0gretme stratejilerine hitap edecek bir kontrol listesi ve soru formu
bulmanin zor oldugunu ifade etmektedir. Soru formlarindaki 6l¢iitlerin ‘yerel” olmasi
gerektigi bakis agisi ile kurumlarin kendi kontrol listelerini olusturmaya baglamasiyla

kitap degerlendirme alaninda ‘zenginlesme’ olduguna vurgu yapmaktadir.

Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli okullarda okutulacak Ingilizce ders kitaplarini,
merkezi karar verme kurumu olarak Milli Egitim Bakanlig1 belirlemektedir (Byrd,
2001: 219); 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile bu gérev Milli
Egitim Bakanlig1 adina Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’na verilmistir. 3797 sayili
Milli Egitim Bakanligi’'nmin Teskilat ve Gérevleri Hakkinda Kanun’un 8. maddesinde

“programlara gore ders ya da yardimct ders kitaplarim hazirlamak, hazirlatmak ya

da satin almak” ifadesine yer verilmektedir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/73.html -
Resmi Gazete, Kabul Tarihi: 30.4.1992). Ayrica, Milli Egitim Bakanligi’nca
diizenlenen 22297 sayil1 29.05.1995 tarihli Resmi Gazetede ilan edilen “Milli Egitim
Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglart Yonetmeligi” ile Orglin ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak ders kitaplarinin hazirlanip, incelenip, basilmasi ve
dagitilmas: isleri de resmiyet kazanmigtir. Tiirkiye’deki egitim sistemi igerisindeki
isleyis bir merkezden yiiriitiilmekte; boyle bir sistemde, tilke genelinde ortak bir basim
olmasi i¢in bakanlik tarafindan hazirlatilan kitaplar zorunlu olarak okutulmaktadir
(Yap, 2011). Cunningsworth (1995: s. 10), bir ders kitabina biiylik 6l¢iide bagli
kalmanin bireysel katkilarin 6nemini azalttigini ve ideal olmaktan uzak oldugunu ifade
etse de, Tiirkiye’de ister bakanlik tarafindan belirlensin, isterse okuldaki ziimreler
tarafindan ortak kararlastirilsin; Ogretmenlerin bir yazili metni takip etmeleri
zorunludur.  Ogretmenler yardimc1  materyal ve  arag-gerecle  Ogretimi
destekleyebilmektedirler. Garinger (2001), ders kitabi1 kullanimina karsi olanlari
elestiren bir ifade ile 6gretmenlerin belli bir metine bagli kalmanin elestirilmesindense,
onlarin kendi ihtiyaglarimi karsilayacak bir ders kitab1 segilmesi hususunda gerekli

degerlendirme 6lg¢iitlerinin 6gretilmesinin dogru olacagini sdylemektedir.
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Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanli§i’nin hazirladig1 kitaplarin diginda, bazi
biiyiik 6l¢ekli yayincilar da kitaplarini hazirlayip, burada satisin1 saglamaktadir. Bu
yayincilardan en bilinen ve Tiirkiye pazarinda oldukga biiyiik bir pay sahibi olanlar

sunlardir (https://tefltastic.wordpress.com/2013/02/28/full-list-of-elt-publishers/):

e Oxford University Press English Language Teaching
e Cambridge English
e Macmillan English

e Pearson ELT (Longman ve Penguin dahil)

Ingilizcenin uluslararas1 dil olmasi, Ingilizce 6gretiminde kiiltiirler aras
iletisimsel yetinin gelismesinin 6neminin son yillarda vurgulanmasi 6grencilerin
kiiltiirel anlamda iletisime ge¢melerini ve kendi kiltiirlerini aktarmalarini tegvik
etmektedir (McKay, 2012: ss. 8-9). ingilizcenin tiim diinyaya yayilmasi bu dilin
cesitliligini de arttirmaktadir, ¢linkii bu dili kullanan insanlar degerlerini, kiiltiirel
kurallarim1 ve diinya goriislerini de iletmektedirler ve dili kullanan insanlarin
cogalmas1 bunu uluslararasi hale getirmektedir (Marlina ve Giri, 2013: s. 77). Bu bakis
acisina dayanarak Ingilizce konusulan iilkeler asagidaki gibi gruplandiriimaktadir
(Kachru, 1992; Schneider, 2007):

e ICC (Inner-Circle Countries): Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu yerler
(Ingiltere gibi)

e OCC (Outer-Circle Countries): Ingilizcenin diger dillerle baglantili sekilde
kurumsallagmig bir dil olarak kullanildig1 ve 6gretildigi, ¢ift dillilik yapisina
sahip tilkeler (Hindistan gibi)

e ECC (Expanding-Circle Countries): Ingilizcenin yabanci dil olarak
kullanildigy, ikinci dil bile olamadigi tilkeler — Tiirkiye bu gruba girmektedir.

McKay (2012: ss. 70-83), Ingilizcenin hizla yayildigini; bunun sonucu olarak,
Ingilizce 6gretimi igin kullanilan kitaplarin da, onun uluslararasi bir dil oldugunu
gosterir sekilde hazirlanmasi gerektigini; diger bir deyisle farkli kiiltiirel bakis
acilarmin ve farkl Ingilizce 6rneklerinin de temsil edilmesinin gerekliligini ifade
etmektedir. Matsuda (2012: ss. 90-91), Japonya’da yaptig1 bir inceleme sonunda
ogretim programmin hazirlanma amacmm Ingilizcenin dgrencilerin zihinlerinde

uluslararasi bir dil oldugunu gostermek seklinde ifade etmektedir. Ders kitaplarinda
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Ingilizcenin sadece anadil olarak konusuldugu (ICC) iilkelerden kiiltiirel bilgileri
icerdigini eklemektedir. Honna ve Takeshita (2014: s. 66), Ingilizce 6gretiminin ve
tabii ki ders kitaplarinda kiiltiiriin yansima seklinin, Ogrencilerde kiiltiirler arasi
farkindaligin olusmasi anlaminda dnemli oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin
hem kendi kiiltiirlerini hem de 6grendikleri dilin kiiltiirel 6zelliklerini gozlemleyerek,
sorgulayarak, belirleyerek, farkina vararak, benzerliklerini ve farkliliklarini
karsilagtirarak dili 6grenmelerinin 6nemi ders Kkitaplarinin incelenmesine de
yansimakta; kitaplar bu acgidan degerlendirilmektedir (Garcia-Perez, Ragoonden,
Campbell, 2014: s. 40).

Bousquet ve Pessin’in (2003: s. 41) kiiltiir tanimindan yola ¢ikarak da kitap
incelemesi yapilabilmektedir. Onlar gibi, Watson (2010: s. 478) da kiiltiirii dort
kategoriye ayirip incelemektedir. Bunlardan ilki ‘Big C (Biiyiik C)’ ile ifade ettigi
kiiltiir: biiylik sanatsal, entelektiiel yapitlar1 ve bunlar1 koruyan kurumlari, aslinda
yasantinmn resmi kismini igerir. Ikincisi ‘Small ¢ (Kiigiik ¢)’ ile sosyal bir toplulugun
paylastigi eserleri, inanglari, degerleri ve davranmiglari, kisacasi giinliik hayatta
karsilasilan her seyi ifade eder (Lee, 2009: s. 78). Ugiinciisii ‘esya kiiltiirii’, hem 6nceki
iki kiiltiiriin iceriklerini hem de bir toplumun iiriin sanayisini kapsar. Son olan, ‘hibrid
kiiltiir’ ise ilk {i¢iinii ayn1 zamanda kiiresellesmenin beraberinde getirdigi yapiy1 ifade

etmektedir (Messekher, 2014: s. 72).

Yukarida belirtilen inceleme araglarina eklenebilecek ve son donemde diinyada
yaygin sekilde kullanilmakta olan Yabanci Dil Ogrenme Standartlart: 21. Yiizyila
Hazirlik (Standards for Foreign Language Learning: Preparing for the 21st Century)
rehberidir. Amerikan Yabanci Dil Egitimi Konseyi (ACTFL The American Council
on the Teaching of Foreign Languages) tarafindan olusturulan metinde, millilestirilmis
bir igerigin standartlarini belirlemek amaci benimsenmektedir. 1996’dan bu yana tiim
diinyada ulusal egitim politikalarinin gelistirilmesi, dil egitiminde yerel seviyenin
ilerletilmesi i¢in program hazirlayanlar tarafindan da kullanilmaktadir. Son yillarda
‘Dil  Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk ~ Standartlar:  (The World-Readiness
Standards for Learning Languages)’ seklinde ifade edilen bu rehber, dil 6grenirken
kiltiirel anlayisla etkilesime gecmek ve iletisim becerisini gelistirmek amaclarini

icermektedir (The National Standards Collaborative Board, 2015). Dil gretiminde
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kullanilan ders kitaplarini incelemek amaciyla bir ¢erceve sunmakta ve kitaplarin
icerigi bu cergeveye gore incelenebilmektedir. Pek ¢ok cografi bolgeden program
modelleri, egitim seviyeleri ve dil cesitliligi dikkate alinarak, Ogrencilerin dil
Ogrenirken ne bilmeleri ve neyi becerebilecekleri hakkinda igerik standartlarinmi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu nedenle iletisimsel yetiyi temel almaktadir. Bu
metine gore, dil programi gercek yasami yansitir sekilde, iletisimsel yetiyi de
gelistirerek dilde yetkinlik kazandirmak amaciyla planlanmalidir. Buna bagli olarak,
‘Five Cs’ basligiyla bes amac¢ olusturulmus; iletisim, kiiltiir, farkli disiplin ve bilgi
alanlartyla baglantilar dahil edilmistir. Kisinin kendi kiiltliriiyle, 6grendigi dilin
kiiltiirti arasinda yaptig1 kiyaslamalar ve diger dillerin toplumlar1 hakkindaki bilgilerin
de bir noktada birlestirilmesinin gerektigi vurgulanmistir. Bu standartlar, dilde yapidan
ziyade islevin 6nemli oldugunun gdstermektedir. Dil ve kiiltiirin birbirinden ayri
diisiiniilemeyecegi, dil ogretirken kiiltir 6gretmekten de kaginilamayacagi fikri

yansitilmaktadir (Valdes, 1990: s. 20).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Calismanin  bu bolimiinde; arastirmanin  modeli, arastirmanin evreni,
arastirmanin  gerceklestirildigi ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmast ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calisma kapsaminda segilen kitaplarin kiiltiirel icerigi kiire-yerellesme
(glokalizasyon) agisindan degerlendirildigi icin nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Nitel bir arastirmada problemlerin her birinin birbiriyle baglantisina
deginildigi ve her degiskenin diger degiskenlerle olan iligkisi de analiz siirecine dahil
edilip, veriler biitiinciil bir yaklasimla degerlendirildigi i¢in bu ¢alismada da nitel

yonteme basvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016: s. 45).

Nitel ozellik tasiyan kavram ve ifadeler yazili bir dokiiman olarak ortaya
konuldugundan (Kincal, 2015: s. 72), bu ¢alismada toplanan verilerin hepsi
yorumlama, ayrintili sekilde inceleme yoluyla aktarilmaktadir. Kuramsal ¢ergeveye
dayanan yorumlar onceki caligmalarla desteklenmekte ve bundan sonra yapilacak
caligmalarla ilgili de baskalarinin bilgilenmesi saglanmaktadir (Neuman, 2016: s. 22).
Bu calismada arastirmaci, arastirilan konuyu yakindan inceleyip, goriismelere kendisi
katildig1 icin katilimci rolii istlenmistir. Arastirma modelinde, yontem ¢esitlemesi ve
arastirma deseninde esneklige gidildigi, dogrulugu ya da yanlighgr saptanmasi
beklenen bir hipotez s6z konusu olmadigi i¢in yapilan analizlerle tiimevarim yaklagimi
benimsenmistir. (Malterud, 2001: s. 484). Bu durum, istatistiksel yollarla degil; veriler

ve kavramsal ¢ozlimlemeler yoluyla yapilmaktadir (Marshall, 1996: s. 523).
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Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast kullanilmistir.
Durum ¢aligmalar1 bir ya da daha fazla durum, olay grup ya da programin incelenmesi,
birbirine bagl sistemlerin de aralarindaki iliskinin ortaya koyulmasini amaglayan bir
yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2011: s. 273). Ogretmenlerin bakis acilarmin ortaya
koyulmasi amacglandigi i¢in durumun analiz edilip ayrintilarin tanimlanmasi, olaya
iliskin degerlendirmenin yapilmasini saglayabilecek yontem olarak durum ¢aligmasi

tercih edilmistir.

2.2. ARASTIRMANIN EVRENI

Arastirmalarin en Onemli unsurlarindan birisi kabul edilen evren, bir
aragtirmada inceleme alani olarak belirlenen birey ve objelerin biitiinii (Arslanoglu,
2016: s. 88); arastirma problemlerinin cevaplanabilmesi icin ihtiya¢ duyulan veri ve
sonuclarin elde edilmesini saglayan canli ve cansiz varliklarin tamamidir
(Biiytikoztirk vd., 2011: s. 78). Her aragtirmanin evreni, o arastirmanin amacina
yonelik kullanilacak Olgiitlere bagli kalarak gruplandirilip sinirlandirilabilir; 6nemli
olan evrenin arastirmaciyr amacina ulastirabilmesi i¢in mantikli ve dogru secilmis
olmasidir (Karasar, 2017: s. 147). Yildirim & Simsek (2016: s. 60), nitel arastirmalarda
betimlemenin 6n planda oldugunu, genelleme yapma zorunlulugunun olmamasi
sonucunda, evrenin biyiikligli ve smirliliginin sorun yaratmayacagini ifade

etmektedirler.

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in incelenen dokiimanlari ders kitaplari
olusturmaktadir. Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarinmn yabanci
yayinevleri ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlandig diistiniildiigiinde her iki
grup da evren olarak alinmaktadir. Fakat bu noktada evrenin tamaminin arastirmada
kullanilmasimin miimkiin olmamasi nedeniyle evreni en iyi temsil edecek ve
amaclanan sonuca en iyl ulastirabilecek 6rneklem seg¢ilmesi gerekmektedir. Ders
kitaplarindaki kiiltiirel i¢erigin incelenmesi amaglandigi i¢in 6ncelikli olarak yabanci
yayinevlerinden Oxford University Press’in kiire-yerel bakis agisiyla hazirlanmis ders
kitab1 Directions Tiirkiye Al (Solutions Tiirkiye Al) kitab1 tercih edilmistir. Bunun
nedeni, Oxford yaymevinin ¢aligmanin amacina uygun olarak hem evrensel igerikte,

hem de Tiirkiye’ye doniik kitap hazirlayan bir yayinevi olmasidir. Bu ders kitabinin
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Anadolu Liselerinin 9. siniflar1 i¢in hazirlanmis olmasi nedeniyle, ders kitaplarindaki
kargilastirmanin daha gecgerli ve giivenilir sonuglar ortaya koymasmi saglamak
amaciyla ayni yayinevinin kiire-yerel kitabina denk olan kiiresel igerikli ders kitab1
Solutions Elementary (Second Edition) oldugu tespit edilmistir. MEB TTKB
tarafindan 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda belirlenen ders kitabi Secondary
Education Teenwise da yerel bakis agisina karsilik gelen ders kitabi olarak arastirmaya
dahil edilmistir. Bu sekilde yapilan 6rneklem sec¢imi arastirma probleminin daha iyi
anlasilmasini, bilginin fazla oldugu durumlarda temel alinan arastirma sorusunun

cevabinin derinlemesine bulunmasini saglamaktadir (Patton, 2015: ss. 264-265).

Asagida calisma kapsaminda ele alinan ders kitaplar1 ve yayimnevleriyle ilgili

bilgiler yer almaktadir.

2.2.1. Oxford University Press

Oxford University Press, kendisini diinyanin kiiresel varlig1 en genis, diinyanin
en bilyiik iiniversite yaymevi olarak tanitmaktadir. Oxford Universitesi’nin basim
birimi olan OUP (Oxford University Press) nin ge¢misi baskinin basladig: tarihin ilk
zamanlarina dayanmaktadir; bu nedenle diinyanin en eski yayinevidir

(http://global.oup.com/?cc=tr).

1800’lerin sonundan itibaren OUP 6nemli dl¢giide yayilmaya baslamis, 1896’°da
New York’ta ilk denizasir1 ofisini agmistir. Bunu Kanada, Avustralya, Hindistan ve
Giiney Afrika takip etmistir. Bugiin, 50 iilkede ofisi bulunmakta, 100 iilkede varliginm
sirdirmektedir. 40’tan fazla dilde gerek yazili, gerekse dijital sekilde hizmet
vermektedir. Okul Oncesinden ortadgretime, 0grencilerden akademisyenlere, genel
okuyuculardan arastirmacilara, bireylerden kurumlara kadar genis bir yelpazeye yaymn
sunmaktadir. Diinya ¢apinda genis bir hedef kitleye, kiiltiirlere, egitim sistemlerine ve
dillere hitap etmekte; farkli formatlarda 6000 den fazla baslikta yayin ¢ikarmaktadir.
Basim kapsamuni, sozliikler, Ingilizce ogretim materyalleri, ¢ocuk kitaplari,
yiiksekogretim ders kitaplart gibi kitaplar olusturmaktadir. Bunlarm biiylik bir
cogunlugu ozellikle ulusal pazarlara hitap edecek sekilde bolgesel yayin kollari

tarafindan basilmaktadir. Her yil 110 milyondan fazla parca satilmakta ve bunlarin
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biiyiik bir cogunlugunu Birlesik Krallik digindaki iilkeler olusturmaktadir. Tiirkiye de
bu iilkelerden biridir ve Tiirkiye’de Ingilizce 6gretim materyallerinin temin edilmesi
alaninda oldukga aktiftir. Geleneksel yayimciligin disinda 6gretmenlere akademik
egitimler, materyal destedi, dijital O6gretim malzemeleri, Ol¢me-degerlendirme
kaynaklari, ¢evrimici arastirma aract gibi imkanlar da sunmaktadir. Yayimnlanan
kiiresel ders kitaplarinin  biiyilk ¢ogunlugu CEFR’a  uygun hazirlanmistir
(https://global.oup.com/about/?cc=tr).

Oxford Yayincilik, Tiirkiye’de 1994 yilinda kurulan ilk %100 yabanci
sermayeli uluslararasi yaymevidir. Tamami Oxford University Press’e aittir.
1987-1994 arasi irtibat biirosu ile Tiirkiye’de resmi faaliyetine baslamistir. 1994
yilindan beri Tiirkiye’de, sektoriinde acik ara pazar lideri konumunu
siirdirmektedir (Bilgilerin tamami, 29.05.2014 tarihindeki, Oxford Yayinlari
Istanbul Satis Yéneticisi Emrah Ozpiringei’den mail yolu ile alinmustir. Mail ek

olarak ¢alismanin ekler kisminda sunulmaktadir.).

Oxford Yayinevi, diger yayinevlerinden temel farkini; digerlerinin ticari
olmalart nedeniyle hissedarlarin kar amaci ©6n plandayken, Oxfordun
Universiteye bagl bir vakif olmas1 nedeniyle elde edilen karin tekrar egitime ve

yayinciliga yatirilmasi, hissedarlarinin olmamasi olarak ifade etmektedir.

2.2.2. Milli Egitim Bakanhg1 Talim Terbiye Kurulu Baskanhg Ders
Kitaplar

14 Ekim 2015 tarihinde 29501 no ile Resmi Gazetede yayimlanan ‘Milli Egitim
Bakanligi Ders Kitaplar: ve Egitim Araglart Yonetmeligi’ 12.01.2016 tarihinde tekrar
gozden gecirilerek yayimlanmistir. YoOnetmelikte ders kitabinin hazirlanmasi ve
secimi ile ilgili bir hizmet birimi oldugundan bahsedilmekte; ders kitaplarinda aranan

nitelikler belirtilmektedir.

Y o6netmelikte, 68renci ve dgretmen kilavuzlarinin da dahil olmak iizere, ders
kitaplarinin hazirlanmas1 ve saglanmasi ile ilgili maddelere yer verilmektedir.
Yonetmelik, Tiirkiye’deki devlet okullarinda okutulacak ders kitabinin distan igeri

incelenmesini de miimkiin kilmaktadir.
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Secondary Education Teenwise kitabinin Koza Yaymcilik tarafindan basildigi
gosterilse de, bu, kitabin yalnizca basimla ugrasan yaymevini gosterdigi
anlasilmaktadir. MEB TTKB tarafindan sec¢ilen ders kitaplarinin anlasmali

yayinevlerine gonderilmesi ile ilgili bilgi de yonetmelikte yer almaktadir.

2.2.3. Secilen Kitaplar Hakkinda Genel Bilgi

2.2.3.1. Solutions Elementary (Second Edition)

Kitapta bes seviye mevcuttur:
e Elementary,
e Pre-Intermediate,
e Intermediate,
e Upper-Intermediate

e Advanced

Kitap, o6grencilerin dili giivenle kullanabilecekleri ve onlarin 6grenmelerini
destekleyip, onlart motive eden basit yapist ile basarilabilir aligtirmalardan
olugmaktadir. Kitab1 kullanan 6gretmenlerden alinan bilgiye gore her 6grenci derse
konusarak katilmakta; dersin sonunda konusma hakki verilmemis Ogrenci
kalmamaktadir. Kitabin ders saatine uygun, her derse bir sayfa diisecek sekilde
tasarlandig: ifade edilmektedir (Solutions Elementary (Second Edition) Teacher’s
Book). Genglerin ilgisini ¢ekecek konularmin ve Kkisisellestirilmis aligtirmalarinin
oldugu ifade edilmektedir. Ogrencilerin her ders sonunda edinmesi beklenen becerisi
derste islenmesi planlanan sayfanin iist kismanda yer almakta; bu sayede basarinin da

stirekli hale gelecegi aktarilmaktadir.

Konusma becerisinin, telaffuz alistirmalar1 ve 6rnek cevaplarla her derse
biitiinlestirildigi, her iinitede en az bir tane yazma dersinin oldugu ve bunun da
Ogrencinin elestirel diisiinme, heceleme, dilbilgisi ve tamlamalarin kullaniminda
ilerlemelerine yardimc1 oldugu ifade edilmektedir. Ayrica B1-B2 seviyelerindeki okul

bitirme sinavlarina Ogrencilerin hazirlanmasina yardimci oldugu eklenmektedir
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(https://elt.oup.com/student/solutions/?cc=tr&selLanguage=en / Solutions Elementary
Teacher’s Book).

Kitap seti ve yardimc1 materyalleri asagidakilerden olusmaktadir:

Ogrenciler icin: Student's Book (Ogrenci Kitabi) / e-book

Workbook with CD and Online Practice Pack (CD’li Calisma

Kitab1 ve Internet’ten Alistirma yapma imkant) / e-book

iTools USB (Kitabin senkronize sekilde dijital kopyasinin
oldugu ve kitab1 dijital ortamda hizli kullanmay1 saglayan

gorsel bir program.)

Ogretmenler icin:  Teacher's Book (Ogretmen Kitab1 — Ogretmene derste yardime1

olacak kilavuz niteligindedir.)

Class Audio CDs (3 Discs) (Ogretmenlere derste kitabin
icindeki Listening (Dinleme) boliimlerini yapabilmeleri igin

verilmektedir.)
Test Bank CD-ROM / DVD-ROM

2.2.3.2. Directions Tiirkiye Al

Directions Tiirkiye kitaplar1 A1 — A2 ve Bl seviyelerinden olugmaktadir.
Kitaplar, Solutions Elementary kitabinin yazarlari tarafindan yazilmig; 15-18
yaslardaki Anadolu Lisesi oOgrencilerinin 1ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 6gretim programinin
esaslarina ve CEFR’1n seviyelerine gore belirlenmis hedeflerine ve kazanimlarina
uygundur. 2011 yilinda Solutions Tiirkiye silirlimiiniin giincellenmis ve yeni 6gretim

programina uyarlanmig halidir.

Ogrenci kitabi, dinleme béliimlerinin CD’sini iceren ¢alisma kitabi1 (workbook)
ve ¢evrimici pratik yapma ortami, Ogrencinin kendisinin de dil becerilerini

gelistirmesine olanak tanimaktadir. Ogretmene verilen set de, dgretmen kitab, akilli
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tahta uygulamasi, kitaptaki dinleme bdliimlerinin CD’sini ve 6gretmen ek kaynaklarini

icermektedir.

Dildeki dort becerinin dikkate alinarak hazirlanmasinin yaninda, kitap sonunda
kiiltiirel unsurlarin 6rneklendirildigi ‘Culturebank’ baslikli kiiltiirel i¢erigin aktarildigi
boliimler kelime alistirmalar1 ve okuma metinleri igermektedir. Ogrencilere, dort farkli
O0lcme ve degerlendirme materyali sunulmakta; 6gretmene, 6grencilerinin 6grenme

durumlarini test etme imkan1 saglanmaktadir.

Ogrencilerde iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmekte, dgrencilerin
iletisim kurmalar1 desteklenmektedir. Proje ve etkinlik tabanli yaklasimla olusturulan
iiniteler sayesinde, 6grencilerin isbirligi iginde 6grenmeleri tesvik edilmektedir. Dijital
ortaminin da smif i¢cinde kullanilabilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin de dersi
desteklemek i¢in biitiinlestirilmesi, gorsel ve isitsel anlamda 6grencilerin dikkatlerini
arttirmaktadir. Unitelerin siralanisi ve konularmn aktarilmasi 6grencilerin 6n yargiya
kapilmalarin1 engelleyecek ve MEB tarafindan belirlenen temalara uyacak sekilde

hazirlanmastir.

2.2.3.3. Secondary Education Teenwise

12.09.2012 tarihi ve 28409 sayisiyla Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim
Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeligi’'nde devlet okullarinda
okutulacak ders kitaplarinin ne gibi 6zellikler tasimas1 gerektigi ifade edilmektedir.
Yalnizca hizmet birimi tarafindan hazirlanan degil; 6zel yayimnevleri tarafindan
hazirlanan bir ders kitab1 da inceleme komisyonuna sunulabilmektedir. Her egitim
ogretim yili i¢in ders kitaplar1 MEB TTKB tarafindan belirlenip okullara

gonderilmektedir.

2017-2018 egitim-0gretim y1l1 i¢in ortadgretim kurumlaria gonderilen ve 9.
siniflarda okutulmasi istenen kitap “Secondary Education Teenwise”dir. Kitabin diger
Ingilizce kitaplarindan en &nemli farki, seviyesinin okutulacagi sif ile ifade
edilmesidir. ingilizce dil yeterlilik seviyeleri A1, A2 gibi seviyelerle ifade edilmemis,

9. simif 6grencilerine uygun olarak hazirlandig1 belirtilmistir.
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Kitap ortadgretim programlarmma ve CEFR’a uygun sekilde hazirlanmistir.
Ogrencilerde evrensel bakis agisinin ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. iletisimsel dil &gretimi yaklasimi esas alinmustir. Ogrenci ve
Calisma kitaplarindan olusan setin, ¢evrimigi ve akilli tahta uygulamalarinin olmadig,
ders kitabin1 kullanan &gretmenler tarafindan belirtilmistir. Kitabin okutulmaya
baslanmasindan bir siire sonra sadece gorsel olarak EBA (Egitim, Bilisim Ag1)’ya

yiiklendigi bilgisi 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir.

Kitap 10 {iiniteden olugmaktadir. Her {initenin bashg MEB tarafindan
belirlenen konu basliklarimi igermektedir. Dildeki dort becerinin esas alinarak
olusturulan kitapta, dinleme bdliimlerinin ses dosyalarina ulasilamadigi, calisma
boyunca yapilan 6gretmen goriismelerinden anlasilmaktadir. Kitap igerisinde QR Kod
oldugu, fakat bazilarinin baskida karistigi, netliginin bozuldugu fark edilmektedir. Bu
kod sayesinde, Ogrencilerin akilli telefonlarda dijital ortamdan da faydalanmalari

amaglansa da, kodlarin net olmayis1 uygulamanin islevsel olmadigini géstermektedir.

Kitabin bir boliminiin kiiltiirle ilgili oldugu, bir iinitenin de diinya kiiltiir
miraslaridan olustugu goriilmektedir. Kitaptaki tiim alistirmalarda, 6grencilerin kendi
caligmalarin1 saglamasindan ¢ok, 6gretmen yonlendirmesine ihtiya¢ duyuldugunu

gostermektedir.

2.2.3.4. Kitaplarin Yazarlar1 Hakkinda Genel Bilgi

Solutions ve Directions kitaplar1 ayni yazarlar tarafindan yazilmistir.

Tim Falla, Modern Diller alanindan mezun olmus Londra Universitesi’ndeki
Diger Dillerin Konusmacilar1 igin Ingilizce alaminda Yiiksek Lisans yapmustir.
Japonya, Birlesik Krallik, Ispanya ve Suudi Arabistan’da 6gretmenlik yapmustir.
Oxford Yayincilikta editor olarak ¢alismistir. Solutions, FCE Result, Spotlight, Aim
High, Bright Lights and Flashlight gibi pek ¢ok kitabin yayininda gorev almigstir.

Paul A Davies, egitimini Ingilizce ve Modern Diller alanlarinda yapmustir.
Ispanya ilk gorev yeridir. Oxford Yayincilikta sozliik yazari olarak baslamis ve daha
sonra Ozellikle Tiirkiye ve Yunanistan’dan sorumlu olarak okul kitaplarinin

editorliigiinii yapmustir. 1998°den beri bagimsiz sekilde diinya genelindeki Ingilizce
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Ogretme alanindaki pazarlara yonelik ilk ve orta dereceli kurslar igin kitaplar

yazmaktadir. Spotlight, Solutions, Sparks en bilinen kitaplaridir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan segilen kitaplar bir
komisyon tarafindan olusturulmaktadir. Birden ¢ok yazari olan kitaplarda bir editoriin

oldugu goriilmektedir.

Secondary Education Teenwise kitab1 dil 6gretimi alaninda tecriibeli olan bir
yazar grubu tarafindan hazirlanmistir. Yazarlari; Ebru BULUT, Funda BAYDAR
ERTOPCU, Seda UMUR OZADALI, Sibel SENTURK tiir. Kitabin igeriginde,
Ogretmen kilavuzunda ya da EBA’da yazarlar hakkinda bilgi bulunamamustir.

Yazarlar1 birden fazla olsa da kitabin editorliigiinii Kenan Dikilitas yapmustir.

Kenan Dikilitas, Bahcesehir Universitesi’nde calismakta olan Ingilizce
Ogretimi alaninda pek ¢ok eylem arastirmasina katilmis; 6gretmen egitimleri veren bir
dgretim iiyesidir. Ingilizce dgretimi ve 6zellikle 6gretmen gelisimleri ile ilgili kitaplari

mevcuttur ve pek cok kitaba da editorlitk yapmustir.

2.3. CALISMA GRUBU

Calisma kapsaminda tercih edilen ders kitaplarim1 kullanan ve/veya
kullanmakta olan (6gretmenlerin il i¢inde yer degistirilmelerine bakilmaksizin)
okullarmm 6lgiit olarak alinmasiyla goriislerine bagvurulacak 6gretmenler aragtirmanin
calisma grubunu, yani katilimcilarini olusturmaktadir. Gergeklestirilen goriismeler
sonrasinda dgretmenlerin hepsinin segilen ders kitaplarini aktif sekilde kullandiklari,
inceledikleri ve/veya kitaplardan ek kaynak olarak faydalandiklari anlagilmistir. Bu
nedenle calisma grubunun secilmesi bir amaca dayanmaktadir ve bu amacg
dogrultusunda yine 6l¢iitler dikkate alinarak ¢alisma grubu olusturulmustur. Ayrica,
aragtirmanin gecerligi ve giivenilirligini arttirmak i¢in, aragtirmanin hedefindeki ders
Kitaplarinin disinda bir ders kitab1 kullanmakta olan okullardan da se¢ilmis ve bu
okullardaki Ingilizce 6gretmenlerinin  goriisme sorularini  cevaplandirmalar
saglanmistir. Arastirma evrenini olusturan ders kitaplarinin kullanilmas1 amacglanmis
ve goriismeler igin okul tespitinde bu unsur oOlgiit alinmistir. Arastirmacinin

goriismeleri daha rahat gerceklestirebilmesi, kolay ulasilabilirlik anlaminda
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arastirmanin zaman ve ekonomi boyutu dikkate alinarak (Yildirim ve Simsek, 2016:
s. 123), goriismeler Izmir ilindeki okullarda gergeklestirilmistir. Arastirma evrenini
olusturan ii¢ kitabin herbiri hakkinda goriis bildirebilecek, kitaplar1 gecmis yillarda
kullanmis ve/veya arastirma esnasinda kullanmakta olan 6gretmenler belirlenmistir.
Bu 6gretmenlerin gorev yaptiklar ilgelerin Aliaga, Bayrakli, Bornova, Buca, Cigli,
Gaziemir ve Odemis oldugu tespit edilerek arastirma bu ilgelerde gergeklestirilmistir.
Toplamda 50 6gretmenin goriisii alinmistir. Her 6gretmen i¢in ortalama 20 dakika
ayrilmig; Ogretmenlerin  sorular1 cevaplamalar1 esnasinda higbir yonlendirme
yaptlmamistir. Goriismeler, 6gretmenlerin derslerini aksatmayacak sekilde, kendi
istedikleri saatlerde ayarlanmistir. Okul i¢inde gergeklestirilen goriismeler i¢in uygun

bir ortam se¢ilmistir.

2.3.1. Cahsma Grubuna Ait Demografik Bilgiler
Gortismeler esnasinda 6gretmenlere yoneltilen sorulardan bir boliimii onlara
iligkin genel bazi bilgileri igermektedir. Bu sorulara verilen yanitlara iliskin sonuglara

gore olusturulmus demografik bilgiler Tablo 3-6’da sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin hizmet siireleri

Yil Araliklar Frekans (f) Yiizde (%)
1-5yil 3 6
6-9 yil 2 4
10-15 y1l 13 26
15 yildan fazla 32 64
Toplam 50 100

Yillarla ilgili kategoriler Ogretmenlerin verdigi cevaplar sonucunda
belirlenmigtir. 15 yildan fazla olan grubun igerisinde otuz yil1 gecen 5 6gretmen vardir.

Digerlerinin yillar1 degiskenlik gosterdigi icin hepsi tek grup altinda toplanmustir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin mezun olduklari béliimler

Mezun Olunan Bolim Frekans (f) Yiizde (%)
Egitim Fakiiltesi — Ogretmenlik Bolimii 28 56
Bati Dilleri Ve Edebiyati Boliimleri 21 42
Miitercim-Terciimanlik Bolimii 1 2
Toplam 50 100

Calismaya katilan Ogretmenlerin yaridan fazlasinin egitim fakiiltelerinin
Ingilizce Ogretmenligi béliimiinden, yaridan biraz daha azinin ise, Bat1 Dilleri ve

Edebiyat1 boliimlerinden mezun olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin kitap incelemeye iligkin ders alma durumlar

Kitap Inceleme ve Degerlendirme Dersi Frekans (f)  Yiizde (%)
EVET, “Aldim.” 24 48
HAYIR, “Almadim.” 19 38
“Almadim ama makaleler okudum.” 1 2
“Hatirlamiyorum.” 4 8
“Formasyon egitimi sirasinda aldim.” 1 2

“Okul disinda “Yabanci Dil Egitiminde Yayin 1 2
Niteligi’ konulu bir seminere katildim.”

Toplam 50 100

Ogretmenlere lisans egitimleri sirasinda kitap inceleme ve degerlendirme dersi
alip almadiklar1 sorulmustur. Ders kitab1 inceleme ve degerlendirme ile ilgili verilen
bilgilerin 6gretmenlerin egitim gordigi boliimle dogru orantili oldugu, egitim
fakiiltesi mezunlarinin ders kitabi inceleme lizerine ders aldiklar fark edilmektedir.
Ogretmenlerin ikisi yaklasik otuz yil siire gectigini ve igerigini hatirlamadiklarimni,
diger ikisi ise, yirmi y1ilin listiinde gegtigi i¢in, bdyle bir ders aldiklarin1 sanmadiklarini
ifade etmislerdir. Bir O6gretmen, egitim fakiiltesi mezunu olmamasina ragmen,
formasyon egitimi sirasinda bdyle bir egitimi aldigini, fakat detayli olmadigini ve yine,
dil-edebiyat fakiiltesinden mezun bir 6gretmen, ‘Yabanci Dil Egitiminde Yayin

Niteligi’ baglikl1 bir seminere katildigini ifade etmislerdir.
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Tablo 6. Katilimci 6gretmenlerin cinsiyeti

Cinsiyet Frekans (f)  Yiizde (%)
Kadin 37 74
Erkek 13 26
Toplam 50 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin % 74’iinii kadinlar olugturmaktadir. % 26’11k
gruptaki erkek 6gretmenlerin Bat1 Dilleri ve Edebiyat1 boliimlerinden mezun olanlarin
sayis1 daha fazladir. Kadin 6gretmenlerin agirlikli olarak egitim fakiiltesi mezunu

olduklar1 goriilmiistiir.

2.4. VERI TOPLAMA YONTEMIi

Bu ¢aligsmada iki veri toplama yontemi kullanilmistir: Dokiiman incelemesi ve
goriisgme. Bu ¢aligsma kapsaminda 6rneklem olarak secilen ders kitaplarinin igeriginin
kiiltiirel anlamda analiz edilmesi amaclandig: i¢in, dokiiman incelemesi veri toplama
yontemi olarak tercih edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2016: s. 189) dokiiman
incelemesini, “arastirilmak istenen olgular hakkindaki bilgiye ulagmak i¢in yazili
malzemelerden faydalanilmasi ve bu malzemelerin analiz edilmesi” olarak ifade

etmektedirler.

Calismada kullanilan ikinci veri toplama yontemi ise goriismedir. Stewart ve
Cash (1985) goriismeyi “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamaktadirlar (aktaran Yildirim ve Simsek, 2016: s. 129). Goériismenin amacini
bir fikrin ya da tezin karsilikli olarak insa edilmesi ya da kesfedilmesi oldugunu ifade
eden Olsen (2012: s. 10), yazil1 ya da sozel olabilecegini fakat yiiz yiize goriigmelerin,
aragtirmacilarin hedeflerine daha fazla hizmet ettigini eklemektedir. Gorlismeler
kaynaklara ulasilabilirligine ve verilerin toplanma amacina gore farkli yapilarda
olabilir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis, odak grup,
etnografik (Blyiikoztirk vd. 2011) gibi temel goriisme sekilleri oldugu gibi,

yonlendirici olan/olmayan, sohbet tarzinda olan goriisme yapilar1 da goriilebilmektedir
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(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, aragtirma kapsaminda cevap aranan
sorular belli bir form ¢ercevesinde diizenlendigi i¢in ve goriisme esnasinda
derinlemesine cevaplara ulasmak istendiginde baglantili sorular eklenebildigi igin,
yar1 yapilandirilmis goriisme anlayisi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede
katilimc1 kendini daha rahat ifade edebilmektedir. Ayrica sohbet ederek ilerlemekten

cok, soru-cevap yontemiyle ilerlemek gerekmektedir (Kincal, 2015: s. 152).

Nitel bir aragtirma yontemi ile olusturulmus bu c¢alismada arastirmanin
sonuglarinin inandiriciliginin  saglanmas: agisindan ve gecerliligi-glivenirliginin
arttirilmasi i¢in farkli veri toplama araglarindan faydalanilmistir (Yildirim ve Simsek,

2016: s. 272).

2.4.1. Veri Toplama Araglari

Sosyoloji, antropoloji, egitim ve pazarlama gibi alanlarda kisilerin diinya
goriiglerinin  agiklanmas1 ve anlamlandirilmasi amaglanmaktadir. Bu nedenle
metinlere, gorsellere ya da ses kayitlarina dikkat edilen nitel arastirmalar yorumlayici
bir bakis a¢is1 icermektedir (Guest, Namey ve Mitchell, 2013: s. 3). Dogal bir yaklagim
icerdigi i¢in veri toplamada sayisal degerlerden degil; sozel ifadelerden
yararlanilmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2005: s. 3). Yildirim ve Simsek (2016: s. 279)
de nitel arastirmada istenen sonuca ulasilabilmesi i¢in gesitli veri toplama araglarindan
faydalanilmas1 ve verilerin birbirini desteklemesi igin farkli yontemlerin kullanilmasi
gerektigi vurgulamaktadirlar. Bu nedenle, incelenen ders kitaplarindaki igeriklerle
ilgili verilerin giivenirliginin saglanmasi ig¢in Ogretmenler goriisleri ile calisma

desteklenmektedir.

2.4.1.1.Ders Kitabi inceleme Formu

Aragtirma kapsaminda segilen Solutions Elementary (Second Edition),
Directions Tiirkiye Al, Secondary Education Teenwise ders kitaplarinda yapilan
kiiltiirel igerik incelemesi i¢in Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari
Olciit olarak alinmistir. Standartlarin tamami yedi uzman tarafindan Tiirkgeye
cevrilmistir. Uzmanlar, Kocaeli Universitesi, Izmir Katip Celebi Universitesi, Istanbul
Medeniyet Universitesi’nde gérevli dgretim eleman: ve iiyelerinden; ayrica Istanbul

Valiligi’ne bagl ortadgretim kurumunda gorev yapan bir 6gretmenden olusmaktadir.
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Her birinden ayr1 ayr1 alinan geviriler sonucunda ortak bir metin olusturulmustur.
Standartlarin tamami Tiirk¢eye c¢evrilmis olsa da, bu calisma kapsaminda hedef
alanlarindan yalnizca kiiltiirle ilgili kismi1 dikkate alinmistir. Bu standartlara iliskin,
Cisar (2000) tarafindan olusturulmus kontrol listesindeki kiiltiirle ilgili sorular
cevaplandirilarak secilen kitaplarin igeriklerinin kiiltiirel anlamda kiire-yerellesme
bakis acisim1 yansitip yansitmadigi, kiiltiirel anlamda belli bir standardin olusup

olusmadigina iliskin tespit yapilmustir.

Arastirma kapsaminda, tarama teknigiyle yapilan inceleme sonucunda, kontrol
listesinin ve Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari’nin baska iilkelerde
de ders kitabi icerik incelemelerinde kullanildigi saptanmistir. Bu sekilde arastirmanin
gecerliligi de ortaya konmaktadir. Verilerin temalara gore incelenip yorumlanmasi, i¢
ice iligkilendirilmesi, incelenen kitaplardan alintilara yer verilebilmesi (Kus, 2007),
‘Standartlar’ ve ‘Hedefler’in de nitel arastirma yontemine ve betimsel igerik analizine
uygun oldugunu gostermektedir. Standartlarin tiim seviyelerdeki dil 6grenme
alanlara uygulanabilirligi, kiiltlir ve dil odakli olusu, ulusal dil 6zelliklerini goz
oniinde bulundurusu, bu c¢alisma igin tercih edilmesini saglamistir. Ayrica,
Standartlarla ilgili olusturulan sorularin, kisinin 6z kiiltiirel bilgisini hedef dilin
kiltiirel alt yapist ile birlestirip karsilastirmasini, kiiltiirel benzerlik ve farkliliklari
ayirt etmesini saglayacak sekilde olusturulmasi bu calismada faydalanilmasini

saglamigstir.

“Yabanci Dil Ogrenme igin Ulusal Standartlar’ ya da giincel sekliyle ‘Dil
Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlar1’® olarak yaygin sekilde dil egitimi
alaninda kullanilmaya baglayan standartlar, ‘Five Cs’ olarak ifade edilen bes alanda
hedefi ve 11 standardi icermektedir. Bu alanlar dilin 6gretilmesi boyutunun disinda bir
de uygulamada nasil olmasi gerektigini de ifade etmektedir. Bu alanlarin ve
standartlarin yerel 6gretim programlarina uygulanabildigi, 21. yiizy1ll modern egitim
anlayigina uygun oldugu belirtilmektedir

(https://www.actfl.org/publications/all/world-readiness-standards-learning-
languages).
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2.4.1.2.Goriisme

Bu c¢alismada, ikinci veri toplama aract olarak goriisme formu
kullanilmaktadir. Bu ¢alisma, Izmir’de belirlenen ilgelerdeki dzel ve devlet Anadolu
liseleri ve kolejlerinin 9. siniflarinda Solutions Elementary (Second Editions) ve
Solutions / Directions Tiirkiye Al ders kitaplarim1 okutan ve/veya okutmakta olan
o0gretmenlerle goriismeleri kapsamaktadir. Gorlisme sorular1 dokiiman incelemesinde
faydalanilan 6lciit dikkate alinarak olusturulmus; Kocaeli, Dokuz Eyliil ve izmir Katip
Celebi Universitelerinde kitap incelemesi/degerlendirmesi alaninda uzman ii¢ 6gretim
iyesinin uzman goriisii alinarak tez danismani ve tezi hazirlayan tarafindan son haline
dontistiiriilmiistiir. Gorlisme formu, pilot bir uygulamaya tabi tutulmus; arastirilmak
istenen problemin analiz edilmesi saglanmistir. Bu sekilde, calismanin gecerliligi
arttirtlmig, 6nemli olan fikirlerin goz ard1 edilmis olmas1 engellenmis, sorularin birbiri

ile baglantili ve tamamlayict olmasi saglanmistir (Isaac ve Michael, 1995: s. 38) .

Gortisme formunda, goriigme Oncesi, esnasi ve sonrasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar belirtilmis; 6gretmenlerin onay1 sonrasinda goriismeler kayit altina
alimmstir. Gorlismeler goniilliiliik esasina gore gerceklestirilmis, katilmak istemeyen
Ogretmenler aragtirmaya dahil edilmemistir. Sesli kayit yapilmasini kabul etmeyen
Ogretmenlerden sorularin cevaplar1 yazili olarak alinmistir. Bu sayede arastirma
probleminin kapsami ve sorularin tim boyutlar1 ortaya konulmus ve bu yontemle
goriigme glivence altina alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2016: s. 132). Goriismeler
sOzIlii olarak yliz yiize yapilsa da, arastirmaci tarafindan goriisme esnasinda alinan
notlar sayesinde goriismedeki ayrintilarin dikkate alinmasi saglanmistir. Sorularin
kolay ve anlasilir, odakli ve yansiz olmasina dikkat edilmis, goriigme esnasinda
yonlendirme yapmaktan kagimilmistir. Karisikliga neden olmamasi igin, sorular
maddeler halinde yoneltilmistir. Gorligme esnasinda katilimeiya, formdaki sorularin
disinda, verilen cevapla baglantili sorular da yoneltilmistir. Goriisme kayitlarinin hepsi

gontilliik esasina gore yapilmis; aragtirmaya katilmayan 6gretmenler

2.4.2. Verilerin Analizi

Veri analizi, toplanan verilerin yorumlanmasi ve daha anlasilir hale getirilmesi

icin aragtirma amaciyla iliskilendirilmesi, siniflandirilip ¢éziimlenmesidir (Kincal,
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2015: s. 183). Calismada dokuman incelemesi ve goriisme olarak iki ¢esit veri toplama
yontemine basvuruldugu igin, veri analizinde de iki farkli yol kullanilmistir. Ders
kitabinin degerlendirilmesinde ise betimsel analiz, 6gretmen goriislerinin analizinde

ise i¢erik analizi kullanilmustir.

2.4.2.1. Betimsel Analiz

Dokuman incelemesinde belli sorulara ve temalara bagli kalindigi icin
caligmanin ilk boyutunda betimsel analiz yontemiyle veriler analiz edilmistir. Bu
yonteme gore elde edilen veriler, dnceden belirlenen temalara gére yorumlanir ve
sistematik bir bigimde betimlenir (Yildirirm ve Simsek, 2016: s. 239). Bu amagla ilk
asamada, secilen ders kitaplar1 Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari
ve bu standartlara bagli Cisar (2000) tarafindan olusturulan 6lgek sorularina gore
incelendikten sonra her bir soru her kitap igin ayri ayri cevaplandirilmis; kitaplar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur. Kiiltiirel icerik anlaminda
yoneltilen  sorulara  yorumlar katilarak  Ozetlenmistir.  Sorularla  ilgili
degerlendirmelerden sonra kitaplarin benzer ve farkli yonleriyle ilgili iliskilendirme
ve anlamlandirma yapilmis; sonu¢ kisminda ulasilan yargi ve tahminlere yer
verilmistir. (Yildirnrm & Simsek, 2013). Kitap degerlendirme Ol¢iitiindeki sorular {i¢
kitap icin aynm tabloda degerlendirilmistir. Bu sayede kitaplarin birbiriyle
karsilastirilmasi saglanmistir. Dokiiman incelemesinde veriler analiz edilirken Forster
(1995)’m, ‘dokiimanlara ulagma, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama,
veriyi analiz etme ve veriyi kullanma’ seklinde ifade ettigi asamalara dikkat edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2008: s. 193). Dokiimanlarin ¢alismada kullanilacagina iliskin
yayinevleri ile goriisiilmiis; kullanmakta higbir mahsur olmadigina iliskin izin
alindiktan sonra Kitaplar calismaya dahil edilmistir. Sozlii goriisme yoluyla gerekli
onaym alinmasi sonrasinda elektronik posta yoluyla kitaplar1 kullanan okullarin
bilgisinin arastirmaciyla paylasilmasi saglanmistir (Oxford University Press Ege
Bolgesi Temsilciligi ve Kitap Satis Ofisi, 20 Kasim 2017). Kitaplarin
degerlendirilmesi sirasinda yayinevini karalama, rencide etme, hakaret edip asagilama
gibi rahatsizlik verecek davranislarda bulunulmayacag arastirmaci tarafindan taahhiit
edilmistir. MEB TTKB tarafindan segilen kitabin kullanilacagi bilgisi de Izmir Valiligi
11 Milli Egitim Miidiirliigii ile paylasilmus, kitabin degerlendirilmesi ile ilgili kars: bir
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goriis  bildirilmemistir. Kitaplarin degerlendirilmesinin  6gretmen goriisleriyle
desteklenmesine iliskin ilgili izin de yine valilik ve il milli egitim miidiirliiglince

onaylanmaistir.

Kitap degerlendirilmesinin analiz ve yorumlama kismina gegmeden once, Dil
Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari’'na bagh kalarak hazirlanmis
Olgekteki sorularin ‘kiiltiir’ ile ilgili olanlar1 ayristirilmis; bu agidan Kitaplar bir kez
daha detayh sekilde incelenmistir. Kitap setlerinin yalnizca 6grenci kitaplari derslerde
aktif sekilde kullanildig1 i¢in, 6grenci ¢alisma kitaplarindaki (workbook) gorseller,
metinler ve etkinlikler ¢alisma kapsamina alinmamistir. Standartlarin kiiltiir ile ilgili
olanlar tespit edildikten sonra, arastirmanin bulgular kisminda ii¢ kitabin da aym
tabloda goriilmesine olanak taniyacak sekilde tablolastirilmis; her bir soru icin bir ya

da birkag 6rnek ile durum agiklanmaya caligilmistir.

2.4.2.2. Icerik Analizi

Calismanin ikinci boyutu olan, Ogretmen goriislerinin analizinde ise
gortismelerin her biri daha detayli bir analize tabi tutularak kodlara gore ayristirilip
gruplandirildig1 i¢in icerik analizi yaklasimi benimsenmistir. igerik analizi, yazil,
s0zlii ya da gorsel iletisim mesajlarinin analiz metodudur (Cole, 1988: s. 54) ve
arastirmactya verilerin anlagilmasini arttirmak icin teorik bir konuyu test etme imkan
verir (Elo ve Kyngas, 2008: s. 108). igerik analizi yoluyla gériismeler sonucunda elde
edilen verilerin gruplandirilip yorumlanmasi, arastirmanin kapsamini ve sonucunu en
1yi aciklayabilecek kavramlara ulasilmasi miimkiin olur (Yildirim & Simsek, 2016: s.

242).

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin her biri detayli olarak dinlenmis ya da
yazili olarak goriis bildirenler detayli olarak incelenmis; goériismeler yazili metne
doniistiiriilmiistiir. Onceden belirlenen bazi kodlarin ve kategorilerin gdzden gegirilip
ayristirilmasi i¢in nitel arastirmalarda kullanilan bilgisayar ortamindaki analiz
programlar1 tercih edilmemis; kodlamalarin ve anlam ayristirilmasimin hepsi tez
danismam ve arastirmaci tarafindan el ile yapilmistir. Veri kodlarimin daha dogru

sonuclar vermesi i¢in alt kodlar olusturulmus ve her birine karsilik gelen ifadelerle
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ilgili veri, gorlisme metinlerinden ¢ikarilmistir. Kodlamalardan ¢ikan anlamlarin
onemli olanlar1 aragtirmanin desteklenmesi icin kullanilacagindan, her bir ifade,
goriisme yapilan O6gretmenin isminin bas harfiyle ayristirilarak kaydedilmistir.
Analizin ilk kodlamasi Ogretmenlerin isimlerinin bas harflerinin kullanilmasini
icermektedir. Tablolar olusturulurken 6gretmenin, kitaplardaki i¢erigi uygun bulmasi,
desteklemesi ya da bazi fikirlere katilmasini ifade etmek i¢in bu yondeki bakis agilari
‘Olumlu Goriis” baghigr altinda, desteklemedikleri, uygun bulmayip katilmadiklar
yondeki bakis acilar1 da ‘Olumsuz Goriis” bashigr altinda gruplandirilmistir. Bu
kodlarin disinda kalma ihtimali olan gorlisler yeniden gozden gecirilmis; higbir
goriisiin goz ard1 edilmemesine dikkat edilmistir. % 90’a yakin oranla kodlarda
tutarlilik saglanmis; boylece kodlayict giivenirligi de olusturulmustur. Kisacasi, bu
calismadaki kodlama 6gretmenlere ve onlarin goriislerine gore yapilmis; goriisleri
kategori ya da en genel sekli ifade ettigi icin tema altinda toplanarak kavramsal ¢erceve
olusturulup bulgular ortaya konulmustur. Kodlarin bir arada ve birbiriyle iliskilerinin
incelenmesi sonucu olusturulan temalar alanyazinla desteklenerek i¢ tutarlilik

saglanmistir (Yildirim & Simsek, 2016: s. 277).

Gortigmelerden elde edilen verilerin genel bilgilerini igeren sorularin her biri
verilerin dogru ve biitlinciil sekilde goriilebilmesini saglamak i¢in tablolastirilmistir.
Konuya iligkin algimin ortaya konulabilmesi i¢in bilgi tablolar yardimiyla planh ve

diizenli bir formata doniistliriilmstiir.
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Sekil 3. Icerik analizinin asamalar

Ogretmen goriismeleri

Goriismelerin detayli dinlenmesi, okunmasi ve
incelenmesi. Bir belge haline getirilmesi

Onceden belirlenen ve ulagilmak istenen kategorilere
yenilerinin eklenip eklenmeyecegine bakilmasi

Goriismelerin 6gretmenler acisindan isimlerinin bas
harfine gore ve goriislerinin uygunluguna gore 'olumlu’
ya da 'olumsuz' olarak kodlanmasi

Kategori (Temalarin) gozden gecirilmesi, dizenlenmesi

Bulgularin youmlanmasi

Veri toplama araglarmin iki boyutunda da veri analizi i¢gin Wolcott (1994)
tarafindan onerilen ii¢c yol takip edilmistir. Ik asamada toplanan verilerin 6zgiin
sekillerinden uzaklagsmadan, gerektiginde dogrudan elde edilen veriler kullanilmistir.
Ikinci agsamada betimsel yorumlar arasinda iliskisel baglantilar sistematik olarak
biitiinlestirilmistir. Son agamada ise, arastirmacinin kendi yorumu g¢alismaya dahil

edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016: s. 237).

2.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel arastirma yonteminin temel amaci ¢esitli kavram, durum ya da fikirleri
¢coziimleyip yorumlamak; bunlara iligkin temalar1 ortaya koymaktir (Kincal, 2015: s.
72). Bu yontemde basvurulacak veri toplama araglart da yorumlama ve analiz etme
imkam saglayan teknikleri igermektedir. Verilerin toplanmasi asamasinda ¢esitli

6l¢me araglarindan faydalanilmaktadir.

Kavramlar ve degiskenler arasindaki iliskinin yargilar yoluyla, sembol ve
isaretlerle ifade edilmesi nitel arastirmadaki O6lgmenin temellerini agiklamaktadir
(Karasar, 2016: s. 176). Nitel arastirmalarda 6l¢menin saglanabilmesi, arastirma
amacina hizmet edecek ve gereken kurallar1 kapsayan Olgiitlerin belirlenmesine

baghdir (Karasar, 2016: s. 177). Cesitli Olgiitlere dayanarak elde edilen veriler bu
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alanda daha once yapilmis benzer ¢aligmalarla iligkilendirilmektedir. Bu iligskilendirme
sonucu benzerliklerin, anlamca tutarliligin ortaya konulabilmesi gerekmektedir. Nitel
arastirmada bir olgu ya da durumun ortaya ¢ikardigi sonuglarin arastirmacinin 6n
yargisindan uzak nesnel bir bakis agisiyla degerlendirilebilmesi i¢in yontem
cesitliligine bagvurulmasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2016: s. 269). Yontem ¢esitliligi aragtirmanin her asamasinin birbiriyle baglantili
olmast ve birbirini tamamlamasi i¢in uygulanmaktadir. Bu da arastirmanin
gecerliligini saglamaktadir. Aragtirma bulgularinin anlamliligi, tutarliligi, énceden
belirtilen kavramlarla uyumlulugu ¢alismanin i¢ gegerliligini ortaya koymaktadir.
Aragstirmadan elde edilen verilerin baska c¢alismalarda kullanilabilmesi ve
orneklemlerin ¢esitlenmesi sonucu verilerin baglantisini agiga ¢ikarmasi, ¢alisma
sonucunda sonraki ¢alismalar i¢in Oneriler gelistirilmesi calismanin dis gecerliligini
ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: s. 272). Bu caligmada arastirmanin
gecerliligini  arttirmak i¢in dokiiman incelemesi yOnteminin yani sira Yyari
yapilandirilmis soru formlarinin kullanilmasiyla “veri c¢esitlendirilmesi” ya da
“yontem ticgenleme” (data triangulation) olusturulmus (Yildirim ve Simsek, 2016: s.
190, Bagkale, 2016: s. 23) ve bir yontemin zayif yonii digerinin giiclii yonleriyle

desteklenmistir.

Nitel arastirmada arastirmacilarin aynt durum ve olgu ile ilgili verileri farkli
yorumlamasi ve algilamasi s6z konusu oldugundan, arastirmanin giivenirliginin
saglanmasi i¢in arastirmaci tarafindan yontem ve uygulama stratejilerinin dogru ifade
edilmesi beklenmektedir. Bu sekilde aragtirmacinin, yaptigi ¢alismaya Ozen
gostermesi, ayrintilar1 g6z 6niinde bulundurma konusunda hassas davranmasi, benzer
arastirmalarla tekrar edilebilecegi ile ilgili tutarliligi vurgulamasi arastirmanin
giivenirligini de ortaya koymaktadir (Kincal, 2015: s. 75). Nitel arastirmada
giivenirligin arttirilmasinin bir yolu da veri toplama araglarinin her asamasinin
detaylandirilmasi, verilerin kayit altina alinarak sonuglara iliskin yargilarda

gerektiginde bagvurabilme imkaninin olmasidir (Biyiikoztiirk vd., 2011: s. 265).

Bu caligma nitel arastirma alanindaki veri toplama araclarindan dokiiman
inceleme ve goriisme olarak iki boyuttan olusmaktadir. iki aracin da kendi iginde
gecerligi ve glivenirliginin saglanmasi i¢in arastirmanin her asamasi ¢alismanin veri

analizi boliimiinde ayrintili olarak ifade edilmis; igerik analizinde izlenen yol detayli
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olarak tablo ile aktarilmistir (bkz. Sekil. 3). Veri toplama araglarinin gecerlik ve
giivenirligine tekrar bakildiginda, ilk asamada incelenecek ders kitaplarindan kiiresel,
yerel ve kiire-yerel olarak yaymevlerinden genel olarak okullarda okutulan kitaplarin
bilgisi yayinevleri temsilcileriyle yiiz ylize goriismeler suretiyle alinmis; Tiirkiye
genelinde oran olarak bakildiginda en yaygin kullanimda olanlar secilmistir. Ayrica
aragtirmaya konu olan kitaplarin diginda bir yayimevi ve kitab1 da incelenip, bu kitab1
kullanan 6gretmenlerden goriis alinarak veri toplama aracinin i¢ ve dis gecerligi
saglanmistir. Bu incelenen kitaba iliskin veriler aragtirmanin bulgularinin ortaya
koyulmasi ve elde edilen sonuglarla iligkilendirilmesi asamalarinda kullanilmistir.
Ders kitabinin incelenmesinde kullanilan 6lgegin daha once baska uygulamalarda
kullanilmis olmasina dikkat edilmistir. Olgegin &zgiin halinin Ingilizce olmasi
nedeniyle, Tiitkce bir c¢aligmada kullanilirken Tiirkceye c¢evrilmesine gerek
duyulmustur. Olgegi Tiirkgeye cevirip kullanma konusunda yazarindan izin alinmus,
alinan izin de belgelendirilerek calismaya eklenmistir (bkz. Ek. 1). Ingilizceden
Tiirkceye cevrilmesinde uzman destegi saglanmis ve ¢evirinin dogrulugu teyit

edilmistir.

Arastirmanin ikinci veri toplama araci olarak goriisme yolu se¢ilmis;
ogretmenlerle yapilan goriismeler giivenilirligi arttirmak igin cihaz araciligiyla kayit
altina alinmis; aragtirmaci tarafindan goriisme esnasinda not alma teknigi
kullanilmistir. Goriisme formundaki sorular uzmanlar tarafindan gézden gecirilmis;
gerekli diizeltmeler yapilarak basitten zora dogru, genelden 6zele dogru bir sira
izlenerek; pilot bir calismaya tabi tutulmustur. Bunun sonucunda form son haline
getirilmis ve uygulamaya konulmustur. Goriigmelerden 6nce katilimcilardan onay
alinmig; arastirmaci taahhiidii (bkz. Ek III) katilimcilarin her birine sunularak
katilimeinin goriisleri ve goriisme teknigi de gliven altina alinmistir. Goriismelerin
cihaz yoluyla kayit altina alinmasini istemeyen 6gretmenlerden goriisleri yazili olarak
alimmistir.  Gorilismelerin  gecerliginin ~ saglanmas1  i¢in  goriisme  yapilacak
O0gretmenlerin devlet okullarindan ve 6zel okullardan olusmasina dikkat edilmistir.
Bunlarin sayilarindaki denklige de 6zen gosterilmistir. Ayrica, calismanin bulgular
kisminda ogretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak ¢aligmanin

giivenirligi de arttirilmastir.
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Arastirma, herhangi bir problemin ¢dziilmesi i¢in takip edilen neden-sonug
iligkilerinin yogun oldugu bir siirectir (Arslanoglu, 2016, s. 121). Belli bir amag
dogrultusunda mevcut problemin sebeplerinin ortaya konulmasi, bu problemle
baglantili alt problemlerin belirlenmesiyle baslayip raporlastirmayla son bulan
arastirma, bazi asamalardan ge¢mektedir. Bu arastirmada da ¢alismanin basindan

sonuna kadar izlenen agamalar Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Arastirmanin asamalari

Hazieltk, | *Arastirma icin konuya ydnelik okumalar yapilmasi, kaynaklardan ilgi
alanlarina ve mesleki sorunlara yonelik bilgilere ulasilip incelenmesi

@ + Konunun belirlenmesi: lgi alan1 ve mesleki alana yonelik galisma kapsaminin belirlenmesi:
"Ingilizce dgretiminde ders kitaplarinin nemi", Ingilizce dgretimi ve Kiiltiir fligkisi"
1. * Son zamanlarda stk¢a duyulmaya baslayan kavramlar hakkinda kaynaklarin taranmasi:
Asama i iiresellesme”, "Yerellesme", "Kiire-yerellesme”

2. + Konunun sirlandirilmast: ingilizce dgretiminde ders kitaplari ve kiire-yerellesmenin etkisi
Asama

» Baglantili konularin belirlenmesi ve konu biitiinliigiiniin saglanmas1: Ingilizce 6gretiminde

3. kiiltiirtin etkisi ve bunun ders kitaplarinda yansimasi
Asama
* Aragtirma probleminin, alt problemlerin belirlenmesi. Buna bagli olarak, aragtirmanin amacinyn ve
4. dneminin tespit edilmesi
Asama
5. * Literatiir taramasi ve arastirmanin igindekiler kisminin olusturulmasi
Asama
6. * Aragtirma yonteminin, modelinin, veri toplama araglarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi
Asama
7. * Aragtirma yOntemiyle ilgili evren ve drneklemin tespit edilmesi
Asama

* Aragtirma izinlerinin ¢ikartilmasi: Yayimevlerinden kitaplarin ¢alismada kullanilmasi izni
(Yiizyiize goriisme sonucunda kullanilmasinda sakinca olmadig bilgisi alinmis; yazili izine gerek

A 8. olmadig: teyit edilmistir.) ve Izmir 11 Milli Egitim Midiirligii'nden okullardaki goriismelerle ilgi
sama;  jzin

=x

* Dokuman incelemesi i¢in 6l¢ek belirlenmesi ve kitap degerlendirmesinin bu 6l¢egin kiiltiir

9. boliimiindeki sorulara gére yapilmasi
Asama

* Alanyazinin olusturulmasi ve ayn1 zamanda 6gretmenlerle gériismeler i¢in randevular alinmasi, {¢

10. Asama  Daftada goriigmelerin tamamlanmasi

* Gorligmelerin analiz edilmesi, kategori ve kodlarin belirlenmesi
11. Asama

* Kitap incelemesi ve dgretmen goriismelerinden elde edilen verilerin analiz edilmesi
12. Asama

* Elde edilen verilerden bulgularin ¢ikartilmasi ve birbiriyle iliskilendirilmesi
13. Asama

* Bulgulardan yola ¢ikarak sonucun ortaya konmasi, arastirma sorularinin cevaplanmasi.
14.Asama ®Cevaplara bagli kalarak sonucun olusturulmasi ve alanyazinla desteklenmesi <

* Aragtirmanin raporlastirtlip yaziya dokiilmesi ve gerekli kontrollerinin yapilmasi. Sonraki
15. Asama  Galismalar icin Sneriler gelistirilmesi
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2.6. BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirma problemlerinin her birine ait bulgulara yer
verilmektedir. Bulgularin ayr1 ayri degerlendirilmesinden 6nce, goriisme esnasinda
arastirma konusuna yon vermesi agisindan énemli olan ve ¢alismanin biitlinliigiiniin
saglanmasi i¢in Ogretmenlere yoneltilen; fakat arastirma sorulari igerisinde yer
almadig i¢in veri analizi islemine dahil edilmeyen, ders kitabinda olmas1 gereken

Ozelliklere iligkin Ogretmen goriislerine yonelik bulgulart igeren tabloya yer

verilmektedir.

Tablo 7. Ders kitabinda olmasi gereken ozellikler

1. TASARIM

2. EGITIM PROGRAMINA
VE ICERIGE UYGUNLUK

3. KULTUREL UNSURLAR

4. OGRENCIYE UYGUNLUK

5. TEKNOLOJIYE
UYGUNLUK

6. ETKINLIKLERIN
NITELIGI

7. YAYINEVI DESTEGI

* Konularin uygun sunulmast
*Hedef ve kazanimlara uygun olmasi
+ Unitelendirilmis olmas1

+Igeriginin evrensel olmasi

*Genel kiiltiirii gelistiren etkinlik ve metinleri igermesi
*Metinlerin gorsellerle desteklenmis olmasi

«Kiiltiirel etkinliklerin video ile desteklenmesi

*Yagima uygun olmasi
+Ilgi ve beklentilerine uygun olmasi
*Derste olumlu tutum gelistirmeye yonelik olmasi

*DVD / Video olanag1 saglamasi
* Akill1 tahtaya uyarlanmis olmasi
* Cevrimici olanaklar sunmast

+Dort dil becerisine uygun olmasi

*Kelime ve dilbilgisi etkinliklerinin fazla olmasi
+Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin cesitli olmasi
*Metinlerin giincel konulardan olugmasi
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Ogretmenlerin ders kitaplarindaki kiiltiirel boyutu ne derece énemli kabul
ettiklerini anlamak igin goriismenin basinda Ingilizce ders kitaplarinda hangi unsurlari
onemli gordiiklerine iliskin bir soru yoneltilmistir. Veri analizine tabi tutulmayan bu
sorunun yanitlar ¢alismanin gerekgesini ve dnemini ortaya koymada etkili olmustur.
Ogretmenlerin kitap se¢iminde dikkat ettikleri unsurlar ve bir ders kitabinda olmasi
gerektigini diisiindiikleri unsurlar en fazla dile getirilenden en aza dogru Tablo 7°de

belirtilmistir.

Ogretmenler bir kitabin dncelikle gorsel anlamda cekici olmasinin gerektigini
ifade ederek, tasarimimin dgrenciyi etkilemesi gerektigini ifade etmektedirler. Ikinci
sirada genel olarak egitim Ogretim programina uygun, temalarinin da bunlara gore
secildigi bir kitap tercih etmektedirler. Ugiincii sirada, dgretmenler kitaplarin kiiltiirel
iceriklerinden bahsetmektedirler. igeriginin 6grencinin dikkatini cekecek metinlerden
olusturulmasi; bunlarin da gorseller ve video ile desteklenmis olmasinin 6nemli
oldugunu ifade etmektedirler. Genel kiiltiirii gelistirecek evrensel unsurlarin olmasinin
gerekliligi bu kisimda vurgulanmaktadir. Ogrencinin yas ve ilgi alanlarma hitap
edecek bir kitapla derse kars1 olumlu tutum gelistirilebileceklerini belirtmektedirler.
Derste teknoloji kullaniminin &grenciyi olumlu yonde etkiledigini ifade eden
ogretmenler, akilli tahta, ¢evrimici alistirma ve etkinlik imkaninin olmasiyla, sinif
icinde cep telefonlarinin dersin amaci i¢in kullanildigima, bdylece dersten verim
alinabildigine dikkat cekmektedirler. Etkinliklerin niteligi anlaminda dort dil
becerisine hitap etmeleri en ¢ok bahsedilenler arasindadir. Metinlerin kelime ve
dilbigisiyle biitiinlestirilmesi, bunlarin da degerlendirilmesi i¢in hazir kaynak
sunulmast; diger bir deyisle, yaymevi tarafindan kaynak desteginin saglanmasinin da

ders kitab1 se¢iminde dnemli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Bu calismanin konusu olan kiiltiirel boyut, Ogretmenlerin en c¢ok atifta
bulundugu ticiincii 6zellike olarak goriilmektedir. Arastirmanin sonucunu da etkileyen
bu unsurun 6gretmenlerin ¢ogunlugunun tam olarak ifade ettikleri sekilde ¢aligmaya

yansitilmistir.
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2.6.1. Ders kitaplarimin analizine iliskin bulgular

2.6.1.1. Arastirmaya konu olan Ingilizce ders kitaplarindaki
kiiltiirel icerigin Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk
Standartlarina uygunluguna iliskin bulgular

Dil Ogrenmenin Diinya- Hazirbulunusluk Standartlari’nin yalnizca kiiltiirle
ilgili olan sorular1 dikkate alimmistir. Her soru ii¢ kitap i¢in ayr1 ayri
cevaplandirilmistir.  Olgekteki her soruya ait bulgunun tablosu, o sorunun
aciklanmasinin hemen arkasindan sunulmaktadir. Ayrica, incelemeler sonunda elde
edilen bulgular ii¢ kitabin karsilastirilmasini kolaylastirmak ve ortaya ¢ikan genel
durumun genel bir goriiniimiinii saglamak igin tablo olarak (Tablo 8. s. 82)
verilmektedir. Bu tabloda yer alan sonuglara bakildiginda, Solutions Elementary
(Second Edition) kitabinin kiiltiirel standartlar1 tam olarak sagladigi, Directions
Tiirkiye Al kitabinda baz1 eksikliklerin oldugu, Secondary Education Teenwise
kitabinin ise standartlar konsunda tamamlanmas1 gereken kisimlarinin digerlerine gore

daha fazla oldugu anlagilmaktadir.

A. Solutions Elementary (Second Edition) Kkitabimin Kkiiltiirel standartlara

uygunluguna iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition) kitabinda hedef dile ait kiiltiirel
unsurlarin daha yogun oldugu, evrensel kiiltiirel unsurlarin sinirli kaldigr ve yerel
kiiltirel unsurlara yer verilmedigi anlagilmaktadir. Giincel olmayan gorsellere
rastlansa da, genel olarak kitap icerisindeki kiiltiirel gorsellerin gilincel oldugu
sOylenebilir. Gorsellerin tamami 6zgiindiir ve dijital teknoloji kullanilarak olusturulan
resimler yalnizca giinliik yasamda kullanilan nesnelerden olugmaktadir. Gorseller
yabanci dilin 6gretildigi lilkelerin insan topluluklarini ve kiiltiirel unsurlarini temsil
etmektedir. Gorsellerin metinle birlestirildigi boliimlerde 6grenciler kiiltiirel igerigi
analiz etmeye ve tartisma ortami olusturmaya yoneltilmektedir. Ogrencilerin somut ve
soyut kiiltiirel unsurlara iliskin goriislerinin tartigmalar yoluyla alinmasin1 saglayacak
etkinliklere yer verilmektedir. Yabanci iilkelerdeki insanlarin davraniglarinin, bakis

acilariin agiklanmasi, analiz edilmesi ve Ogrencilerin kendi iilkelerindekilerle
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karsilagtirmasina olanak saglayan etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinlikler
agirlikl olarak hedef dilin ana dil olarak konusuldugu iilkeleri icerse de, evrensel

kiltiirel degerleri igeren unsurlar ve etkinlikler de bulunmaktadir.

Etkinliklerin pek ¢ogunda konunun &grencilerin kendi iilkelerindeki sekliyle
karsilagtirilmasina imkan saglayan boliimleri bulunmaktadir. Bunlarin hepsi dort dil
becerisine esit sekilde dagitilmistir. Ogrencilerin konusma ve yazma etkinlikleriyle

ogrendiklerini tiretmeleri saglanmaktadir.

Kitapta yerel kiiltiirel unsurlara yer verilmemistir. Onun yerine kitabin evrensel
kiiltiiri icermesine dikkat edilmis; yerel kiiltiirel unsurlarin eksikligi, 6grencilere
‘Ulkenizde nasildir?’, ‘Kendi iilkenizdeki sekliyle kiyaslaymz.’, ‘Ulkenizde buna
benzer unsurlara rastlanmakta midir?’ seklindeki sorular yoneltilerek giderilmeye

calisilmigtir.

Kitapta o6zellikle kiiltiir aktariminin agirliklt oldugu boliimlere yer verilmistir.
Bu béliimler ingiliz, Amerikan kiiltiiriinde karsilasilan unsurlar1 igermekte. Ingiltere
ya da Britanya’dan yogun Kkiiltiirel bilgi aktarimi saglanmaktadir. Bu boliimde
giincellenmesi gereken bilgi ve gorseller mevcuttur. Ozellikle Ingiliz kraliyet ailesinin
bilgilerinin oldukga eski oldugu anlasilmaktadir. Ancak yine de kitap, Dil Ogrenmenin
Diinya-Hazirbulunugluk Standartlarindaki kiiltiir boliimiindeki sorularin hepsine

olumlu yanit verdigi i¢in, standartlara tam olarak uymaktadir.

B. Directions Tiirkiye Al kitabimin Kkiiltiirel standartlara uygunluguna iliskin

bulgular

Kiiresel dilin yerel kiiltiirel unsurlarla 6gretilmesi i¢in insan ve yer isimleri
agirlikli olarak Tiirkiye’den se¢ilmistir. Yayinevinin kiiresel bakis agisiyla hazirlanmis
kitabinin aksine, yerel kiiltiirel unsurlarin yeteri kadar yer verildigi kitapta, Tiirkiye’ye

0zgili somut ve soyut kiiltiirel degerler etkinliklerin hepsinde yer almaktadir.

Kitaptaki gorsellerin glincel oldugu resim kalitelerinden ve metinlerle
baglantilarindan anlasilmaktadir. Gorsellerin hepsi 6zgiin fotograflardan secilmis,

dijital teknolojiyle olusturulmus ¢izimler olduk¢a siirli tutulmustur. Gorseller hedef
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dilin anadil olarak konusuldugu {ilkeleri icermekle birlikte Azerbaycan, Japonya, Cin
gibi ana dili Ingilizce olmayan iilkeleri de gostermektedir. Gorsellerin metinle
baglantis1 kurulmus; her biri 68rencinin kendi kiiltiiriini de dahil edebilecegi

etkinliklerle biitiinlestirilmistir.

Kitapta sarkilara yer verilmemis; oyunlar bir tane ile sinirli tutulmus; drama ve
hikayelestirmeye olanak taniyacak etkinlikler her konuyla iliskilendirilmistir.
Ogrencilerin kitap icerisinde gordiikleri kiiltiirel unsurlar temsil eden iilkeler hakkinda

aragtirma, analiz etme ve tartigmalar olusturma olanagi da saglanmistir.

Yabanci dilin kiiltiirlerine, 6zellikle insanlarin yasam tarzlari, giyim, yiyecek-
icecek tercihleri, farkli konulardaki bakis acilarina yer verilmis; bunlarin
Tiirkiye’dekilerle kiyaslanarak degerlendirilmesini ve yazili ya da sozel sekilde ifade
edilmesini saglayacak etkinliklere yer verilmistir. Kiiresel kiiltiiriin yerel bakis agisiyla
verilmesini saglayacak unsurlar yeterlidir. Evrensel kiiltiirel degerlere de yeteri kadar
yer verilmistir. Bunlarin hepsi dort dil becerisini de icine alacak sekilde
diizenlenmistir. Kitap, Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlardaki
kiiltiir boliimiindeki tanimlamalara ve sartlara uydugu icin, standartlarin 6zelliklerini

tam olarak tagimaktadir.

C. Secondary Education Teenwise kitabimin kiiltiirel standartlara uygunluguna

iliskin bulgular

Kitap yerli yazarlar tarafindan MEB Ortadgretim 9. Sinif Ingilizce Dersi
Programina bagli kalacak sekilde temalandirilms; kiiltiirel unsurlar da yerel kiiltiirti

daha fazla i¢ine alacak sekilde hazirlanmistir.

Resim kalitesinin zayif olmast gorsellerin de giincel olmadigini
gostermektedir. Gorseller oldukca kiiciik oldugu icin kimi yerlerde metinle
bagdastirilamamaktadir. Gorseller 6zglinliikten yoksundur ve resimlendirmede dijital
cizim teknolojisinden faydalanilmistir. Ulkeleri temsil etmesi igin verilen resimlerin o
ilkeye ait olup olmadigi anlagilamamaktadir. Yine ¢izim olan resimlerde goriilen

sportif faaliyetlerin, giyim tarzi ve yeme aligkanliklari glinlimiizden alinan fotograflar
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olmadigr i¢in gergegi yansitmamaktadir. Gorsellerde sinirli da olsa, farkl {ilkelerin
temsil edilmesi saglanmigtir. Fakat metinlerle birlikte gorseller etkinliklerle
biitlinlestirilmemis; gorsellerin analiz edilip, tartisma ortamlarinda kullanilmasina
olanak saglanmamustir. Yabanci iilke temsillerinde agirlikli olarak ingiltere, Amerika,
Japonya, Cin, Hindistan’a yer verilmistir. Bu {ilkelerin kiiltiirel unsurlarini igeren
metinlerin etkinliklerinde O6grencilerin kendi iilkelerinden kiiltiirel unsurlarla

kiyaslamalar1 sinirli tutulmustur.

Ogrencilerin kiiltiirel anlamda kendilerini de katabilecekleri sarki, oyun,
hikayelestirme gibi etkinliklere kitapta yer verilmedigi i¢in soyut kiiltiirel unsurlardan
ornekler de siirli bulunmustur. Bu da bazi diinya medeniyetlerinin sanat eserlerinden
ve Diinyanin Yedi Harikasinin gorsellerinden olugsmaktadir. Somut (yiyecek, icecek,
giyim, sportif etkinlikler gibi) kiiltlire]l unsurlara kitabin pek ¢ok boliimiinde yer
verilmig; Ogrencilerin diyalog ve soru cevap teknikleriyle bu bdliimlere katilmalar

saglanmistir.

Yerel icerik anlaminda Tiirkiye’den kiiltiirel unsurlar evrensel unsurlardan
daha fazladir. Kiiltiirel gorsellerin ve metinlerin igerigi yeterli degildir. Kiire-yerel
bakis agisiyla olusturulmaya ¢alisilsa da, incelenen kitaplar arasinda yerel bakis agisini
en fazla yansitan, Tiirk 6grencileri dikkate alinarak hazirlanan bir kitaptir. Hedef dilin
kiiltiiriine 6zgii unsurlar da evrensel unsurlara kiyasla daha agirlikhidir. Kitap,
gorsellerin yabanci lilke temsilleri, 6grencilerin ¢esitli etkinliklerle uygulama ve analiz
etmeye yonlendirilmesinde yetersiz olmasi nedeniyle Dil Ogrenmenin Diinya-

Hazirbulunusluk Standartlarinin kosullarini tam olarak saglamamaktadir.
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Tablo 8. Kitap incelemesi genel tablo gériiniimii

Dil (")grenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlari’na Iliskin Genel

imkaninin olmasi

Degerlendirme
E?grlrl:(;[rll?[gi Directions Secondary
(Second Y | Tirkiye A1 | Education
Edition) Teenwise
Garsellerin giincelligi V V
Gorsellerin 6zgilinliigi \ V
Gorsellerin farkl: kiiltiirleri ve N N N
insanlart tarif etmesi
Gorsel imgelerle biitiinlestirilen
etkinliklerin 6grencileri kiiltiirel N N N
analize ve uygulamalara
yoneltmesi
Yabanci dilin konusuldugu
bolge ve tlkelerin temsil \ \ \
edilmesi
Yabanci kiiltiiriin temsil edildigi N
oyunlara yer verilmesi
Yabanci kiiltiiriin temsil edildigi N
sarkilarin yer almasi
Yabanci kiiltiiriin temsil edildigi N N N
kutlamalarin yer almasi
Yabanci kiiltiiriin temsil edildigi N N
drama ve hikayelerin yer almasi
Yabanci kiiltiiriin yer aldig1 spor N N N
ya da eglencelere katilma
Ogrencilerin yabancr kiiltiiriin
davranis ve uygulamalarini N N
deneyimleme imkanlarinin
olmas1
Yabanci kiiltiire ait somut
eserlerin analiz edilip \ \ \
tartigilmasi
Yabanci kiiltiire ait soyut
eserlerin analiz edilip V
tartisilmasi
Yabanc iilkelerin kiiltiirleriyle
kaynak kiiltiiriin karsilastirilma v \/ \

Tablo 8’de biitiinciil bir fikir vermesi agisindan ii¢ kitabin incelenmesine

dayali bulgular yer almaktadir.

83




2.6.1.2. Kitaplardaki kiiltiirel gorsellerin giincelligine iliskin
bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitaptaki gorseller, verilen metne uygun
olarak se¢ilmemistir. Gilincel bilgiyi icermeyen metinlere ilistirilmis gorseller de
giincelligi yansitmamaktadir. Tablo 9, Resim 1°deki Prens William ve Kate
Middleton’in yer aldigi gorsel tarihsel olarak giincellik gostermemektedir. Aileye
katilan ¢ocuklarin fotografi metne eklenmemistir. Ayrica kiiltiirel anlamda sinema

filmlerinden ‘Twilight’ serisinin sevilen oyuncusunun fotografi da giincel degildir.

Directions - Tiirkiye Al: Ders kitabindaki gorsellerin hepsi giinceldir. Solutions
Elementary ve Solutions Tiirkiye A1 kitaplarinda yer alan Kraliyet Ailesinin fotografi
bu kitapta giincel haliyle, tiim aileyi i¢ine alacak sekilde verilmistir. Tablo 9, Resim
3’te ailenin tamaminin oldugu fotograf goriilmektedir. Ayrica genglerin ¢ok sevdigi
ve popiiler kiiltiirlin tiriinlerinden biri olan Tablo 9 Resim 4’te verilen ‘The Bing Bang

Theory’e ait fotograf da giinceldir.

Secondary Education Teenwise: Kitap igerisinde gorsellerin kalitesinin diisiik
olmasindan giincel olup olmadig1 anlasilamamaktadir. Tablo 9, Resim 5’te Afrika
kabilelerinin yagam tarzini gosteren fotografin net olmamasi nedeniyle, tarih olarak da
eskiyi gostermektedir. Tablo 9, Resim 6’da ise, kiiltiiriin bir parcasi olan giyim

tarzlarmi gosteren fotograf ¢izim oldugu icin, ¢cagdasliktan uzaktir.
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Tablo 9. Ders kitaplarinin gérsellerinin giincelligi

Gorseller giincel mi?

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second Edition)

2 Qon

 speaxin ] the man and woman?
1 Lok atthe photo. Who are
Can you name any of thelr family members?

3

aph headings 1-5 with

Resim 1

Resim 2

1 ‘Read the text. Choose the correct answers.
1 Robert Pattinson is English / Irish / American.
2 His hobby is reading / running / music.

Kitap ¢ogunlukla giiniimiize de
hitap  edecek  resim ve
metinlerden olussa da, Resim
1°deki gibi Prens William ve
Kate Middleton’in aile
bireylerine ait bir metinden
alinan resmin oldukca eski
oldugu fark edilmektedir.
Kraliyet ailesine katilan yeni
fertlerin de boyle bir metinde ve
resimde yer almasi
beklenmektedir. Bunun aksine,
Resim 2’deki gibi izlenme orani
oldukca yiiksek olan (filminin
oyuncusu Robert Pattinson ile
ilgili metin ve oyuncunun resmi
filmin yeni serisinin ¢ikmasi
beklendigi igin giincelligini
korumaktadir

Directions - Tiirkiye

Al

' | Resim 3’te Ingiliz Kraliyet

ailesinin fertlerinin yer aldigi
fotograf glincelligi
yansitmaktadir.

Resim 4’teki gibi, ortadgretim

2| yag grubuna hitap eden bir TV

programinin halen izleniyor
olmas1 metnin giincel oldugunu
gostermektedir.

Secondary

Education

Teenwise

Resim 5

Resim 5°te Afrika kabilelerini
gosteren resim 0zgilin olmasina
ragmen diisiik kalitede oldugu
icin giinlimiizii yansitmadigi
izlenimi vermektedir.

Resim 6’da ise, diller ve
iilkelerle ilgili bir fotografin
¢izim oldugu i¢in modern bir
yaklagim sergilemedigi
anlasilmaktadir. Kitaptaki
fotograflar canli olmadig1 i¢in
giincelligi cok
anlasilamamaktadir.
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2.6.1.3. Kitaplardaki kiiltiirel gorsellerin 6zgiinliigiine iliskin
bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitapta giinlik yasami1 gosteren
alistirmalarin ve bir hikaye olusturmaya iliskin gorsellerin disindakilerin hepsi 6zgiin
fotograflardan olusmaktadir. Tablo 10, Resim 7’de gencler arasinda ve Ozellikle
yabanci llkelerde yaygin olan bazi sportif faaliyetlerin goérselinden gergek fotograf
oldugu anlasilmaktadir. Tablo 10, Resim 8’deki gibi festival ve kiiltiirel etkinliklerin

hepsinde yine gercek fotograflar kullanilmistir.

Directions — Tiirkiye Al: Aile iiyeleri, arkadas iliskileri, yeme-igme aligkanliklari,
okul yasami gibi kiiltiiriin dahil olabilecegi fotograflarin hepsi gercek fotograflardir.
Tablo 10, Resim 9’da ‘the Radford Family’e ait fotografin gercek aile fotografi
oldugunu, aile tiyelerinin her birinin fotografta yer aldigim1 gérmek miimkiindiir.
Ayrica giinlik yasamdan ve spor dallarindan 6rneklerin verildigi Tablo 10, Resim

10’un gorsel olarak 6zgiinliigii yansittig1 goriilmektedir.

Secondary Education Teenwise: Kitapta Hindistan, Japonya ve Cin gibi birkag
tilkenin gorsellerinden bagka birkag tane daha iilke fotografinin 6zgiin oldugu
anlasilmaktadir. Bunlarin disindaki fotograflarin hepsinin dijital teknoloji sayesinde
olusturuldugu goriilmektedir. Gorsellerin bircogunun sadece sayfayir renklendirmek
amactyla koyuldugu fark edilmistir. Ozgiin olan gérsellerin de renk kalitesinin diisiik
olmasi; fotograflarin netlikten uzak ve kiigiik olusu, gorsellerin sadece sayfayi
renklendirmek amaciyla koyuldugu izlenimi uyandirmaktadir. Tablo 10, Resim 11°de
aile fertlerini gosteren resmin ve Tablo 10, Resim 12’de Viyana’ya ait resmin 6zgiin
olmadig goriilmektedir. Viyana’ya ait metin ilgili boliimde yer almadikg¢a, 6grencinin

o resmin Viyana’ya ait oldugunu algilamasi neredeyse olanaksizdir.
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Tablo 10. Ders kitaplarinin gorsellerinin ozgiinliigii

Gorseller 6zgiin mii?

Solutions Elementary (Second Edition)

Resim 8

Kitaplar Ornek Resimler Degerlendirme
Resim 7’°de,
giinliik

yasamdan  bir
etkinligin ~ ve
gbsterinin
fotograflarinin
anlik ¢ekildigi
anlasilmaktadir.

Resim 8’de ise,
Cadilar

Bayrami ile
ilgili  gorselin
Ozgin oldugu
goriilmektedir.

Directions - Tiirkiye
Al

Resim 10

Resim 9’daki
aile fertleri
fotografi
gercektir.

Resim 10°daki
etkinliklerin
resimleri de
gercek
fotograftir.

Secondary
Education
Teenwise

Resim 11

\ana a8 in the SXame

quiet

fe
crowded unsal

old

—— Resim 12

Resim 11°de
aile fertlerini
gosteren
fotograf ve
fotografin
cekildigi
telefon 6zgiin
degildir.

Resim 12’deki
Viyana’y1
gdsteren resmin
de ¢izim
oldugu
anlasilmaktadir.
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2.6.1.4. Gorsellerin farkh insan topluluklarini, farkh kiiltiirleri
tarif etmesine iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitabin pek ¢ok béliimiinde, 6zellikle
‘Culture’ baslhig altinda verilen kiiltiirel metinlerle baglantili gérsellerin tamami hedef
dil ve hedef dilin konusuldugu iilkelerden gorseller igermektedir. Tablo 11, Resim
13°te Japon kiiltliriine ait sporun gorseli (kitapta konuya iligskin gorsellerden birkag
tane daha mevcuttur.), bu sporun nasil bir spor oldugunu gorsel anlamda ifade etmeye
yeterlidir. Tablo 11, Resim 14’te ise, Sydney’deki genglerin zaman gegirebilecekleri
kiiltiirel faaliyetleri igeren metinle baglantili gorsel o kiiltiirde karsilasilan faaliyetleri

aktarmakta yeterli bulunmaktadir.

Directions — Tiirkiye Al: Hedef dile 6zgii kiiltiirel unsurlar1 gosteren gorsellerin
yeterli oldugu diistinlilmektedir. Tablo 11, Resim 15’te Kanada ve Vietnam gibi
tilkelerin, kitaptaki baska bir gorselde de Pasifik Okyanusu’ndaki bir adadaki yasam
tarzinin gorsellestirildigi fotograflara rastlamak miimkiindiir. Bu fotograflar okuma

metinleri ve kelime alistirmalari ile biitlinlestirilmistir.

Secondary Education Teenwise: Kitapta kiiltiirel bolimler yer almakta, fakat
gorselleri dijital ¢izim teknigi ile olusturuldugu i¢in ya da oldukg¢a kiigiik olmasi
nedediyle resimlerin metinle baglantis1 kurulamamaktadir. Tablo 11, Resim 16 ve
17°de Japon ve Cin’deki insanlarin yasamlarina iligkin metin ve diyalog aktivitesi yer
almakta, fakat gorselinden bunlarin nereye ait oldugu anlasilamamaktadir. Ayrica
kitapta Perslerin geleneksel yasamina, Yunanlilara ve Misir’a 6zgii gorsellerin 6zgiin

olmadigi, resimlerin de ¢agdas bir izlenim yansitmadig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 11. Ders kitaplarindaki gérsellerin farkl kiiltiirleri icermesi

Gorseller, yabanc dili iletisim kurmak icin kullanan farkh insan

topluluklarini ve farkh kiiltiirleri tarif ediyor mu?

Ornek Resimler

a)
~—+
QD
=
QD
=

Degerlendirme

Resim 13

Resim 14

Solutions Elementary (Second Edition)

Resim 13’te Japon
kiiltiirline has bir
sporun
fotograflandigi
goriilmektedir.

Resim 14°te ise,
genclere
Sydney’deki yasam
tarzi ile ilgili baz1
bilgiler aktariliyor.

Writing
A posteard

I can write a postcard,

3 A
nswer the questions for each postcard in exercise 2.

aRY Match the photos with three a o
sck the meaning of all the activities. Can you add

Directions - Tiirkiye
Al

Kanada ve Vietnam
gibi tlkelerde tercih
edilen sportif
faaliyetlerle ilgili bir
boliim yer almakta.
Bu gorsellerin kart
postallarla
eslestirilmesi
beklenmektedir.

Resim 17

Secondary
Education
Teenwise

Resim 15 Bunun disinda
Ingiliz ve Amerikan
kiiltiirlerine daha
fazla rastlanmaktadir

Resim 16 Resim 16 ve 17°de

Japonya ve Cin ile
ilgili bir konusma ve
metine
rastlanmaktadir. Bu
metinlere kiiglik
fotograflar
ilistirildigi
goriilmektedir.
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2.6.1.5. Gorsel imgelerle biitiinlestirilen etkinliklerin 6grenciyi
tartismaya, géozlem yapmaya yoneltmesine iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Amerika, Kanada ve Londra’daki farkli
evlenme mekanlar ve torenlerine iliskin verilen metinlerle gorsellerin eslestirilmesi;
bir kutlama, téren ya da diiglin merasimi diizenlenmesine iliskin etkinlik sayesinde
Ogrencilerden metni anlamalari, gorsellerle bagdastirmalar1 ve kendi olusturacaklar
metinleri bunlarla biitiinlestirmeleri istenmektedir. Tablo 12, Resim 18’de {inlii
ressamlarla ilgili metinler ve onlarin eserlerine yonelik gorsellerle biitiinlestirilmis bir

etkinlige rastlanmaktadir.

Directions — Tiirkiye A1: Farkli yasam alanlarina (ev, yurt, sinif gibi) yonelik farkli
yasam tarzlarinin yansitildigi gorsellerle ilgili 6grencilerin hayallerindeki yasam alani
tarif etmeleri, ev ya da oday1 bir arkadas ile paylasmanin olumlu ve olumsuz yonlerinin
degerlendirilmesine yonelik metin olusturmalari beklenmektedir. Bu aktivite ile
ogrencinin kendisini gorsellerle biitiinlestirmesi istenmektedir. Tablo 12, Resim 20°de
ogrenciler farkli tilkelerin yemek tarzlarini 6grenmeye ya da onlarin yemek tariflerini
arastirmaya yonlendirilmektedirler. Bu béliimde genclerin yeme aligkanliklarinin
gorsellestirildigi fotograflara da yer verilmektedir. Tablo 12, Resim 21°de ise okuma
metini ile bagdastirilacak resimler verilmekte, 6grencilerin kendi aligveris ve para

harcama aligkanliklari ile Amerika’dakilerle kiyaslanmasi istenmektedir.

Secondary Education Teenwise: Kitabin 9. {initesi davet ve kutlamalari igermektedir.
Konu 6grencilere tartisma ya da analiz etmeye olanak saglayacak bir konu olsa da,
tinite igerisinde yalnizca kelimeler ve kisa diyaloglar oldugu goriilmektedir. Gorsel
anlamda oOgrencileri tartismaya ya da analiz etmeye yoOnlendirecek bir etkinlige
rastlanmamistir. Kitap igerisinde bu tiir uygulamalarin sinirli oldugu anlasilmaktadir.
Tablo 12, Resim 21°de Amerika ve Hindistan’a 6zgii film anlayis1 olan ‘Hollywood’
ve ‘Bollywood’ hakkinda bilgi aktarilmakta; fakat 6grencilere farkl etkinlik gelistirme
imkan1 sunulmamaktadir. Tablo 12, Resim 22’te ise, Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki 6grencilerinin barinma kosullartyla ilgili bir metin verilmekte; fakat
Ogrencilerin gozlem yapmalarina ve kendilerini de onlarla biitlinlestirebilecekleri

etkinlikler hazirlamalarina olanak saglanmamaktadir.
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Tablo 12. Ders kitaplarindaki gorsellerle kiiltiirel etkinliklerin biitiinlestirilmesi

yoneltiyor mu?

Kitapta gorsel imgelerle biitiinlestirilen etkinlikler 6grencileri kiiltiirel
iriinler ve uygulamalarla ilgili olarak gozlem yapmaya, tanimlamaya,

tartismaya ya da bu Kkiiltiirel iiriinleri ve uygulamalar1 analiz etmeye

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second
Edition)

SRR

2 B 1o vt e o o T
P TR

U T

s

Resim

18

Resim 18’de sanatsal bir
etkinlikle ilgili
diistincelerinin
paylasilmasi i¢in hem
fotograf hem de okuma
pargasi 6grencileri
yonlendirebilmektedir.

Directions - Tiirkiye
Al

Resim 19

ecipes. Find a reeipe that.
mall groups and describe your recipes.

Secondary
Education
Teenwise

s
et
1t

sl Losston

Resim 19’da 6grenciler
Ingiliz yemek tariflerini
arastirmaya
yonlendirilmektedir.

Resim 20’de’de ise,
ABD’deki genglerin
paralarini harcama
aligkanliklar1 hakkinda
akil yiirtitebilmektedirler.

Paas oSt
VRO

L

Resim 21

Wbt Pig s i
Hahast ceosing
s

Resim 22

Resim 21°de Los
Angeles’daki Hollywood
ve Mumbai’daki
Bollwood film endiistrisi
ile ilgili okuma pargasi
Ve sorulari
goriilmektedir.

Resim 22’te ise
Amerikal1 genclerin
konaklama ile ilgili
aligkanliklar
aktarilmaktadir.
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2.6.1.6. Yabanci dilin konusuldugu iilkelerin temsil edilmesine
iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Hedef dilin ana dil olarak konusuldugu
iilkelerin — basta Ingiltere ve Amerika olmak iizere — temsil edilmekle birlikte bunun
oldukca smurli verildigi; yalnizca etkinliklerin bir kesitinde yer aldig1 goriillmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri, Londra, ingiltere, Britanya ve Kanada agirlikli olmakla
birlikte, Tiirkiye’den 6rnek yalnizca saglik ile ilgili bir metinde rastlamak miimkiindyir.
Tablo 13, Resim 24 ’te kitabin basindaki ‘Tanigsma’ iinitesinden alinan resimde Irlanda,

Yeni Zelanda, Paraguay’in 6rneklendirmelerde yer aldigi anlagilmaktadir.

Directions — Tiirkiye Al: Yabanci dilin konusuldugu iilkelerden Almanya, eski
Yunan ve Misir’dan bahsedildigi Endonezya ve Afrika’nin da metinlerde yer aldig
goriilmektedir. Tablo 13, Resim 25 ve Resim 26’da hedef dilin ana dil olarak
konusuldugu iilkelere ek olarak, yabanci dil olarak 6grenilip konusuldugu iilkelerden
ornekler gormek de miimkiindiir. Kanada’nin bir eyaleti Quebec’in, Isve¢ ve
Norveg’in yeme Kkiiltiirline yonelik bir sorunun cevabi i¢in 6grencilerin o iilke

hakkinda arastirma yapmalari tesvik edilmektedir.

Secondary Education Teenwise: Brezilya, Cin ve Japonya’nin temsil edildigi
metinlere rastlanmaktadir. Ayrica ‘Birthday Treats’ bashgi altinda Avustralya,
Ingiltere, Meksika, Cin, Kanada ve Jamaika’da kutlama geleneklerinin nasil oldugu
kisaca metin icerisinde ifade edilmektedir. Metinlerin yanina ilistirilmis gorsellerin

hangi iilkeyi temsil ettigi net olarak anlagilamamaktadir.
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Tablo 13. Yabanc: dilin konusuldugu iilkelerin temsil edilmesi

Yabancai dilin konusuldugu bolgeler ya da iilkeler temsil ediliyor mu?

Kitaplar Ornek Resimler Degerlendirme
Kitabin ilk {initesinde

- “Tanigma” boliimlerinde

= — Polonya ve Paraguay

% .5 ornekleri verilmistir.

GE) 5 Ilerleyen tinitelerde Kanada,

T Avustralya, Iskogya, Amerika

L g Birlesik Devletleri’nin farkl

29 eyaletleri, Londra,

= 5, Birmingham ve Japonya’y1

N igeren ifadelere

rastlanmaktadir.

Directions - Tiirkiye
Al

RK
THETOP flV(!|lG‘STO Do |

Amerika’dan ya da
Britanya’dan temsili gorseller
ve metinlere daha fazla
rastlanmaktadir. Pasifik
Okyanusu ve buraya yakin
yerlesim yerleri hakkinda
bilgi aktarilmaktadir.

Secondary
Education
Teenwise

A
itis o ude o ik away withyour food in your
finish it and hen g Many Brailiansincude entils in

» ubecase they licve it increases one’s good luck.

’annll\mmw-mum.mm_

Mi 1 Tokyo o bosess.

Resim 27

!

2 Ao recdol R

3 rraMYm‘“”’“m‘ﬂw
" e iamas 0 VY WO

Brezilya, Japonya ve Cin ile
ilgili okuma pargalart ile
sturhidir.
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2.6.1.7. Yabana Kkiiltiiriin islendigi oyun, sarki, hikaye, drama gibi
eglencelere katilma olanaginin olmasina iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitabin 2, 4, 8 ve 10. {initelerinde sarkilara
yer verildigi goriilmektedir (Tablo 14, Resim 29). Bu sarkilarda ogrencilere
Ingilizcenin konusma dilinde kullanilmakta olan, yaz dilinde de ge¢miste kullanilmis
dilsel ifadelere rastlanmaktadir. Bu sarkilara kelime etkinligi, sarkinin i¢cinde verilen
duruma, hisse ve davranisa yonelik yorumlarda bulunmasi beklenmektedir. Kitapta
hikayelestirmeler, rol canlandirmalar, hafiza oyunlar1 gibi eglenceli etkinliklere de yer
verilmektedir. Tablo 14, Resim 30’da oldugu gibi, festival ve kutlamalara yonelik

konusma ve yazma etkinlikleri ile katilimin saglanmas1 beklenmektedir.

Directions — Tiirkiye A1: Kitapta sarkiya iliskin bir bulguya rastlanmamistir. Konuya
iliskin ‘memory game (hafiza oyunu)’ etkinligi mevcuttur. Ogrencilerin yabanci
kiiltiirli yansitan etkinliklere katilim olanagi yoktur, fakat verilen spor, hikayelestirme
ya da festivallerle ilgili Tiirkiye’dekilerden 6rnekler verilmesi ya da kendi sevdigi,
hobi olarak sectigi etkinlikleri rol canlandirma ya da tartisma yoluyla ifade etmeleri
istenmektedir. Tablo 14, Resim 31°de, Afrika’da geziye ¢ikan bir kisinin tecriibesinin
yer aldigi diyalogun 6grenci tarafindan da pratik yapmasi istenmektedir. Konunun
devaminda Amazon yagmur ormanlarindaki yasam kosullarinda hayatta kalma
miicadelesiyle ilgili bir hikayenin, verilen ipug¢larin1 kullanarak 6grenciler tarafindan

bitirilmesi beklenmektedir.

Secondary Education Teenwise: Kitapta sarkiya yer verildigine dair higbir bulguya
rastlanmamustir. Kitap igerisinde oyun ve hikayelerin de yer almadig1 goriilmektedir.
Ogrencilere verilen diyalog etkinlikleri dilbilgisinin pratik yapilmasima yoneliktir.
Tablo 14, Resim 32°de oldugu gibi sportif etkinliklere yer verildigi; fakat bunlarin bir
kiiltiirle baglantisinin  kurulup o6grencilerin dahil edildigi etkinlikler olmadig

goriilmektedir.
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Tablo 14. Kiiltiiriin islendigi oyun, sarki, hikdye ve dramalara yer verilmesi

Ogrencilerin, kitapta Kiiltiiriin islendigi boliimlerde yabanc Kiiltiiriin
temsil edildigi oyunlara, sarkilara, kutlamalara, hikayelestirmelere,

dramaya, spora ya da eglencelere katilma olanaklar: var mi?

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second Edition)

ons @b
11 D! isten and complae the 3075 whhthe WS
love ot

arms chin oyes feet hair hearl

Resim 28

5 Workin pairs. Discuss the questions.

1 Is Halloween a popular festival in your country? Doyou
celebrate it?

Resim 28°deki gibi
Ingilizcenin kelime
yapilariin sarkilarda
degistiginin fark
edilebilecegi, farkl
kullanim yapilarin
igeren sarkilar yer
almaktadir.

Resim 29°da oldugu
gibi, kitabin kiiltiirle
ilgili boliimlerinde
konusma ve yazma

Which animals did she see?

Max  Were you on holiday last week?
Molly Yes, I was. | was on safari. ‘
Max  Lud Was it fun?
Molly Yes, amazing. We travelled t
Cteik emenineln and the navk daces

2 Are there any special festivals in your region? When afe stekr: ?rlr']lg:gre' g ier yer
they? What do people do to celebrate them? , '
Resim 29 '
e Resim 30 © Afrika’da bir safariye
= katilimla ilgili
E diyalogun dgrenciler
' tarafindan pratik
g < yapilmasi
8 1 readand listen to the dialogue. wherewas ¢ | ek lenmektedir.
(D)
(.
=

Secondary
Education
Teenwise

LISTENING & SPEAKING
i . Four
D Labet e poto i thecrac e e 5 balon: Fott s Ral

playing chesE -8 Res| 31
51::;:;:; he. gummmlm.ein_
scuda diing

i feneng
o [
rollerblacing

callectig things
Lk g pooted

Farkli etkinliklere yer
verilmekte; fakat
bunlarin iilkelerle ya da
kiiltiirlerle eslestirilmesi
ve bunun konusma
becerisiyle
biitiinlestirilmesi
beklenmemektedir.
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2.6.1.8. Yabana Kkiiltiire iliskin bakis a¢ilarin, davranislarin
tartisiilmasina iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitapta yogun sekilde farkli tilkelerde
karsilagilan davraniglar ya da uygulamalarin analiz edilip, tartisilmasi istenmektedir.
Bu iilkeler genellikle hedef dilin kiiltiiriine ait iilkeler olsa da, etkinlikler 6grencilere
farkli bakis agilar1 ya da yeni deneyimler kazanma imkani sunmaktadir. Amerika’da
kizlar arasinda yaygin olan ‘Cheerleading (Amigoluk)’ hakkinda 6grencilerin
gorisleri sorulmakta, metini okuduktan sonra ‘amigoluk’un onlara ne ifade ettigi
konusunda fikirlerini ifade etmeleri istenmektedir. Tablo 15, Resim 33’te de okuldan
sonra bir yil ara verme ve o bir yilda istedigi seyleri yapma fikrinin 6grencilerin

tilkesinde nasil karsilandigi iizerine bir tartisma etkinligi sunulmaktadir.

Directions — Tiirkiye Al: Konusma etkinliklerinin yogun oldugu kitapta Tiirkiye
disindan verilen davraniglarla ilgili 6grencilerin yorumda bulunmalari, bu davraniglara
katilip katilmadiklar1 sorgulanmaktadir. Sehir yagaminin zorluklari, giizel ve ¢irkin
yonleriyle yasam alanlarinin verildigi bir metinde Azerbaycan, Brezilya ve Misir’dan
ornekler verilmektedir. Ogrencilerden bu alanlarin yasama uygun olup olmamasinin
tartisilmasi istenmektedir. Tablo 15, Resim 34°te de uzak egitim bakis agisina sahip
iilkelerden ornekler verilmekte; Tiirkiye’de bdyle bir anlayisin nasil karsilandig

hakkinda tartisma ortami olusturmalari istenmektedir.

Secondary Education Teenwise: Yabanci kiiltiire ait davranislarin ve bakis agilarinin
sinirl oldugu kitapta, yeme-igme aliskanliklarinin disinda birkag festival ve kutlamaya
yer verilmistir. Tablo 15, Resim 35’te Hindistan’daki Basant Panchami Festivali 'yle
ilgili bir metin gorsellerle biitlinlestirilmis; 6grencilerden festivalin gorselleriyle ilgili
yorum yapmalar1 istenmistir. Tiirkiye’deki benzer bir festivalle ilgili planlar yapmalari

beklenmektedir.
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Tablo 15. Yabanci kiiltiirle ilgili bakig acilarinin, davraniglarin tartisilmast

Ogrencilerden yabana Kkiiltiiriin bakis agilarini, davramislarim ya da
uygulamalarini (okul, aile, oyunlar, sporlar vb.) tanmmmlamalari,

deneyimlemeleri, analiz etmeleri, iiretmeleri ya da tartismalari isteniyor mu?

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second Edition)

Resim 32

Thin yoar, thousands of young peopls in

the UK will take a year of

and univorsity, or Llonl:::n:v;n::l;::wl
The aim of this ‘gap yoar' can be to travel,
loarn a now language, or ot experionce
for a future caroor, Somo people do
voluntary work; others want to ear
money. Hore aro three typical teenagers
‘who are planning a gap year.

Ingiltere ve Amerika’da
gencler arasinda yaygin
olan okuldan sonra bir yil
ara verme bakis acisiyla
ilgili 6grencilerin
diisiincelerini ifade
etmeleri; durumun
Tiirkiye’de nasil
karsilandigi ile ilgili yorum
yapmalar1 beklenmektedir.

Directions - Tiirkiye
Al

Resim 33

Ve e

2 Read the text, Choose the correct answer, (A~

Homeschooling = how does that work?

D).

-year-old student, but he doesn't go to
d. His dad is his teacher and teaches

Oliver Kent is a thirteen
school. He's homeschoole
him at home.

€ i ives in
\ - sln came things, says Oivet who lwei n

Avustralya, Kanada, Yeni
Zelanda gibi iilkelerde
yaygin olan uzaktan
egitimle ilgili 6grencilere
goriisleri sorulmakta,
Tiirkiye’de nasil
karsilandigi ile ilgili
yorumlar beklenmektedir.

Secondary
Education
Teenwise

Resim 34

pephaB I o
n ;ﬁﬁ’ ¥hat can nguess

i means the purlly of
asant Panchami ¢
. - igs:?va\ celebrations take place in mm |
T"‘ac' g year, Most Indians look forward to tis
ieeseL:a Preparations usually start months W\
. afions. 1) ——————==" i
;ﬁg’m celebrate it at the end of January ,.:

o~

B |Yellowis the colour of tis: festival |
ndian ciizen is going 10 @ln the shops o
something yatiow and GeEfAgY for the
Shops are going to sell bauquets of
2 ko Farmers

(AN haest mustard flowers, Fathers are
plirchasé dozens of kites to make th
And mothers are going 10 get kilos of sal

r packets of nuts to cook traditional d|shﬂ‘ .
tice or laddu. Everybody is going 0 decd
doors with yellow Hlowers to welcome §p

Hindistan’daki bir festival
ile ilgili 6grencilerin
fikirlerini sdylemeleri
beklenmektedir. Bu festival
ve gorselle ilgili yorum
yapip metinle
biitlinlestirmeleri
istenmektedir.
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2.6.1.9. Yabanci kiiltiire 6zgii somut ve soyut iiriinler hakkinda
degerlendirme yapilabilme imkanina iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitapta soyut ve somut kiiltiirel tirtinlerden
giyim tarzi, sarkilar, sanat eserleri gibi pek ¢ok unsura yer verilmektedir. Bunlarin
hepsinde Ogrencilerin fikirlerini ifade etmeleri istenmekte; bu iiriinler hakkinda
yorumda bulunmalar1 beklenmektedir. Tablo 16, Resim 35’de dans ve fotograf ¢ekimi
gibi etkinliklerin oldugu kuliiplere 6grencilerin katilim durumlari, bu sekilde kiiltiir-
sanatla ugrasma fikrinin nasil karsilandigi iizerine bir etkinlik yer almaktadir. Tablo
16, Resim 36°daki etkinlikte ise, tinlii ressamlarin inli resimleri hakkinda fikirlerini

belirtmeleri beklenmektedir.

Directions — Tiirkiye Al: Kitapta kiiltiirle sanatsal faaliyetler arasinda baglanti
olusturacak sekilde etkinliklerin sinirli oldugu, genglerin ilgi duyacaklar1 somut
unsurlara, 6zellikle moda ve giyim iizerine pek ¢cok unsurun yer aldigi goriilmektedir.
Tablo 16, Resim 37’°de genglerin giyim tarzlari ve modayla ilgili etkinligin oldugu,

kitap igerisinde giyim ve yeme tarzlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Secondary Education Teenwise: Kiiltiirlerin yiyecek ve igeceklerle ilgili oldugu
unsurlarina agirlik verilmistir. Disavurumsal tiriinler daha sinirli bulunmaktadir. Tablo
16, Resim 39’ta Diinyanin Yedi Harikasina yer verilmekte; 6grencilerden bu eserlerin

hangi tilkelerde oldugunu ifade etmeleri istenmektedir.
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Tablo 16. Yabanci kiiltiire zgii somut ve soyut iiriinlere yer verilmesi

isteniyor mu?

Ogrencilerden yabana Kkiiltiire ait somut (oyuncaklar, giysi, yiyecekler vb.)
ve disavurumsal / anlatimsal (sanat eserleri, sarkilar, edebi eserler vb.)

iiriinleri belirleyip, tecriibe edip, analiz edip, iiretmeleri ya da tartismalari

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second Edition)

school orin your town?

‘Come and join us at Apple Dance Studio.

‘Wednesday from five o'clack until seven.
wummmmmmmmm

ead the announcements. Are there any clubs like this at your -
- Resim 35

‘month we make a video

Ogrencilerden kendi
iilkelerinde de
resimdeki gibi
topluluklarin olup
olmadig1 sorulmakta
ve etkinligin
devaminda bir kuliip
icin bildiri yazmalari
istenmektedir.

Resim 36°de ise, tinli
ressamlarin linlii
eserleriyle ilgili
bilgileri sinanmakta,
okuma metnindeki
bilgilerle ilgili yorum
yapmalar1
beklenmektedir.

Directions - Tiirkiye
Al

'E Resim 37

Resim 38

Resim 37°de, somut
kiltiirel unsurlara ve
genglere hitap
edebilecek unsurlara
yer verilmektedir.

Resim 38°da sanatsal
etkinliklere 0rnek
verilmektedir.

Secondary
Education
Teenwise

- - even Wonders of the Ancient World with the COUNIIEs. TOU Can use some y
Them moro tha ian once.

B3 compiote the sentonces using the correct words.

ﬁw-ﬂi

lighthouse
1A
2.
3

Diinyanin yedi
harikast ve bunlarin
bulundugu iilkelerle
eslestirme etkinligi
yer almaktadir.
Etkinlikte yorum
yapma ve tartisma
imkan1 verilmemistir.

99




2.6.1.10.Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve yabana kiiltiirleri
karsilastirma imkanina iliskin bulgular

Solutions Elementary (Second Edition): Kitabin igerisinde farkli kiiltiirel metinlerin

[3

hepsinin sonun ‘...in your country’seklinde sorulan sorularla, aynt durumun kendi
tilkelerindekilerle karsilastirmalar1  beklenmektedir. Tablo 17, Resim 40°da
ogrencilerden kendi iilkelerindeki tabiat giizelliklerini tarif etmeleri kendi

iilkelerindekilerle karsilastirilmasi istenmektedir.

Directions — Tiirkiye Al: Kiiltiirle ilgili bolimlerin hepsinde gerek internetten
aragtirmalari, gerekse dgrencilerin kendi bilgilerini ortaya koymalar1 beklenmektedir.
Tablo 17, Resim 41’de Tiirk hamaminin, Ruslarin banya ve Japonlarin sento’lariyla
karsilastirmalari, bunun igin internetten faydalanmalar1 beklenmektedir. Tablo 17,
Resim 42°de ise, Endonezya, Vietnam, Kolombiya’daki 6grencilerin okula giderken
yasadiklar1 zorluklar ve yasam sartlarini iceren bir metin ve gorsellerle Dogu
Karadeniz bolgesi 6grencilere hatirlatilmakta; Tiirkiye’de bazi yerlerde benzer bir

durumla karsilagildig: belirtilmektedir.

Secondary Education Teenwise: Kitapta farkli tlkelerden kiiltiirel unsurlarin
ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle kiyaslamasina olanak saglanmaktadir. Tablo 17,
Resim 43’te 6grencilerin kendi iilkelerinin diginda da iki tilkeyi karsilastirmalari
istenmektedir. Kiyaslamada yemek aliskanliklar1 6n plandadir. Bunlarin diginda bir de
dogum giinlerini kutlama sekillerinin Tiirkiye’de nasil oldugunu soran bir sorunun
bagli oldugu okuma metini igerisinde birden fazla iilkede kutlama tarzlar1 ifade

edilmektedir.
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Tablo 17. Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini yabanc: kiiltiirlerle karsilastirmalari

arasindaki benzerlikler ve farkhiliklar sunuluyor mu?

Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve yabanc dili konusanlarin Kiiltiirleri

Kitaplar

Ornek Resimler

Degerlendirme

Solutions Elementary (Second
Edition)

4 Mark w =24 in the river.
5 Joe visii ain with his wife.
6 Joe loved seeing t

i mountain early in the morning

7 XA Work in pairs. Discuss the questions.
1 Canyou name any famous natural landmarks in your
country?
2 Describe them. Where are they? What are they like?

3 Why do people visit these places? What activities can
they do there?

8 Write a short description of a famous landmarkin
your country or region. Include a photo or a map.

Unitelerin konusma
ve yazma
boliimlerin cogunda
ogrencilerin o iinite
konusunu kendi
iilkelerindeki
durumla
kargilastirmalart,
diistincelerini ifade
etmeleri

Directions - Tiirkiye
Al

. beklenmektedir.
Resim 40
Turkish baths Resim 41°de, Tirk
Resim 41 T hamaminin
8 INTERNET RESEARCH Find outabou’t-t;»‘evl;u: [ Rusya’d,akl Ye
the Japanese sento. Make notes about: J aponya dak1
o whatthe temperatureds. tarzlariyla

o what type of people g0 there and why.
o what people d afterwards.

' e building s like

the rest of your chi

How dangexous is your journey to school?
Perhaps you have to walk across a busy road
©ox ride your bike in traffic. But in general, you

y is

benzerliklerinin ve
farkliliklarinin ifade
edilmesi
beklenmektedir.
Resim 42’te ise,
Endonezya,
Kolombiya ve
Vietnam’daki
cocuklarin okula
giderken
resmedildikleri
gorseller mevcuttur.

Secondary
Education
Teenwise

Resim 43’te,
ogrencilerin segtigi
iki iilkenin yiyecek-
icecek aligkanliklart
bakimindan
karsilastirilmast
istenmektedir.
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2.6.2. Ogretmen goriislerine yonelik bulgular:

Tablo 18. Yerel kiiltiirel bakis acisina iliskin ogretmen goviisleri

Ogrencinin kendine

2.6.2.1. Yerel kiiltiirel agidan hazirlanmus ders Kitabindaki

metinler ve gorsellere iliskin 6@retmen goriislerine
yonelik bulgular:

OLUMLU
GORUSLER

YEREL KULTUREL

BAKIS ACISIYLA

HAZIRLANMIS
DERS KIiTABINA
ILISKIN
GORUSLER

l

yakin hissetmesi

Farkli tilkelerde
kendini temsil etmesi

Farkli kiiltiirlerle
kargilagtirma imkani
bulmasi

ilgi ve motivasyonu

arttirmasi

OLUMSUZ
GORUSLER

Diger derslerde
yeteri kadar
deginilmesi

Kaynak dilin bagka
iilkelerde
kullanilmiyor
olmasi

Etnosentirizm

A. Yerel Kkiiltiirel acidan hazirlanms kitaptaki metinlere iliskin goriisler:

Ogretmenlere yerel igerikli ders kitaplarrm kullanip kullanmadiklari
soruldugunda 50 6gretmenden 33°tii MEB TTKB tarafindan segilen kitaplar1 okutmak

zorunda olduklar1 i¢in devlet okullarinda hala yerel kiiltiirel icerigi yogun olan

kitaplarin okutuldugunu belirtmislerdir.

“Milli Egitim Bakanlig1 kaynaklarimin hemen hepsi bu sekilde

olusturulmus ve yillardwr yerel yazarlar tarafindan yerel unsurlarimin

baskin oldugu kitaplar: kullanmaktayiz.” (Ogretmen C)

Yerel igerikli ders kitaplar1 ile genel olarak degerlendirmede bulunmalari

istendiginde olumlu ve olumsuz yonde goriislerini ifade etmislerdir.
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Olumlu Goriisler:

Ogretmenlerden olumlu goriis aktaranlardan metinlerin icerigini kendi 6grenci
grubu i¢in yeterli oldugunu, metinlerin Tiirk 6grencilerinin anlayabilecegi basitlikte
hazirlandigini ve metinleri alisildik sorularin takip ettigini, kendi dgrencilerinin de
biiyiik oranda bunu istedigini ifade etmislerdir. Ogrencinin kendini, 6grendigi dile
yakin hissettigini; bu sayede O0grencinin ilgi ve isteginin arttigini belirtmis; kendi
kiiltiiriinii diger kiiltiirlerle karsilastirabildigini de eklemislerdir. Ingilizce dgretiminde
yerel kiiltiirel unsurlarin oldugu kitaplarin 6grenci tarafindan ilgiyle karsilandigi

belirtilmektedir.

“Ogrencilerimizin maddi durumlart c¢ok iyi degil. Karsimizda
telefonlarindan siirekli internete giren bir nesil olmasina ragmen;
Tiirkiye disindan verilen kiiltiirel unsurlarin oldugu metinler onlar
zaman zaman Sitkmakta; derste ilgilerinin dagilmasina neden

olabilmektedir.” (Ogretmen N)

Yerel kiiltiirel unsurlarin yer almasi gerektigini ifade eden Ogretmenler

arasinda olumsuz goriise sahip olanlar bulunmaktadir.

“Tiirk kiiltiirii de yer almali ama bu bizim kiiltiiriimiizdeki ya da
dilimizde kullandigimiz ozel isimlerin degistirilmesi seklinde olmamali.
Mesela, ‘Sultanahmet Camisine’ ‘Blue Mosque’ denmesi benim en
kizdigim seylerdendir. Biz ‘Big Ben’i nasil ‘Koca Ben’, ‘London Eye’1
‘Londra Gozii’ gibi gevirip kullanmiyorsak, kendi dilimize ozgii isimler
de degistirilerek verilmemeli. ‘Fish and Chips’e ‘Balik ve Chips’ gibi
seyler atfetmiyorum. Isin kétiisii bunu onlar yapmiyor. Biz kendimizi
onlara ifade ederken, kendimiz degistiriyoruz isimleri. Bu Kitaplarin
hepsi yerli yazarlar tarafindan hazirlaniyor Ve Kiiltiiriimiizden kendimiz
vazgegiyoruz. Cocuklara yabanct dil ogretirken kendi kiiltiirlerine ve

degerlerine de sahip cikmalar: gerektigini 6gretmeliyiz.” (Ogretmen A)
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Olumsuz Goriisler.

Ders kitaplarindaki yerel kiiltiirel igerikle ilgili olumsuz yonde fikir One
siirenler ise, 6grencilerin diger derslerde kendi kiiltiiriiyle fazlasiyla i¢ ice oldugunu,
ozellikle Tiirkge, Cografya ve Tarih derslerinde yeterince kendi kiiltiirlerini dile
getirdiklerini; bu yiizden Ingilizce dersinde buna gerek olmadigini belirtmislerdir.
Ayrica bu 6gretmenler, 6grencilerinin kendi kiiltiiriinti baskin kabul edip yeni kiiltiire
ve dile karst olumsuz bir tutum sergilemeye basladiklarin1 da vurgulamislardir.
Olumsuz goriis belirten 6gretmenler, kiiresel olan bir dilin yerel igerikle verilmesinin
anlamsiz oldugunu, yerel dil diinyanin bagska {ilkelerinde kullanilmadig: i¢in bu
igeriklerin verilmesine gerek olmadigmi ifade etmektedirler. Ogretmenler bu kitapta
yer alan metinlerin de igeriklerinin yerel oldugunu ve bunun zaman zaman 6grencinin

ilgisini ¢cekmedigini ifade etmektedirler.

“Okullarin kendi 6grenci dinamigine gore ders kitaplarini segmesi
gerekir. Bizim okulumuza gelen 6grenci kimi zaman B1 seviyede 9. sinifa
baslamakta; ama siz ona Al seviyesinde kitaplar sundugunuzda
ogrencinin  derse ilgisi azaldigi i¢cin, o derste oOgrenciyi
kaybedebiliyorsunuz. Kimi zaman Ingilizce seviyesinin gerilemesiyle de
sonuglanabiliyor bu durum. Bir de metinlerin icerigi ilgi ¢cekici olmadigi
zaman ogrenciler ders kitabini asagilamaya bagshyorlar. Ciinkii dil
ogrenirken onlarin genel kiiltiirleri de gelismekte; onlar diinyanin farkl
tilkelerinden kiiltiirel bazi unsurlari gordiiklerinde daha istekli derse

katilabiliyorlar.” (Ogretmen G)

Ogretmenlere dersin desteklenmesi anlaminda c¢ok fazla is diistiigiinii ifade
eden Ogretmen E; Siireyya Ayhan, Naim Siileymanoglu gibi sporcularin elbette
degerli oldugunu, fakat 6grencilerin diinyadaki diger sporlar1 ve sporcular1 da gormek
istediklerini belirtmistir. Ogrencinin, yapilan isi ciddiye almamasi, disaridan okuma
metinleriyle dersin desteklenmesinin gerektigini vurgulayan 6gretmen ifadelerine de
rastlanmistir. Bu kitaplardaki metinlerin ¢ok fazla bilinmeyen kelimeler igerdigini; ya

¢ok zor ya da asir1 basit oldugu 6gretmen goriislerinden anlasilmaktadir. Ogretmenler
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kendilerinin de bir seyler 6grenebilecekleri ilging bilgiler i¢eren ders kitaplarinin

derste daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Ingilizce 6gretiminde kullanilan kitaplarda yerel unsurlarm verilmesine gerek
olmadigint diisiinen 6gretmenler, konuyla baglantili olarak 6gretmenlerin gerekli
goriilen yerlerde yerel Kkiiltiirle kiyaslama yapmaya imkan tanidiklarini da
eklemislerdir. Giinlimiiz gencliginin kitle iletisim araglar1 sayesinde yabanci dizileri
ilgiyle takip ettigi icin yerellikten ¢ok, kiiresellige ayak uydurduklarini da 6gretmen

goriiglerinden ¢ikarmak miimkiindiir.

B. Yerel kiiltiirel acidan hazirlanmus Kitaptaki gorsellere iliskin goriisler:

Olumlu Goriisler:

Gorligmelerde olumlu olarak degerlendirilebilecek bir yanita rastlanmamuistir.

Olumsuz Goriisler:

Ogretmenler kitap igerisindeki gorsellerin renk kalitesinin iyi olmadigini, bu
yiizden Ogrenciler tarafindan dersin bazen ciddiye alinmadigini ifade etmiglerdir.
Resimlerin ¢ogunun dijital teknoloji sayesinde bilgisayar ortaminda hazirlandigini,
gercek fotograflarin cok az ve diisiik kalitede oldugunu belirten Ogretmenler,
resimlerin giincellikten uzak oldugunu da eklemislerdir. Ogrencilerin internet
aracilifiyla gorsellerin 0zgilin ve glincel hallerine ulasabiliyor olmalarinin derste
ogretmeni de zor durumda biraktig1 iletilmistir. Ogretmenler gorsellik konusundaki
eksikligi DVD, video ve baska kaynaklar kullanarak giderdiklerini belirtmislerdir.
Kitabin dinleme boliimlerinin EBA’ya yiiklenmesinin gecikmesi nedeniyle derslerin
siradanlastigini, 6gretmen merkezli bir ders haline geldigini ifade eden 6gretmenler
yerel igerikli ve yerel yazarlar tarafindan olusturulan kitaplarin hepsinde benzer

sikintilarin yagsandigini vurgulamislardir.
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2.6.2.2. Kiiresel kiiltiirel acidan hazirlanmis ders kitabindaki
metinler ve gorsellere iliskin 6@retmen goriislerine
yonelik bulgular

Tablo 19. Kiiresel kiiltiirel bakis agisina iliskin égretmen goriisleri

. KURESEL
KULTUREL BAKIS
ACISIYLA

HAZIRLANMIS DERS
KITABINA ILISKIN
GORUSLER
OLUMLU [ OLUMSUZ
GORUSLER GORUSLER

Hedef dilin kiiltiiriiniin baskin
olmamast ile kiiltiirel yozlasmanin [~
engellenmis olmasi

Metinlerin ilgi ¢ekmemesi

Tam ve dogru 6grenmenin
saglanmast Gorsellerin sayica azhig

Kiiltiirlerarast unsurlari
karsilastirma olanagi bulmasi

— Ingilizcenin evrensel dil olmasi

Farkliliklarin 6grencilerin ilgisini
ve dikkatini gekmesi

—  Dil-kiiltiiriin bir biitiin olmas1

Dogru iletigimin saglanmasi [ L
1 Hosgorii kazandirilmast

Genel kiiltiiriin gelismesi F

Ogretmenlerin hepsi ders kitaplarinda kiiresel kiiltiirel unsurlarin olmasimin
gerekliligi hususunda ortak goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yine hepsi, dil ve
kiiltiirtin birbirinden ayrilamayacagini, bir dili 6gretmenin o dilin kiiltlirlinii de
vermekten gectigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hedef dilin kelimelerini, yine hedef
dile ait icerikle edindiklerini, tiim diinyada iletisim kurmak icin evrensel bilgi birimine
ihtiyag duyuldugunu belirten Ogretmen M, “Uzakdogu sporlart ya da soguk iilke
ikliminde yasayan insanlarin yasam tarzi Izmir’de yasayan ogrencilerin dikkatini

¢ekebiliyor.” diyerek goriisiinii 6rneklendirmistir.
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A. Kiiresel Kkiiltiirel a¢idan hazirlanmis ders kitabindaki metinlere iliskin

goriisler:

Olumlu Goriisler:

Evrensel kiiltiirel unsurlarin yer aldigi metinler sayesinde 6grencilerin diinya
ile ilgili goriislerinin arttig1, genel kiiltlir bilgileri arttig1 i¢in sosyal anlamda iletisimde
de yeterlilik kazandiklar1 ifade edilmistir. Oyunlar, sporlar, yasam tarzlariyla ilgili
metinlerin oldugu, bunlarin da iceriklerinin yeterliligi belirtilmistir. Ogrencilerin
internet sayesinde bilgi kontrolii yaptiklarini, o ylizden metinlerin de gorsellerin de

giincel olmasinin dersin ciddiye alinmasinda etken oldugunu eklemislerdir.

Ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlarin yalnizca hedef dile ait olmadiginda,
diger bir deyisle ingiliz ve Amerikan kiiltiirii baskin sekilde verilmediginde kiiltiirel
yozlagsmanin da olmayacagi, boylece dil 6grenimine karst da bir Onyarginin
olugmayacag belirtilmistir. Farkli kiiltiirlerin birbirleriyle karsilastirilmasi sayesinde

ogrencilerin kendi kiiltiirel degerlerinin da farkina varacagi dne siirlilmiistiir.

Dogru iletisimin saglanmasinda yine kiiltiirel unsurlarin 6nemini vurgulayan
Ogretmen B, o&grencilerde duygudashk hissinin gelismesi, 6grencilerin farkl
toplumsal yapilara sahip insanlarin davranmiglar1 ve tutumlarina daha hosgdriilii
yaklagsmalarini saglamasi anlaminda kiiresel kiiltiirel degerlerin 6nemli oldugunu ifade

etmistir.

Kullandiklar kiiresel igerikli kitabin etkinliklerinin ¢ogunda kitap tarafindan
kiltlirleraras1 kiyaslamalarin yaptirildigini, benzer bir durumun yerel kiiltiirdeki
seklinin nasil oldugunun da etkinlik i¢inde soruldugunu belirten 6gretmenler, ders

kitabinin kendilerine zaman kazandirdigin1 eklemislerdir.

Ogretmen S, kendi kullandig1 kitabin disindaki evrensel degerleri igeren bir
kitapla ilgili bir tespitinden bahsetmistir: “Kiiresel kiiltiirel unsurlar verilmeli, fakat
ozellikle dini ve politik konularla ilgili vurgulamalardan kaginilmasi gerekli.

Osrencilerin bu dile karsi 6n yarg: olusturmamalar icin bu onemli.”
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Metinlerin igeriklerinin yeterli oldugu, disaridan ¢ok fazla desteklenmesine
gerek olmadigi, Ogrencilerin metinlerle kendi yasantilar1 arasinda baglanti

kurabildikleri ifade edilmistir.

Olumsuz Goriisler:

Katilimer 6gretmenlerden biri, 6grencilerin zaman zaman ilgisini ¢gekmeyen
metinlerle karsilasmasi halinde derse kars1 ilgisinin azaldigin1 ifade etmistir. Ogretmen
bu ifadesine, metin se¢ciminin her kitap i¢in 6nemli oldugunu, secilen biitiin kitaplarda
Ogrencinin ilgisini gekmeyen konularin olabilecegini eklemistir. Buradaki olumsuzluk,
kiiresel kiiltiir iceriklerinin sunulmasina iliskin bir olumsuzluktan ¢ok metinlerin

secimi ile ilgili oldugunu anlatmaktadir.

B. Kiiresel Kiiltiirel acidan hazirlanmms ders kitabindaki gorsellere iliskin

goriisler:
Olumlu Gériisler:

Calismaya katilan 6gretmenler, gorsellerin canli ve 6grenci ilgisini ¢ekecek
sekilde verilmis olmasiyla dersin daha zevkli islendigi, gorsellerin yorumlama yoluyla
metinlerle birlestirilmesinin derste 6grencinin derste aktif olmasini sagladigini ifade
etmektedirler. Ayrica Ogretmenler, gorsellerin giincel ve 06zgilin fotograflardan
olusmasimin da dersi aktif kildigin1 belirtmislerdir. Bu kitaplarin yabanci yaymevleri
tarafindan hazirlandigin1 ve bu yayinevlerinin derste gorsellik anlaminda 6gretmenin
isini kolaylastirdigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin olumlu gériis belirttikleri bir
bagka konu ise, ders kitaplarinin teknoloji ile uyumuna doniiktiir. S6z gelisi,
ogretmenler ders kitabinin akilli tahtaya uyarlanmis olmasimin 6gretmenler ve
ogrencilerin dersi takibinde kolaylik sagladigini, ayni zamanda akilli tahta

uygulamasinda video imkanlarinin oldugunu ifade etmektedirler.

Olumsuz Goriisler:

Ogretmenler kiiltiirel metinlere ilistirilmis gorsellerin azligmi ve dgrencilerin
o kiiltiirel faaliyeti anlayabilmeleri i¢in daha fazla gorsele ihtiya¢ duyuldugunu ifade

etmektedirler.
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2.6.2.3. Kiire-yerellesme a¢isindan hazirlanmis ders kitabindaki
metinler ve gorsellere iliskin 6@retmen goriislerine
yonelik bulgular

Tablo 20. Kiire-yerellesme bakis acisina iligkin ogretmen goriisleri

KURE-YERELLESME
BAKIS ACISIYLA

HAZIRLANMIS DERS
KITABINA ILISKIN
GORUSLER

OLUMLU GORUSLER OLUMSUZ GORUSLER

— Konularm igerigi ve aktivitelerin fazlalig

Boyle bir yaklasima ihtiya¢ olmadifi

— Konularn giincelligi ve gergekligi

Igeriginin yogunlugu

— Konularin siralanist

— Yaymevi destegi

— Etkinliklerin butinliigii

— Gorsellerinin kalitesi

— Akalli tahtayla uyumlulugu

A. Kiire-yerel bakis acisiyla hazirlanmis ders kitabindaki metinlere iliskin

goriisler:

Olumlu Goriisler:

Ogretmenler, metinlerin igeriginin dgrencileri bilgilendirme anlaminda basarilt
oldugunu, giincelliklerinin 6grenci tarafindan bir bagka kaynaktan teyit edildiginde
kitaba yonelik bir giiven olustugunu ifade etmektedirler. Konularin, temalarin ve
etkinliklerin siralaniginda asamali bir yol izlenmesinin olumlu bir 6zellik oldugunu
ifade eden Ogretmenler, Kiltiirel gorsellerle biitinlestirilen metinlerin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasinin ve metin sonrasi etkinliklere katilimlarinin da

kolaylastigin1 vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin olumlu buldugu bir baska dzellik
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ise, hedef kiiltiir ile kaynak kiiltiiriin bir biitiin halinde verilmesinin 6grenciye 6grenme
anlaminda fayda saglamasidir. Kitapla ilgili bagka bir goriis ise, 6gretmen kitaplartyla
iliskilidir. Calismaya katilan o6gretmenler her tiirlii kiiltiirel bilginin 6gretmen
kitaplarinda yeteri kadar verildigini, bu anlamda 6gretmenin zaman kazandigini ifade
etmektedirler. Yayinevinin akilli tahta kullanilmasinda yeterli kaynagi saglamasi da

olumlu sayilacak goriisler arasindadir.

Olumsuz Goriisler:

Ogretmenlerin birkagina icerik yeterli gelirken, icerigi yetersiz ya da asiri
yogun olarak ifade eden 6gretmen goriisleri de ortaya c¢ikmistir. Tiirkiye’ye 6zgii
hazirlanmis ders kitabini kullanan Ogretmen B, Tiirkiye’ye o6zgii bir kitap
olusturulmasinin gerekli olmadigini, yabanci yayimnevlerinin artik giderek daha
evrensel kitaplar olusturduklarini ifade etmistir. Eskiden hedef kiiltiiriin ders
kitaplarinda baskin oldugunu ama artik bunun yavas yavas azaldigini ve kiiresel bir dil
icin yerel igerikli bir kaynaga ihtiya¢ duymanin anlamsiz oldugunu da goriislerine

eklemistir.

B. Kiire-yerel bakis agisiyla hazirlanmms ders kitabindaki gorsellere iliskin

goriisler:
Olumlu Goriisler:

Gorsellerin  kalitesinin ve boyutlarinin olduk¢a iyi oldugu, bu sayede
Ogrencilerin gorselleri yorumlarken sikinti gekmedikleri ifade edilmistir. Gorsellerin
konu ile baglantili verilmesinin 6grencilerin metin ve gorsel arasinda baglanti

kurabilmeleri agisindan yararli bulunmaktadir.
Olumsuz Goriisler:

Ister yerel olsun, isterse evrensel; kiiltiirel gorsellerin arttirilmasi, égrencinin
fikrini belirtmesine fayda saglamakla kalmayacagi; konu hakkinda daha fazla bilgi
edinimine olanak taniyacagi belirtilmis; bu nedenle gorsellerin daha fazla detay

verebilecek sekilde arttirilmasinin dogru olacag ifade edilmistir.
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2.6.2.4. Ogrencinin derse ilgisinin olusmasi ve 6grenme istegini
arttirmasi agisindan yararh bulunan kitaba iliskin
bulgular

Ogretmenler, 6grencinin derse ilgisinin olusmasi ve Ogrenme isteginin
arttirilmast icin iki yonde goriis bildirmislerdir. ingilizcenin evrensel bir dil oldugu ve
bu dilin evrensel bakis agistyla tiim tlkeleri kapsayacak igerikte bir ders kitabinin
kullanilmasiyla 6grenilebilecegi goriisme yapilan biitiin 6gretmenlerce ortak sekilde
ifade edilmistir. Fakat 6grencilerinin bir kisminin yabanci kiiltiire karsi 6n yargili
oldugunu, kendi kiiltiiriinden unsurlar1 derste gordiigiinde 6grencinin kendisini dile

yakin hissettigini ifade eden Ogretmen T, bu konuda kendi fikrini sdyle agiklamigtir:

“Ogrencilerin hepsini her zaman memnun etmek, onlari tamamiyla
derste aktif tutmak kolay olmuyor. Farkli égretme stratejileri de
kullanilsa, ogrenmelerini etkileyen pek ¢ok faktor var. Ders
kitaplarinda yerel kiiltiirel unsurlar yer almali; fakat amag yerel
kiiltiirii vermek olmamali. Kiiresel bir dil 6gretiliyor ve ders kitabinin
da bu anlamda evrensel bir icerige sahip olmast gerekmektedir.
Tiirkiye'de bu kiirede yer aldigi igin, kitaplarda zaten bizim
kiiltiiriimiizden de unsurlar yer almakta. Gerektigi noktada

’

ogretmenler disaridan farkl kaynaklarla dersi desteklemekte.’

Ogretmenlerin hepsi derste dgrencilerin dort dil becerisine hitap eden ve akilli
tahta uygulamasinin da kullantmimi miimkiin kilan ders kitaplariin 6grencileri

ogrenme konusunda tesvik ettigini belirtmektedirler.

2.6.2.5. Derste etkili iletisimin saglanmasi acisindan yararh
bulunan kitaba iliskin bulgular

Ogretmenler MEB TTKB tarafindan secilen ders kitaplarinin eskiye gore
igeriginin daha basarili oldugunu, fakat dort dil becerisine uygun olarak hazirlanmis
olmasina ragmen dinleme boéliimlerinin derste yapilabilmesinin ilk donemin ortalarina

dogru oldugunu, EBA sisteminin bazen iyi ¢alismadigi icin dinleme bdliimlerinin
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yapilamadigini ifade etmislerdir. Bu kitaplarin etkili iletisimi saglamada basarisiz
oldugunu ifade eden 6gretmenler yabanci yayimevleri tarafindan hazirlanan kitaplarin
iceriginin dilsel gelisimi destekledigini belirtmislerdir. Devlet okullarinda MEB
TTKB tarafindan gonderilen kitab1 okutan 6gretmenler bu kitaplarin hala dilbilgisi
agirliklt oldugunu, 6grenciyi elestirel diisiinmeye yonlendirmede yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenler, etkili iletisimin dilin aktif sekilde kullandirilmasiyla
olacagini, bu anlamda 6gretmenlerin ders kitaplarindaki eksik yoniinii disaridan farkli
kaynaklarla siirekli desteklemek zorunda kaldiklarin1 vurgulamiglardir. Bu anlamda
etkili iletisim konusunda yararli gordiikleri kitap sorusuna verilen ortak cevabin,

kiiresel kiiltiirel icerikle olusturulmus kitap oldugu sdylenebilir.

2.6.2.6. Yabanci dil dersine karsi olumlu tutum gelistirme
agisindan yararh bulunan kitaba iliskin bulgular

Calismanin amagclar1 arasinda yer almasa da aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
Izmir’in farkli ilgelerinde gérev yapiyor olmalari bu arastirma sorusunun cevabinin da
farklilik gdstermesine yol agmaktadir. Izmir’in farkli sosyo-ekonomik yapiya sahip
ilgeleri goz Oniine alindiginda 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi gelistirdikleri
tutum anlaminda goriisler de degismektedir. Ogrencilerinin kendi kiiltiiriinden
unsurlari ders kitabinda gordiiklerinde kendilerini derse yakin hissedip, bildikleri bir
konu hakkinda konusma ve yazmada daha rahat olduklarini sdyleyen 6gretmenler, ders
kitaplarinda yerel unsurlarin da olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerin
disinda tamamen yerel unsurlarin oldugu kitaplarin 6grenci i¢in fayda saglamadigini
diisiinen, evrensel degerler oldugunda 6grencinin genel kiiltiiriiniin de gelistigini ifade
eden dgretmenler dgrencinin yeni bilgi edindiginde Ingilizce dersini daha istekle takip

ettigini eklemislerdir.

2.6.2.7. Tam ve dogru 6grenme agisindan daha yararh kabul
edilen kitaba iliskin bulgular

Ogretmenler hedef dil Ingilizcenin konusuldugu iilkelerin hepsinin birbiriyle
etkilesim halinde olduklarini, tiim diinyadaki insanlarin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi

olmanin insanlarla iletisimde énemli oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler hem
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yabanci yayinevlerinin hem de MEB TTKB tarafindan secilen kitaplar1 okuttuklari
icin ikisi arasinda kiyaslama yapmanin dogru olmadigini, dil 6gretimi yaparken
kullanilacak ders kitabimnin dili gergek bilenler tarafindan hazirlanmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Dinleme boliimlerinin 6zgiinliigiiniin ve okuma metinlerindeki hedef
kelime bilgisinin yeterliliginin yabanci yaymnevlerinin kitaplarinda daha rahat fark
edildigini belirtmiglerdir. Ders kitabinin kiiresel ya da kiire-yerel kiiltiirel icerikli
olmasimin ¢ok fark etmedigini, 6nemli olanin dilin uzmanlar1 tarafindan, bu is i¢in
yillarmi1 harcamis yayinevi editorleri tarafindan hazirlanmasinin oldugunu ifade
etmislerdir. Kitaplardaki etkinliklerin MEB TTKB kitaplarinda ¢ok siradan ve ayn
mantikla gittigini ifade eden 6gretmenler, tam ve dogru 6grenmenin yalnizca okuma
pargas1 ve buna ait sorularin cevaplanmasi ya da her sayfasi kelime bilgisiyle dolu

initelerle miimkiin olmayacagini pek ¢ok kez vurgulamislardir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde ¢alismada ele alinan ders kitaplarina iliskin ders kitabr inceleme
standartlarina dayali analiz ve 6gretmen goriislerinden ortaya ¢ikan sonuglar birlikte ele

alinmakta ve tartisilmaktadir.

Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel boyutun kiire-
yerellesme acisindan incelendigi bu ¢alismada, Oxford University Press’e ait Solutions
Elementary (Second Edition), Directions Tiirkiye A1 ve MEB TTKB’ye ait Secondary
Education Teenwise kitaplar1 ele alinmigtir. Yabanci yayinevleri igerisinde yerel
icerikle ders kitabi hazirlamis ve Ogretmenler tarafinda tercih edilmis olmasi bu
yayinevinin kitabinin arastirmaya dahil edilmesini saglamistir. Devlet okullarinda da
MEB TTKB tarafindan segilen bir kitap kullanildig1 i¢in yaygin kullanimdaki kitaplar
karsilasgtirilmis ve kiiltiirel igerikleri saptanmaya calisilmigtir. Ders kitaplarinin
incelenmesi sonucunda elde edilen verilerin 6gretmenler tarafindan da desteklenip

desteklenmedigi ortaya koyulmaya ¢aligilmistir.

Bu ¢alismada ele alinan goriisler 6gretmen goriisleri ile sinirlidir. Arastirmanin
amac1 kapsaminda ders kitaplarini kullanan 6gretmenlerin goriisleri, uygulayict olmalari
acisindan biiylik bir O6nem tasidigindan ders kitaplar1 ile ilgili goriislerine
bagvurulmustur. Ders kitaplarindaki kiiltiirel icerikle ilgili gorislerini ifade eden
ogretmenler, kullandiklar kitaplarin icerigini yerel kiiltiir, hedef dilin kiiltiirii ve kiiresel
anlamda tiim diinyadaki tilkelerin kiiltiirlerine gore yorumlamis, ayrica mevcut durum

ile olmasini tercih ettikleri durumlar1 birlikte ele almislardir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasinin kitap inceleme ve

degerlendirmeye iligkin bir ders aldigi ve digerlerinin de tecriibe ile ders kitabi

degerlendirme konusunda deneyim olusturduklar1 anlagilmaktadir.
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Arastirmava Kkonu olan ders Kitaplarindaki Kiiltiirel icerigin Dil

Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlar’’na  uygunluguna iliskin

sonuclar:

Calismanin giris kisminda Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nin diinyada Ingilizce
yeterlilik seviyeleri ile ilgili aragtirmasindan bahsedilmektedir ve Tiirkiye’nin yabanci
dil 6greniminde Avrupa iilkeleri arasinda alt siralarda kaldigr goriilmektedir. Bu
siralamayi etkileyen faktorlerin neler oldugunu saptamaya calisan pek ¢ok aragtirmaya
rastlanmaktadir. Bu faktorlerden bir tanesi de derslerde kullanilan ders kitaplariyla
ilgilidir. Ogretmen ve dgrencilerin derslerde aktif sekilde kullandiklar1 kaynagin yerel
iceriklerle hazirlanmaya baslamasina neden olarak, hem bu yayinlarin, hem de Eurydice
2010/11 yillarina ait Avrupa’daki okullarda verilen dil egitimi tizerine ortaya koydugu
verilerin oldugu sdylenebilir. Ciinkii Directions Tiirkiye Al kitaplarindan Once
Solutions Tiirkiye serilerinin de okullarda yaygin sekilde kullanildig1 6gretmenlerin de

bunlar1 kullandiklarini ifade etmeleriyle ortaya ¢ikmistir.

Solutions Elementary (Second Edition) ders kitabina iliskin sonuclar:

Incelenen ders kitaplarindaki kiiltiirel igerigin Dil Ogrenmenin Diinya-
Hazirbulunusluk Standartlarindaki kiiltiir boliimiindeki sorulariyla degerlendirilmesi
yapildiginda ortaya ¢gikan sonug Tablo 16’da genel bir sekilde ortaya koyulmustur. Buna
gore, Solutions Elementary (Second Edition) kitabinin bu standartlar1 tam olarak
karsiladig1 ortaya ¢ikmistir. Fakat bu durumun, kitabin kiire-yerel 6zellik gosterdigini
ifade etmede yeterli olmadig1 goriilmiis, bunun i¢in detayli inceleme yapilmistir. Yerel
unsurlarin  agirh@na bakildiginda bu kitabin yerel degil; kiiresel izler tasidigi
anlasilmistir. Kiireselliginin agirhiina tekrar bakildiginda ise, hedef dile 6zgii kiiltiirel
unsurlarinin agirlikli oldugu ortaya ¢ikmistir. Kiiltiirel anlamda igeriginin yeterli oldugu

goriilmiis; fakat iceriginde Tiirk kiiltlirlinden unsurlara rastlanmamastir.

Hedef dile ait kiiltiirel unsurlarin fazla oldugu Solutions Elementary (Second
Edition) kitabina ve benzer ders kitaplarina yonelik genel goriis bildiren 6gretmenler,
Ingiliz ve Amerikan kiiltiirlerine agirlik verilmesi durumunda 6grencilerin ya derslerden

tamamen uzaklastiklarint ya da tamamen bu Kkiiltlirlerin etkisine kapilip kendi 6z
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degerlerinden uzaklastiklarini ifade etmislerdir. McKay (2000)’in de ifadesine dikkat
cekmek gerekirse, hedef dile ait kiiltiirel unsurlarin fazlaligi, 6grencinin iletisimsel
anlamda ikilemde kalmasina ve zamanla asimile olup kendi kiiltiiriinden uzaklasmasina
neden olmaktadir. Ogretmen goriislerinden de, ders kitaplarindaki bu yaklasimin,
Ogrencilerden ¢ok Ogretmenlerde kiiltiirden uzaklasma korkusunu agiga cikardigi ve
bazi kiiltiir bolimlerinin bu nedenle islenmedigini ortaya ¢ikarmistir. Derslerde tek
yonlii bir kiiltiirel odaklanmanin dogru olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Hedef kiiltiiriin
yaninda diger kiiltiirleri ve gerektiginde yerel kiiltiirii aktarma goérevi Ogretmene
diismektedir. Alanyazinda aktarilan Ellis (2008)’in ifadesinin bu bakis agisini
destekledigi anlasilmakta; dili 6greten kisilerin hem kendi 6z kiiltiirlerine hem de hedef
dilin kiiltiirlerine ¢ok iyi hakim olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Xu (2010) da
O0gretmenin dersteki rolliine vurgu yapmakta; kiiltiirel anlamda bir aract gorevi

tistlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Hedef dilin agirlikli oldugu kitaplara yonelik elestiri getiren Gray (2002), bu
yonde olusturulmus materyallerle ilgili ifadesinde, ders kitaplarindaki icerigin zaman
zaman 6grenciyi siktigini ve 6grencilerde ilgisizlige yol agabildigini vurgulamaktadir.
Gray (2002), ders kitaplarinin kimi zaman o6zendirici etkinlikler icerebildigini,
ogrencilerin yabanci kiiltiirde gordiikleri giyeceklerden edinmek isteyebileceklerini
ifade etmistir. Ogretmenler de kitaplarin ve ek materyallerin bdyle olumsuz

etkilerinden s6z etmektedirler.

Directions Tiirkive A1 ders kitabina iliskin sonuclar:

Calismada incelenen ders kitaplarindan Directions Tiirkiye Al kitabinin kiire-
yerel bakis agisim1 yansitmasi, igerigindeki Tiirkiye’ye 0Ozgii kiiltiirel unsurlarin
yogunlugundan ve diger kiiltiirel unsurlarin da bununla baglantili olarak verilmesinden
anlagilmaktadir. Yerel icgerikli bir ders kitabina gereksinimin sadece Tiirkiye’de
olmadig1 Masuhara ve Tomlinson (2008)’1n yerel kiiltiirel igerikle ilgili basilmis ders
kitaplarinin kullanimina yonelik yaptig1 arastirmayla da anlasilmaktadir. Song (2013)
ve Honna (20016) tarafindan gergeklestirilmis; Cin, Japonya, Kore ve Malezya’da bu
sekilde hazirlanmig ders kitab1 kullanma ihtiyaci hissedildigi yine yaptiklar1 ¢aligmalarla
ortaya koyulmustur. Cronin (2003)’in ifade ettigi sekilde yabanci yaymevlerinin distan
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ice yerel bir sunumla kitaplar1 hazirlanmaktadir. Alanda yapilan yerellikle ilgili
calismalarin Cin ve Japonya’dan sonra Tiirkiye’de de agirlik kazanmasinin nedenleri
tizerine derinlemesine arastirma yapilma ihtiyaci dogmaktadir. Burada incelenen ders
kitaplarindaki kiiltiirel unsurlara iliskin dikkat ¢ekici farkli bir nokta da diinyadaki
kiiltiirel unsurlara verilen 6rneklerin de Cin ve Japonya’y1 i¢cermesidir. Onlarin yemek
kiiltirleri, spor faaliyetleri ve giyim tarzlar kitaplara konu olmaktadir. Tiirkiye’den de
onemli tarihi mekanlarla, basta “hamam’ kiiltiirii olmak iizere degisik kiiltiirel faaliyetler
yer almaktadir. Literatiir taramasinda Kahraman (2017)’1n Asya’nin iki ucundaki iilke,
Japonya ve Tiirkiye’nin kiiltiirel algilar ile ilgili arastirmalarin arttiini, bu iki tilkenin
kiiltiirlerinin benzerlik ve farklilik gosteren yanlarinin arastirilldigini ifade ettigi
calismasina ulasilmistir. O halde yabanci yaymevlerinin de bu iilke kiiltiirlerini
derslerde islemenin dikkat ¢ekici oldugunu diisiinmesi ve yine bu iilkelerde yerellik
arayisinin fazla olmasi nedeniyle hem yerellik hem de kiiresellik anlaminda her
durumda bu iilkeleri dikkate aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, yerel icerikli ders
kitab1 ihtiyaci Tiirkiye’nin disinda da hissedildigi i¢in yerelligin yabanci yayinevlerinin
hepsinde zamanla daha fazla dikkate alinacagini sdylenebilir. Boylece, bu alandaki

calismalarin da artig gosterebilecegi eklenebilir.

Melliti’nin  (2013) Tunus’ta Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada,
ogrencilerin kendi beklentilerine uygun yerel icerikli bir ders kitabi istediklerini tespit
etmistir. Bu ¢alismada yer alan 6gretmenlerin tespitlerine gore de, 6grencilerin bir
kismmin kiire-yerel icerikli ders kitaplariyla Ingilizce dgrenimine yaklasimlarmin
daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin tespiti ile dgrencilerle ilgili
aragtirma sonucunun birbiri ile tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Melliti, yayincilara,
kiiresel olarak hazirlanmis bir ders kitabinin, yerel 6grencilere 6zgii tasarlanmig ders
kitaplarina doniistiiriilmesinin daha dogru oldugunu ifade etmektedir. Burada,
calismaya katilan 6gretmenlerden su anda Directions Tiirkiye’yi kullananlar daha 6nce
ayni yaymevinin Solutions Tiirkiye kitaplarin1 kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
ogretmenler MEB tarafindan okutulmasi zorunlu olan bir ders kitabinin yaninda bu
kitaplar1 kullanmanin 6grencide Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum olusturdugunu
ifade etmislerdir. Bu kitaplar1 tercih etme nedenleri, yaymevinin 6gretmene ve
Ogrenciye sagladigi olanaklar, akilli tahta uyumu, dort dil becerisini etkili sekilde

kitaplarinda yansitmalar1 ve gorselliginin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi olarak
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belirtilmistir. Ogretmenlerin yerel igerikli bir kitapla 6grencilerin kendilerini dile daha
yakin hissettiklerini fark ettikleri i¢in yabanci yayinevinin kitaplarmi tercih ettikleri
ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Melliti de, bu sekilde, egitmenlerin ve 6gretmenlerin

dersi daha 6zgiivenle ve ozerklikle isleyebilecegini tespit etmistir.

Ogretmenlerin yerel igerikli ders kitabmni tercih etmelerindeki gerekcenin
ogrencilerin kendilerini dile yakin hissetmelerini saglamak oldugu ortaya ¢ikan sonuglar
arasindadir. Alanyazinda Mahabadi (2013)’nin de aym1 yonde bir degerlendirmede
bulundugu belirtilmistir. Ogrenciler kendilerini dile ve Kkiiltiirlerine yakin
hissettiklerinde dili 6grenmeye direng gostermemektedirler.  Gray (2002) de
Ogrencilerin yerel kiiltiirel igerikli kitaplara karsi olumlu tavir gelistirdiklerini ima

etmekte ve bu durum da ¢aligmanin bu kismu ile tutarlilik géstermektedir.

Directions Tiirkiye Al kitabinin incelenmesinden sonra kiiltiirle ilgili ortaya
cikan ve alanyazinda da kiiltiirel unsurlardan Adaskou, Britten ve Fahri (1990)’nin
kiiltiirel anlamlar olarak ayirdigi estetik algisinin da yer aldigina yoneliktir. Fakat
burada ortaya ¢ikan estetik alginin televizyon film, sinema ve dizileri igerdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden dgrencilerin beklentilerinin de o ydnde
oldugunu, yaymevinin genglerin bakis acisinin ve degisen kiiltiirel algmnin farkinda
oldugu anlagilmaktadir. Buna gore, kiiltiiriin kapsaminin popiiler kiiltiire kaydig1 ve bu

yondeki algilarin 6grencileri daha fazla etkiledigi sdylenebilir.

Ders kitaplarinda yerel igerigin olmasmin da yararli olacagim diisiinen
Ogretmenlerin goriisliyle ayn1 yonde goriis ifade eden Baskan (2006), dgrencilerin
zihinlerinde canlandiramadiklar1 nesne, kavram ya da olaylar1 anlamlandirmada sorun
yasayabildiklerini belirtmistir. Ders kitaplar1 yerel bakis acisiyla 6grencilerin kendi
kiiltiirel degerlerine denk bir sekilde hazirlandiginda 6grencinin dil 6grenirken
yabancilik ¢ekmesinin engellenmis olacagini eklemektedir. Dat (2006)’da bunu
savunur sekilde kiiresel kiiltiirel igerikli bir ders kitabinin 6grencilerin istek ve
ihtiyaglarin1 tam olarak karsilayamayacagim ifade etmistir. Ogrenciye hitap eden
iceriklerle dersin islenmesinin &nemli oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin
ogrendiklerini gercek yasama aktarmada sorun yasadiklar1 Kayapimar (2009)
tarafindan Mersin’de gergeklestirdigi ¢alismasiyla ortaya koyulmustur. Gray (2010)’1n
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Barcelona’daki Ogretmenlerle goriismesinden ortaya ¢ikan sonugta da, yine
Ogrencilerin derse dahil olmakta sorun yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu durumlar goz
Oniine alindiginda evrensel kiiltiirel icerikle ders vermek istemeyen 6gretmenler i¢in
yabanc1 yayinevlerinin Tiirkiye i¢in hazirladiklar1 ders kitaplarinin uygun kaynaklar

oldugu sdylenebilir.

Yerel icerikli bir ders kitabinin derste olumlu etkilere yaratacagini savunan
O0gretmenlere aksi yonde goriis bildiren ve bu grubun oldukga fazla oldugu anlasilan
duruma gore kitabin igeriginin, dildeki dort beceriyle uyumlu sekilde hazirlanmis
olmastyla dgrencinin dili tam olarak edinmesi tesvik edilmektedir. Iceriginin kiiresel
kiiltiirel unsurlardan olusmas1 6grencilerde genel kiiltiiriin gelismesini sagladigindan,
Ogrencinin derse katilim1 ve §grenme istegi artmaktadir. Danaci (2009)’nin 9. sinif
Ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmanin sonucu da lise Ogrencilerinin farkli
kiiltiirel bakis agsina sahip olmak istediklerini gostererek buradaki sonucu
desteklemektedir. Alanyazinda belirtilen, Xu (2013) tarafindan Cin’de gergeklestirilen
aragtirma sonucunda da kiiresel kiiltiiriin énemi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin
kiiltiirlerarasi iletisimin ancak kiiresel kiiltiirel degerlerin edinilmesiyle saglanacagini
ifade etmeleriyle, Tiirkiye i¢in 6zel bir kitap hazirlanmasinin gerekli olmadigi ortaya

cikmaktadir.

Kiire-yerel ya da yerel igerikli ders kitab1 beklentisinde olan §gretmenlerin
aksine, Inci (2011)’nin ifade ettigi gibi yerel kiiltiirel unsurlarla ilgili bilginin dersin
Ogretmeni tarafindan paylasilabilecegi yoniindeki goriisleri bu calismaya katilan
ogretmenler de ifade etmislerdir. Yerel kiiltiiriin diger derslerde yeterince geciyor
olmasi, 6gretmenin de ders kitabindaki etkinlikler de yeri geldiginde yerel kiiltiirle
ilgili tartigmalar1 sinif ortamina tasiyabilecegi 6gretmenlerden alinan ortak goriigler
arasindadir. Ogretmenler, diger iilkelerin kiiltiirlerinin yeterli sekilde ders kitaplarina
eklenmesiyle dersin islenebilecegini de eklemislerdir. Fakat burada Inci (2011)’nin
ortaya koydugu diger bir husus da 6gretmenlerin kendi 6z kiiltiirlerine yeteri kadar

hakim olmalan, kiiltiirel bilgilerinin tam olmasinin gerektigidir.
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Secondary Education Teenwise ders kitabina iliskin sonuclar:

Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlarindaki kiiltiirel boyuta gére
incelenen Secondary Education Teenwise ders kitabinin standartlara uygunluk
konusunda digerlerinden geride kaldigi ortaya c¢ikmistir. MEB TTKB tarafindan
hazirlanan kitabin 9. sinif 6gretim programina uygun oldugunu ifade eden 6gretmenler,
kitaptaki temalarin uydugunu, fakat iceriginin etkili iletisim i¢in yeterli olmadigini ifade
etmiglerdir. O halde, hem MEB 06gretim programinda hem de CEFR’da bulunan
iletisimsel yetinin kazandirilmasina katki saglamadigi ortaya konulmustur.
Biiyiikkantarcioglu (2004)’nun da MEB kaynaklarinda iletisimsel yaklagimin 6n planda
olmadigin1 anlasilmasiyla 1ilgili ifadesi de burada c¢ikan sonucgla tutarlilik
gostermektedir. CEFR’1n temel yaklasimiyla ters diistiigii anlagilan MEB TTKB
tarafindan secilen kitapla ilgili ortaya ¢ikan diger husus ise, CEFR kazanimlarina uygun
olarak hazirlandiginin  belirtilmesiyle ilgilidir. Bu kazanimlara uygun olarak
hazirlandigr ifade edilse de, CEFR’daki gibi Al ya da A2 gibi seviyelerle
belirtilmemesi, seviyesinin 9. sinif gibi ifade edilmesi, kitabin CEFR’a uygun olup

olmadiginin anlagilmasini saglayacak yeterli bilgiyi icermedigi izlenimi vermektedir.

Kiiltlirleraras1 iletisimsel yetinin kazandirilmasma yonelik ders kitabinin
disindaki faktorlere de dikkat ¢eken Calman (2017)’1in bu anlamda ders kitabinin tek
bagma bir ise yaramayacagini; bu anlamda Ogretmenlere ¢ok is diistiigiinti ifade
edilmistir. Squires (2009)’m, ders Kkitaplarinin, Ogretim programindaki gorevi
tamamlamak ve Ogretmenlerin neyi vurgulamalart gerektigini karar vermelerine
yardimci olmak i¢in kullanildigini belirtmekte; 6gretmenin derste aktif olduguna dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilere, uygun iletisim kuracaklar1 ortamlari ve
etkinlikleri sunma konusunda en 6nemli role sahip olduklarinin ortaya ¢ikmasiyla ders
kitaplarindan farkli olarak, bir de Ogretmenlerin ders kitabim1 ne kadar etkin
kullandiklar1 ve 6grencilere ne dl¢ilide etkilesimli pratikler yaptirdiklarinin burada ¢ok
da fazla anlasilamadigi ortaya c¢ikmistir. Bunun da baska bir c¢alisma ile

degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

MEB TTKB ders kitabinin yerelliginin, digerlerinden fazla oldugu

anlagilmaktadir. Bunun nedeni olarak da kitabin yerli yazarlar tarafindan hazirlanmis
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olmas1 gosterilebilir. Kitaplarin kiiltiirel anlamlarda birbirlerinden ayrilmasinin
nedenleri arasinda, hazirlayan editdr grubu ve hazirlanma amaci gosterilebilir.
Ogretmenlerin de ifadelerine bakilirsa, Oxford Yaymevi tarafindan hazirlanan kitaplarin
O0gretmenler tarafindan her anlamda begenilmesinin 6nemli nedeni, dilin uzmanlar1 ve
anadil olarak kullananlar tarafindan hazirlanmis olmalari olabilir. Alanyazinda yazarlar
hakkinda verilen bilgilerden kitap hazirlama konusunda yeterince bilgi sahibi olduklar1
ve Paul A. Davies’in yerel kitap olusturma konusunda tecriibeli olmasi Tirkiye

kitabinda da yeterli kiiltiirel unsurlara yer vermesini saglayabildigini gostermektedir.

Ote yandan, MEB TTKB tarafindan secilen kitaplarin yazarlar1 hakkinda bilgi
edinilememesi, 6gretmenler tarafindan da dile getirilmis; istedikleri zaman yazarlarina
ulasamadiklari ifade edilmistir. Secondary Education Teenwise kitabinin editoriiniin de
bir uzman oldugu anlasilmasina kargin, kitabin yabanci yayinevininki kadar basarili
olamamasmin nedeni olarak Tiirkiye’de alisilagelmis bir ders kitabi olusturma
aliskanligindan kaynaklandig1 soylenebilir. Baskan (2006) yerli yazarlar tarafindan
olusturulan kitaplarin 6grencilere daha fazla hitap edecegini ifade etse de, 6gretmenlerin
goriislerinin bu yonde olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenler, yabanci dil kitaplarmin
dilin anadil kullanicisi olan uzmanlar tarafindan hazirlanmasinin gerektigi konusunda
ortak goriis belirtmektedirler. Burada 6gretmenlerin 6nemle ifade ettikleri baska bir
husus daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler yabanci yaymevlerinin yazarlarina
ulasabildiklerini, c¢evrimici goriismeler gerceklestirebildiklerini ve kitaplarla ilgili
elestirilerini dogrudan yazara iletebildiklerini ifade etmektedirler. Yerli yazarlarin
kimler oldugunu bilmediklerini, haklarinda internette bile bilgiye ulasamadiklarini
belirten 6gretmenler, kitaplarla ilgili elestirilerini kime iletebileceklerini bilmediklerini
eklemislerdir. Buna ek olarak 6gretmenler MEB internet sitesine ilettikleri yorumlarinin
da dikkate alinip alinmadigindan emin olmadiklarini ifade etmislerdir. Song (2013)
tarafindan Kore’de gerceklestirilen ¢alismada ders kitaplarinin 6gretmenlerin kendileri
tarafindan olusturulmasi fikrinin faydali olacagi ortaya ¢ikmis olsa da, buradaki
caligmada kitaplarin dilin uzmanlar1 tarafindan olusturulmasinin gerektigi, fakat
O0gretmenlere 0grenci ihtiya¢ ve beklentilerine uygun ders kitabini segme imkaninin

verilmesinin gerektigi ortaya ¢cikmustir.
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Yerel Kiiltiirel acidan hazirlanmus Ingilizce ders kitabindaki metinlere ve

oorsellere vonelik 68retmen goriislerine iliskin sonuclar:

Ogretmenler MEB TTKB tarafindan secilen kitaplarm hep aym formatta
hazirlandigini, dort dil becerisine hitap etse de hepsinin etkinliklerinin zayif oldugunu
gorsellerinin ve dinleme bdliimlerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Boylece, ders
Kitabinin baska kaynaklarla desteklenme nedeni ortaya ¢ikmaktadir. Burada, Heyworth
(2004)’1n dil becerisinin kazanilmastyla iletisimsel yeti kazanmanin es deger oldugunu
ifade ettigi akla gelmektedir. Dort dil becerisinin ediniminin, etkili iletigim i¢in 6nemli
oldugu vurgulandigr igin, O6gretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak MEB TTKB
tarafindan secilen kitabin bu alanlar1 tamamlamasi konusunda da eksiklikleri oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bunu ortaya koyan bir 6gretmen, dinleme bdliimlerinin egitim-
Ogretim basinda EBA’ya yliklenmemis oldugu igin ilk dénemin ortasina kadar dinleme
boliimlerindeki metinlerin 6gretmen tarafindan okunmak zorunda kalindigini ifade
etmistir. Ogretmenin derste yiikiiniin ¢ok fazla oldugunu ifade eden goriisler Ingilizce
Ogretiminin kimi zaman ikinci planda kaldigin1 eklemektedir. Masuhara ve Tomlinson
(2008)’mn alanyazinda da aktarilan ¢alismasindan ¢ikan sonuca gore dgretmenlerin
derste hem Ogretim programini yetistirip, 6grencileri sinava hazirlamanin, hem de
Ingilizce 6gretiminin zor oldugu anlasiimakta ve bu ¢alismaya katilan dgretmenlerle

ayn1 goriige sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin kendilerine yakin hissettikleri igeriklerle dile yakinliklarmin da
artacagin1 ifade eden Ogretmenler de dahil olmak iizere, goériismelere katilan tiim
ogretmenler ders kitaplarin kendileri tarafindan 6grenci yas ve beklentilerine uyacak
bir kaynagin secilebilme imkanina sahip olmak istedikleri ortaya ¢ikan sonuglar
arasindadir. Ogretmenler, 6grenciler i¢in Ingilizce seviyeleri goz ardi edilerek kitaplarin
secildigini kendilerine kitaplar1 degerlendirme ve inceleme olanagmin verilmedigini
ifade etmektedirler. Tomlinson (2008) da yaptig1 aragtirma sonucunda ders kitabi
seciminde dgrencinin goz ardi edildigini, se¢imin % 85 oraninda yoneticiler tarafindan

yapildigini belirtmektedir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kitaplar okutuldugu

i¢in, Ingilizce 6gretmenleri agisindan kitap degerlendirme &lgiitlerinin oldugu bir form
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hazirlama zorunluluklarmin ortadan kalktigin1 ifade eden Dogancay, Aktuna ve
Kiziltepe (2005)’nin fikrinin bu c¢aligma sonucunda elde edilen bilgi ile tutarlilik
gosterdigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ders kitab1 degerlendirmeye yonelik
hizmet-i¢i egitim almamalarinin nedeni olarak kitaplarin MEB tarafindan secilmesi ve
zorunlu olarak okutulmasi gosterilebilir. MEB’in boyle bir tutumun nedeni olarak,
Celik & Erbay (2013)’1n okullarda standartlagsmanin saglanmasi seklinde ifade ettikleri
goriisleri  gosterilebilir. Fakat bu gorisiin, bu ¢alismada desteklenmedigi
goriilmektedir. Ogretmenler, okullarda standartlasmanin miimkiin olamayacagini
belirtmislerdir. Her okula kabul edilen 6grencinin farkli bir sosyal ya da dilsel alt
yapidan geldigini ifade eden 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak, okullara tek tip
ve aym seviyede bir kitabin gonderilmesinin dogru bir yaklasim olmadig
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin burada taleplerinin, ¢alistiklar1 okuldaki dgrencilerin
kiiltiirel farkindalik diizeylerine, dilsel hazirbulunusluk diizeylerine, 6grenci beklenti
ve ilgisine gore ders kitaplarini belirleyebilme imkanlarinin olmasi yoniinde oldugu
ortaya c¢ikmistir. Case, Ndura ve Righettini (2005)’nin de Ogretmenlerin ders

kitaplarini inceleme ve degerlendirme haklarinin olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

MEB TTKB tarafindan hazirlanan kitaptaki gorsellerin bircogunun dijital
ortamda ¢izilmis olmalar1 ve ger¢ek yasamdan alinan fotograflara ¢ok fazla yer
verilmemesi, yer verilenlerde de resmin boyutlarinin kiiciik ve kalitesinin zay1f olmasi,
zaman zaman Ogrencilerin derste fikirlerini ifade etmelerine engel oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenler kitaptaki gorsellerle metinlerin bir biitiinliik icinde
verilmedigini, metinleri destekleyecek daha fazla goérsele ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmektedir. Alanyazinda bahsedilen Fatih Projesinin kapsaminda kaliteli igerik
hedeflenmis olsa da, Ingilizce dgretiminde kullanilmak iizere secilen ders kitaplarmin
bu hedefi saglamadig1 6gretmen goriisleri ile ortaya koyulmaktadir. Unitelerin 6gretim
programina uygun sekilde belirlenmis olmasinin igerigini de donanimli hale getirdigi
anlamina gelmedigine dikkat ceken dgretmen goriisleri, 9. sinif ingilizce ders kitabimin
ogrencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmekten uzak oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin gerek kiiresel gerekse yerel kiiltiirel unsurlari tam olarak
ifade etmelerinden uzak oldukga aligilagelmis bir kitap igeriginden bahsedilmektedir.
Ogretmenler yerli yazarlar tarafindan hazirlanan bu kitabin 6grenciler tarafindan

ciddiye alinmadigini ifade etmektedirler.
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Kiiresel kiiltiirel acidan hazirlanms ingilizce ders kitabindaki metinlere ve

oorsellere yonelik 68retmen goriislerine iliskin sonuclar:

Risager (2011) ders kitaplarindaki kiiltlirel bakis acisinin igerik, 6grenen ve
olagan durum acisindan degerlendirildigini ifade etmektedir. Bu g¢aligmada bu ii¢
unsuru degerlendirenler ders kitaplari1 kullanan &gretmenlerdir. Ogretmenlerin
calisma kapsaminda incelenen ders kitabinin kiiresel unsurlar1 daha fazla igerdigini
ifade etmelerine karsin, ders kitabinin detayli olarak incelenmesi sonucu hedef dilin
ana dil olarak konusuldugu iilkelere, dzellikle Ingiliz kiiltiiriine daha baskin sekilde
yer verdigi ortaya ¢ikmugtir. Kiiresel kiiltiirel metinlere ve gorsellere daha az

rastlandig1 ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenler ders kitabindaki kiiresel kiiltiirel unsurlara deginirken gérsellerin
azligindan, metinlere iliskin daha fazla gorselin eklenebileceginden bahsetmislerdir.
Kiiresel kiiltiirel unsurlarin  6grencilerin  kendi kiiltiirleriyle karsilagtirmalarini
sagladig belirtilmistir. Ayrica yabanci yaymnevi tarafindan hazirlanan bu kitaplarin
ogretmen kilavuzunun 6gretmeni yonlendirmede ve kiiltiirel bilgi aktariminda yeterli

oldugu ¢ikan sonuglar arasindadir.
Kiiresel metinler sayesinde dgrencilerin genel kiiltiirlerinin gelistigi, yalnizca
hedef dilin kiiltiirel unsurlarindan uzaklasilarak kiiltiirel yozlasmanin da Oniine

gecildigi ortaya konulmustur.

Kiire-yerel kiiltiirel acidan hazirlanmus ingilizce ders kitabindaki metinlere

ve gorsellere yonelik 68retmen goriislerine iliskin sonuclar:

Yabanci yaymevleri tarafindan hazirlanan Tiirkiye’ye 0Ozgii kitaplarin
ogretmenler tarafindan kullanildigr ve yerli yazarlar tarafindan hazirlanmis yerel
icerikli bir ders kitabindansa, kiire-yerel bir ders kitabinin tercih edildigi ortaya
cikmaktadir. Gorsellerinin yerel kitaplardan daha basarili oldugunu ifade eden
ogretmenler Tiirk kiiltliriine 6zgii kiiltiirel unsurlar1 aktarmakta bile olduk¢a basarili
oldugunu eklemektedirler. Metinlerin igeriginin giincel olusu ve gercek yasamdan

alinmig olmalar1 6grencilerin bilgiye ulagmak i¢in kullandiklari internet sayesinde
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bilgiyi teyit ettiklerinde kaynaga giiven duymalarini saglamaktadir. Ogretmenin akilli
tahtay1 da rahatlikla kullanarak dersi aktif hale getirebildigi 6gretmen goriislerinden

ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Ogrencinin derse ilgisinin olusmasi ve 08renme istegini arttirmasi

acisindan vararh bulunan Kitaba iliskin 68retmen goriislerine yonelik sonuclar:

Bu calismada, &zellikle iyi bir Ingilizce seviyesiyle 9. smifa baslayan
ogrencilerin oldugu okul goz oniine alindiginda, ders kitab1 se¢iminin okullarin kendi
tercihine birakmadan zorunlu tutularak yapilmasi dogru bir yaklasimin olmadigini
ifade eden 6gretmenler bulunmaktadir. Caligsmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii,
Ingilizcesi Bl seviyelerinde 9. sinifa baslayan ogrencilerden bazilarinin zamanla
Ingilizce seviyelerinin geriledigini, bazilarmin da zamanla derse ilgisinin azaldigin
ifade etmekte; bunu da kismen ders kitaplarimnin nitelige baglamaktadirlar. Ogretmenin
ders kitabin1 kendi 6grencilerinin ilgi ve beklentilerine gore segememenin farkli
sekillerde sonuglanabilecegi anlasilmaktadir. Ogrencilere sahip olduklar seviyeden
daha diisiik seviyede bir Ingilizce egitimi sunuldugunda, Sgrencide derse karsi
isteksizlik olusabilecegi 6gretmen goriismelerinden ¢ikan ortak sonuclar arasindadir.
yeterlilik seviyesi, ihtiyag ve beklentilerinin dil 6grenmesine etkisini ortaya koydugu
calismanin, bu calisma ile tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Lumala ve Trabelsi
(2008)’nin, ogretmenlerle yaptigi ¢aligma sonucunda yine yerel icerigin azligindan
sikdyet eden 6gretmenler oldugu ortaya ¢ikmakta, fakat devlet okullarinda okutulan
kitaplarin fazlasiyla yerel igerige sahip oldugu, bu kadar yerelligin kimi zaman
ogrencilerde derse kars ilgisizlige yol agtig1 6gretmen goriislerinden ortaya ¢ikan bir

sonugctur.

Alanyazinda McKay (2000) ve Kiligkaya (2004) tarafindan ifade edilen goriise
de olumlu yonde etkilemektedir. Bu ¢alismadaki 6gretmen goriisleri de 6grencilerin
yeni kiltiirel igeriklere ilgi duydugunu, DVD, video ve c¢evrimici kaynaklarla
destekleme sonucunda da derse ilginin arttifini ortaya koymaktadir. Bu agidan

bakildiginda 6gretmenlerin, yerli yazarlar tarafindan hazirlanan gorselligi ve metin
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icerigi yetersiz kaynaklardansa, yabanci yayimnevlerinin kiiresele hitap edecek sekilde

hazirladiklari kitaplarini tercih ettikleri ifade edilmektedir.

Derste etkili iletisimin saglanmasi acisindan vararh bulunan kitaba iliskin

sonuclar:

Etkili iletisimin saglanmasinin kiiltiirel iletisimsel yetinin kazandirilmasiyla
olacagin1 ifade eden Byram (1997), bilgi, beceri, davranis ve elestirel kiiltiirel
farkindaligin bu anlamda 6nemli oldugunu da belirtmektedir. Wandel (2002) de, ders
kitaplarinda kiiltiirel fikirlerin aktarilmasiyla etkili iletisimin saglanacagini ifade
etmektedir. Ogretmen goriislerine gore, kiiresel kiiltiirel icerikli ders kitaplarinin
ogrencilerde duygudaslik ve hosgorii hislerini gelistirdigi dikkate alindiginda, bu bakis
acistyla hazirlanan ders kitaplarinin gercek anlamda iletisim becerisini kazandirmada
daha etkili oldugu sonucuna varilabilir. Alanyazinda Kocaman (2009), dogru
iletisimin neyin, nerede, ne zaman ve ni¢in kullanilmasmin bilinmesiyle miimkiin
oldugunu ifade etmis, yalnizca bilgi ediminin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu
calismada da, ders kitaplarindaki etkinliklerin Ogrencilere yalnizca dilsel bilgiyi
aktarmadigi, ayn1 zamanda bilgiyi dogru yerde ve zamanda kullanmaya yonelttigi

O0gretmen goriisleriyle ortaya koyulmaktadir.

Yabanci dil dersine karsi olumlu tutum gelistirmesi acisindan vararh

bulunan kitaba iliskin sonuclar:

Bu konuda 6gretmen goriislerinden iki farkli bakis agis1 ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden unsurlar1 ders kitabinda gordiiklerinde 6grendikleri
dile kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ve dersi daha istekle takip ettiklerini ifade eden
ogretmenler oldugu gibi; derste yeni bilgiler 6grenmeyi tercih eden ve genel kiiltiiriin
gelisimini dnemseyen dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye hevesli olduklarini ve dili
o0grenmede daha basarili olduklarini belirten 6gretmenlere de rastlanmaktadir. Bu
anlamda yine, Ogrencilerin icinde bulunduklar1 sosyal g¢evreye goére ve onlarin
tutumlarina uygun ders kitabi secebilmelerinin miimkiin olmasi1 gerektigi bir kez daha

vurgulanmaktadir.
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Tam ve dogru 68renme acisindan vararhh bulunan kitaba iliskin sonuclar:

Lantolf ve Genung (2002)’in iletisimsel yaklasima iliskin gorislerine
bakildiginda 6grencinin merkezde oldugu anlayisla ve Ogrenenin tam katilim
saglanmasiyla tam 6grenmenin gerceklestigi ifade edilmektedir. iletisimsel yaklasima
gore dilde bilginin yalnizca edinilmesinin degil, edinilen bilginin kullanilmasi da 6n
planda oldugu i¢in farkli kiiltiirlerin etkilesimi i¢in evrensel kiiltiirel degerlerin
Onemsenmesi amaclanmaktadir. Buradaki c¢alismada goriislerine basvurulan
ogretmenler de dil ve kiiltiirlin birbirinden ayrilmayacagi, farkli kiiltiirlerle etkilesim
halinde olmanin dil ile saglanabilecegini ifade etmektedirler. Bu amaglara da ancak
kiiresel kiiltiirel unsurlarin esit 6neme sahip oldugu ders kitaplarinin hizmet edecegi
vurgulanmaktadir. Dilde neyin nerede, ne zaman, nasil ve ni¢in kullanilacaginin da
bilinmesinin 6nemini ifade eden Kocaman (2009), dilin tam olarak bu yolla 6grenildigi
ve dogru iletisimin de bu sayede miimkiin oldugu Ogretmen goriisleriyle de
desteklenmektedir. Dil 6grenirken gercek yasami yansitan kaynaklarin kullanilmasiyla
soyut bir dil yetisinden daha fazlasinin basarilacagindan bahseden Bannink (2002)’in
goriisii de kiiresel kiiltiirel unsurlar1 igeren kitaplarla desteklenmekte ve bu fikrin

ogretmenler tarafindan da 6ne siiriildiigli ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda goriisiine basvurulan 6gretmenlerin yine, tam ve dogru
O0grenme i¢in yabanci uzmanlar tarafindan hazirlanan kitaplarin  6nemini

vurguladiklar ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida belirtilen ii¢ kitaptan ve Ogretmen goriislerinden ulagilan ortak
sonuglara bakildiginda, iletisimsel yaklasimin da destekledigi tiim diinya kiiltiirlerinin
bir arada Ingilizce derslerinde verilmesinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ingilizcenin
evrensel bir dil olmasi1 bu ¢aligmada vurgulanan unsurlar arasindadir. Genel olarak dil
ogretiminde kiiltiirlin ne olgiide 6nemli oldugunun vurgulanmasi da bu g¢alisma
sonucunda elde edilen veriler arasinda sdylenebilir. Tim ve Sarkmaz’in (2012),
Tiirkceyi hedef dil alip, kiiltiirel unsurlar1 bu agidan degerlendirmesiyle dil 6gretilirken
kiiltiiriin sadece sinirl bir bdlgeyi degil genis bir alani i¢ine almasmin gerekliligi

vurgulanmaktadir. Boylece hedef dil degisse de dili 6grenme ve kullanmanin amacinin
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degismedigi ortaya ¢cikmaktadir. Kiiresel unsurlari igeren kitabin daha uygun oldugu
sonucu Hasanen, Al-Kandari ve Al-Sharoufi (2014) tarafindan Kuveyt’te
gerceklestirilen ¢alismayla da desteklenmektedir. Robinson-Stuart ve Nocon, (1996)
ve Tseng (2002)’in ifade ettigi kiiltlirleraras: iletisimsel yetinin kazanilmasinin dil
ogretiminde evrensel degerleri i¢ine almasiyla miimkiin olacagi fikri, buradaki
sonuclarla tutarlilik gostermektedir. Alanyazinda belirtilen Ocak ve Akar (2016)’1n
Afyonkarahisar’daki Anadolu liselerinde gergeklestirdikleri ¢alisma ile dilde kiiltiir
cesitliligine ve bunun Kkiiltiirlerarasi iletisimdeki onemine vurgu yapilmis, kiiresel
kiiltiirel degerlerin Ingilizce &gretimine katilmasinin  dnemli oldugu ortaya

cikmaktadir.

Kiire-yerellesme fikrinin aksine alanyazinda Bolitho (2008)’nun Macaristan,
Polonya, Cek Cumhuriyeti’ndeki 6gretmenlerin kiiresel igerikli ders kitaplarini tercih
ettikleri ifade edilmistir. Bu iilkelerde ortaya ¢ikan sonucun yine, bu ¢alismadaki ile
tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Bu calismada, kiire-yerel bir kitabi okutan
ogretmenler de dahil olmak {izere katilimc1 6gretmenlerin hepsinin aslinda kiiresel bir
ders kitabimin yerel igeriklilerden daha etkili oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.
Gray (2002)’in de ders kitaplarinin kiiresel olmasi gerektigini vurguladigi bu
calismadaki sonucu destekler niteliktedir. Fakat yerel igerigin zorunlu tutulmasi
halinde, yabanci yaymevlerinin uzmanlarinin kitap hazirlamada basarili olmalari,
cevrimi¢i kaynaklarinin fazlahigi ve Ogretmenlere sagladiklari ek kaynaklar
nedenleriyle kiire-yerel bir kitab1 da se¢gme imkanlarinin olmasi 6gretmenler tarafindan

tercih edilmektedir.
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ONERILER

Calisma kapsaminda Oxford Yaymnevi tarafindan hazirlanan Solutions
Elementary (Second Edition), Directions Tiirkiye A1 ve MEB TTKB tarafindan
hazirlanan ders kitaplarina kiiltiirel icerik anlaminda benzerlik gosterebilecek baska
kitaplarin da incelenip, kiire-yerelligine bakilabilir. Bunun sonucunda Tiirkiye’ye 6zgi
bir kitap hazirlanmasinin gerekli olup olmadigina bakilabilir. Bu sekilde baska
yayinevlerinde de kiire-yerel bir kitabin olup olmadigimna da bakmak yayinevlerinin
arasindaki farki ortaya koymak adina 6énemli olabilir. Clinkii 6gretmenlerin yabanci
yayinevlerine karsi gelistirdikleri tutum da burada farklilik gdsterebilir. Kitaplar

Ogretmenlerin tutumlari agisindan da ele alinabilir.

Hedef dile ait kiiltiirel unsurlarin fazla oldugu bir ders kitabinin kullanildig:
okullarin tespit edilmesi iizerine; 6gretmen ve 6grencilerin bu kitaptaki kiiltiirel agirliga
bakis acilarinin ne yonde oldugu arastirilabilir. Buradan ¢ikan sonug ile 6gretmenlerin
dil Ogretirken ve Ogrencilerin dil Ogrenirken kiiltiirel yozlasmadan endise etme
diizeylerine iliskin sonuglar elde edilmesinin Tiirkiye’de dil 6greniminde yasanan

basarisizlig1 agiklamaya yardimci olacak bir faktor olarak diisiintilebilir.

Ogretmenlerin hem 6z kiiltire hem de hedef dilin kiiltiiriine hakim olma
diizeylerini belirlemeye yonelik bir ¢aligma yapilmasi 6nerilebilir. Béylece 6gretmelerin
derste dil ve 6grenci arasinda koprii vazifesi gérme gorevini ne kadar 1yi yapabildiginin
anlasilmasi saglanabilir. Bunun i¢in hem 6gretmenlerden hem de 6grencilerden, belki

de okul yoneticilerinden goriis alinabilir.

Bu c¢alisma 6gretmen goriisleri ile sinirlidir. Gelecekte yapilacak caligmalarda
ogretmenlerin ders kitabini etkin kullanma yoniindeki uygulamalarinin ne yonde oldugu
ve Ogrencinin, §gretmenin sinifa tagidigi etkinliklerden ne dlglide faydalanabildiginin
arastirilmasinda fayda saglayacaktir. Ayrica, 6grencilerin ders kitaplarindaki igerigin

yerel ya da kiiresel izler tasimasi1 yoniindeki tercihlerine, kendi genel kiiltiir diizeyleri
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ve diinyaya bakis ac¢ilarinin etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi da onlarin ders

kitaplarindan beklentilerini ortaya koyma anlaminda énemli olabilir.

Ogretmenlerin ders kitabi degerlendirmeye iliskin aldiklar1 egitim mezun
olduklar1 fakiilte ile tutarlilik gostermekte; egitim fakiiltesi mezunlarinin bu konuda
egitim aldiklar1 anlagilmaktadir. Bu noktada farkli fakiiltelerden mezun olan ve
formasyon egitimi ile 6gretmenlige hak kazanan 6gretmenler i¢in formasyon egitimi
sirasinda ayri1 bir ders ya da bir dersin i¢cinde ayr1 bir konu olarak kitap incelemeye dontik
egitimin verilmesi Onerilmektedir. Ayrica, yine bu durum goéz oniine alindiginda 6zel
okullarda ve devlet okullarinda, 6gretmenlerin de 6gretme stratejilerini gdzden gecgirme
ve ders kitabini etkin kullanabilmelerini saglama {izerine hizmet-i¢i egitimine tabi

tutulmalar1 6nerilmektedir.

Yabanci yaymevlerinin Tirkiye’den baska hangi iilkelerde kiire-yerel
yaklagimla kitap hazirlayip sundugunun arastirilmasi, o kitaplarin Tirkiye’dekilerle
benzerlik ve farklilik gosteren yanlarinin ortaya konulmasi, gerekirse o iilkelerdeki
Ogretmenlere ulasip onlarin gorislerinin alinmasini igeren bir c¢alisma yapilmast

Onerilmektedir.

Calisma, Tiirkiye’ nin batisindaki Anadolu liselerinde gerceklestirilmistir. Ayni

calismanin Tiirkiye’nin farkli illerinde de gerceklestirilmesi onerilmektedir.

Tiirkiye’de MEB TTKB tarafindan hazirlanan ya da segilen kitaplarin siradan ve
ayn1 formatta oldugunu sdyleyen Ogretmenlerin gorlisleri de dikkate aliarak;
Tiirkiye’de 9. siniflar disindaki 10., 11., ve 12. siniflarin ders kitaplar1 da incelenebilir.
CEFR kazanimlar1 ve MEB 6gretim programlar1 degisiklik gosterdigi i¢in kitaplar bu

icerikler bakimindan da incelenip karsilastirilabilir.

Ogretmenler akill tahta uygulamasinin ders kitaplarinin segilmesinde nemli bir
unsur oldugunu ifade ettikleri i¢in, Tiirkiye’nin her yerinde bu imkanin olup olmadigina
bakilip, akilli tahta kullanamayan okullarda Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin kiiltiirel

PR

icerikle ilgili tutumlariin nasil degistigine bakilmasi da bir dneri olarak sunulmaktadir.
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Calismaya katilime1 olarak dgretmenler segilmistir. Ogretmenlerin gériislerine
dayanarak 6grencilerin tutum ve iletisim becerileri degerlendirilmistir. Calismaya katk1
saglamasi ve 6gretmen goriislerinin desteklenip desteklenmedigine bakilmasi i¢in kiire-
yerellesme bakis acisinin bir de Ogrenci tarafindan degerlendirilmesinin de Snemli

oldugu anlasilmaktadir.

MEB tarafindan okullara gonderilen kitaplarin hem yazilim hem de donanim
bakimindan eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. EBA sisteminin de egitim-6gretim
yilinin en basinda kullanima hazir hale getirilmesi 6nerilmektedir. Derslerde materyal
kullaniminda zorluk yasayan 6gretmenlerin enerjilerin eksiklikleri gidermek i¢in degil;
dersi daha verimli hale getirebilmek i¢in harcamalarin1 saglamak derste 6gretmene ek
kaynaklar sunulmasindan ge¢mektedir. Yeni egitim-0gretim yilinda bu eksikliklerin

giderilerek 6gretmenlere kaynak saglanmasi miimkiin olabilir.
Kitaplardaki kiiltiiriin degisen yliziiniin incelenmesi, popiiler kiiltiiriin kitaplarda

yansimasina, Ogrencilerin bu konuyu algilama ve anlamlandirma diizeylerinin

belirlenmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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EKI

EKLER

KIiTAP iCERiIGIi DEGERLENDIRME OLCEGI

‘THE WORLD-READINESS STANDARDS FOR LEARNING LANGUAGES

(Dil Ogrenmenin Diinya-Hazirbulunusluk Standartlar1)’

ve

STANDARDS-BASED TEXTBOOK EVALUATION GUIDE
(Standartlara Dayali Ders Kitab1 Degerlendirme Rehberi)

HEDEF ALANLARI

STANDARTLAR

SORULAR

1. Communication
(iletisim): Cesitli

durumlar ve amaglara

yonelik olarak gerekli
islevlerin yerine
getirilmesi ve sozlii ya da
yazili olarak fikir
aligveriginin
saglanabilmesi igin
birden fazla dilde iletisim

kurmak.

Kisilerarasi Iletisim
(Interpersonal
Communication):
Ogrenciler bilgilerini,
tepkilerini, duygu ve
diistincelerini paylasmak
icin igaretlerle, yazarak ya
da konusarak anlatmak
istediklerini anlatir,
isteklerini aktarir ve

etkilesimde bulunurlar.

Yorumlayic Iletisim
(Interpretive
Communication):
Ogrenciler okuduklar,
duyduklari ya da
gordiikleri pek ¢ok
konuyu anlar, yorumlar

ve analiz ederler.

Sunum Yoluyla Iletisim

(Presentational

Iletisimin ii¢
standardinin her birini
iceren iletisim
etkinlikleri icin kitabi

gozden geciriniz.

1. Etkinlikler 6grencilerin
kendi cevaplarini
kisisellestirmelerine ya da
anlamlarini
olusturmalarina olanak

sagliyor mu?

2. Etkinlikler 6grencilerin
dilbilgisi kurallar ve
yapilar1 agisindan kendi
bi¢im ve yapilarinm
olusturmalarina olanak

sagliyor mu?

3. Ogrenciler anlamli bir
sekilde, birbirleriyle, o
dili ana dili olarak
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Communication):
Ogrenciler, cesitli
konularda bilgiyi,
kavramlar1 ve fikirleri
aciklamak ve aktarmak
icin dogru araci
kullanarak ¢esitli
dinleyici, okuyucu ve
izleyici kitlelerine

uyarlayarak sunarlar.

konusan bir kisiyle ya da
Ogretmenle etkilesimde

bulunuyorlar mi1?

4. Etkinlikler 6grencilerin
yabanci dili kullanirken
bilgi ve/veya becerilerini
gostermelerine olanak

taniyor mu?

5. Etkinlikler, 6zgiin,
dogru ve giincel bir dil

iceriyor mu?

6. Kelime bilgisi islevsel
ve/veya kiiltiirel agidan
mi1, yoksa gruplandirilmis
bir liste seklinde mi

sunuluyor?

7. Etkinlikler, 6grencilerin
fiziksel ya da sosyal
anlamda gergek yasantida
kullanabilecekleri sekilde,
gercek yasamda
karsilasilan durumlara
ornek olabilecek sekilde

mi veriliyor?

8. Etkinlikler anlamay1
kolaylastiracak ipuclar1
sagliyor mu ya da
anlamaya rehberlik ediyor

mu?
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9. Etkinlikler, farkli
Ogrenme stratejilerinin
uygulanmasina ve bu
sayede ¢esitli yollarla
Ogrenebilen 6grencilerin
de katilimina izin veriyor

mu?

10. Etkinlikler
Ogrencilerin ilgisini
cekiyor mu?

11. Etkinlikler

Ogrencilerin yasina uygun

mu?

2. Cultures (Kiiltiirler):

Kiiltiirel yeterlilik ve
anlayisla etkilesime

gecmek.

Kiiltiirel Uygulamalarin
Bakis Acilariyla
Bagdastirilmasi
(Relating Cultural
Practices to
Perspectives):
Ogrenciler, edindikleri
kiilttirlerle ilgili
uygulamalar ve bakis
acilar1 arasindaki iligkiyi
sorgulamak, aciklamak ve
irdelemek igin dili

kullanirlar.

Kiiltiirel Uriinlerin
Bakis Acilartyla liskisi
(Relating Cultural
Products to
Perspectives):

Boliim I: Kitaptan
kiiltiirel icerikli gorseller
seciniz ve bu gorsellere
dikkatli bir sekilde

bakiniz.

1. Gorseller giincel mi?

2. Gorseller 6zgiin mii?

3. Gorseller, yabanci dili
iletisim kurmak i¢in
kullanan farkli insan
topluluklarini ve farkl

kiiltiirleri tarif ediyor mu?

4. Kitapta gorsel imgelerle
biitiinlestirilen etkinlikler
Ogrencileri kiiltiirel

iiriinler ve uygulamalarla
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Ogrenciler, dgrendikleri
kiiltiirlerin tirtinleri ve
bakis acilar1 arasindaki
iliskiyi sorgulamak,
aciklamak ve irdelemek

icin dili kullanirlar.

ilgili olarak gézlem
yapmaya, tanimlamaya,
tartismaya ya da bu
kiiltiirel tirtinleri ve
uygulamalari analiz

etmeye yoneltiyor mu?

Boliim II: Kitapta
kiiltiirle 1lgili ¢esitli

boliimleri tespit ediniz.

1. Yabanci dilin
konusuldugu bolgeler ya
da iilkeler temsil ediliyor

mu?

2. Ogrencilerin, kitapta
kiiltiirtin islendigi
boliimlerde yabanct
kiiltiiriin temsil edildigi
oyunlara, sarkilara,
kutlamalara,
hikayelestirmelere,
dramaya, spora ya da
eglencelere katilma

olanaklar1 var mi1?

3. Ogrencilerden yabanci
kiltiiriin bakis agilarini,
davraniglarini ya da
uygulamalarini (okul, aile,
oyunlar, sporlar vb.)
tanimlamalari,

deneyimlemeleri, analiz
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etmeleri, tiretmeleri ya da

tartigmalar isteniyor mu?

4. Ogrencilerden yabanci
kiiltiire ait somut
(oyuncaklar, giysi,
yiyecekler vb.) ve
disavurumsal / anlatimsal
(sanat eserleri, sarkilar,
edebi eserler vb.) tirtinleri
belirleyip, tecriibe edip,
analiz edip, liretmeleri ya
da tartigmalari isteniyor

mu?

3. Connections

(Baglantilar): Dili,

akademik ya da kariyerle

ilgili durumlarda
gorevlerini yerine
getirmek amaciyla diger
disiplinlerle baglanti
kurmak, ¢esitli bakis
acilar ve bilgi edinimi

saglamak.

Baglanti Kurma
(Making Connections):
Ogrenciler, elestirel
diisiince gelistirmek ve
problemleri yaratici bir
sekilde ¢6zmek i¢in dili
kullanirken diger
disiplinlerle ilgili bilgiler
edinmekte, bilgilerini
saglamlagtirmakta ve

arttirmaktadirlar.

Bilgi ve Farkh Bakis
Acilar1 Edinme

(Acquiring Information
and Diverse
Perspectives):
Ogrenciler, dil ve onun

kiiltiirleri araciligiyla,

Ogrencilerin, yabanci dil
Ogrenimlerini okul
programlarindaki ya da
disindaki diger
disiplinlerle
bagdastirmalarini
saglayacak imkanlar
bulmak i¢in kitab1

dikkatlice inceleyiniz.

1. Ogrenciler bagka
alanlara iliskin
(matematik, tarih,
cografya, mizik, saglik
vb.) 6grendikleri konu ve
diistinceler hakkinda daha
fazla kesfetme ve tartisma

olanagina sahipler mi?
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mevcut olan farkli bakis
acilarma ve bilgilere erisir
ve bunlari

degerlendirirler.

2. Ogrencilerin, kisisel
tecriibelerini ve mevcut
bilgilerini gelistirme

olanaklar1 var mi1?

3. Ogrencilere, kitabin
boliimlerinde, teknoloji,
kisisel goriismeler, yazili
medya (gazeteler,
dergiler), gorsel medya
(televizyon, videolar,
reklam) ya da basilt
kaynaklar (sozliikler,
ansiklopediler)
araciligiyla bilgi
edindikleri projelere
katilma olanagi taniniyor

mu?

4. Kitap, ilgili yabanc dili
anadili olarak konusan
insanlara da hitap edecek
sekilde (yas ve dil
seviyesi agisindan uygun
hikayeler, siirler, sarkilar,
medya vb.) i¢in yazilmis

kaynak igeriyor mu

4. Comparisons

(Kiyaslamalar):

Kiiltiirel agidan yeterli
bir sekilde etkilesime
geemek i¢in dilin ve

kiiltliriin dogasina

Dil Kiyaslamalan
(Language
Comparisons):
Ogrenciler, dgrendikleri
dili ve kendi dillerini

karsilastirarak dilin

Boliim I: Ogrencinin
kendi dilini yabanci dille
kiyaslama olanag1 sunan

bolumler bulunuz.
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yonelik bir anlayis
gelistirmek.

dogasini sorgulamak,
aciklamak ve irdelemek
i¢in yine dili

kullanmaktadirlar.

Kiiltiirel Kiyaslamalar:
(Cultural

Comparisons):
Ogrenciler, 6grendikleri
kiiltiirti ve kendi
kiiltiirlerini karsilagtirarak
kiiltiir kavraminm
sorgulamak, agiklamak ve
irdelemek i¢in yine dili

kullanmaktadirlar.

1. Kitap, 6grencinin
anadilinden ve yabanci
dilden alinmis kelimeler,
ayn1 kokten tiireyen
kelimeler ve deyimsel
ifadelerle ilgili etkinlikler
ya da tartismalar sunuyor

mu?

2. Kitap, 6grencilere
anadilleri ve 6grenmekte
olduklar1 yabanci dil
arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 anladiklarini
gbstermelerini saglayacak

olanaklar sunuyor mu?

Boliim II: Ogrencinin
kendi kiiltiirlerini, ilgili
yabanci dili konusanlarin
kiltiirleri ile kiyaslama
olanagi sunan boliimler

bulunuz.

1. Ogrencilerin kendi
kiiltiirlerini ve yabanci dili
konusanlarin kiiltiirleri
arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar sunuluyor mu?

2. Kitap, 6grencilere
kendi kiiltiirleri ve
ogrenmekte olduklari

yabanci dili konusanlarin
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kiiltiirleri arasindaki
benzerlikleri ve
farkliliklar1 anladiklarini
gostermelerini saglayacak

olanaklar sunuyor mu?

5. Communities

(Toplumlar): Yurti¢inde
ya da yurtdisinda ¢okdilli

toplumlara katilabilmek
icin kiilttirel yeterlilikle
etkilesimde bulunmak ve

iletisim kurmak.

Okul Topluluklar ve
Kiiresel Topluluklar
(School and Global
Communities):
Ogrenciler hem sinif
icinde, hem de siif
disinda kendi toplumlari
ve kiiresel diinyayla
isbirligi ve etkilesim
icinde olmak icin dili

kullanmaktadirlar.

Hayatboyu Ogrenme
(Lifelong Learning):
Ogrenciler, dilleri
Ogrenirken, eglence,
zenginlesme ve ilerleme
icin kendilerine hedef
koymakta ve bunu
gelisimle

gostermektedirler.

Kitaptan, dilin sinif
disinda da kullanimini
gosteren Ornekler

bulunuz.

1. Ogrencilerden, simif
disinda, yazarak, karsiliklt
konusarak, sunumlar ya
da performanslar
araciligiyla yabanci dili
anadili olarak konusan
kisilerle iletisim kurmalar1

isteniyor mu?

2. Kitapta, yabanci dilde
yeterlilik gerektiren
meslekler, kariyerler ya da
giinliik yagamda
karsilagilan durumlar

tanitiliyor mu?

3. Kitap, o dili konusan
yerli toplum tiyeleriyle
(sanatcilar, iinliiler) ya da
toplumdaki farkli
firsatlara sahip topluluklar
ve organizasyonlarla

etkilesime gecmeyi iceren

161




yabanci dil / kiiltiir

projeleri sunuyor mu?

4. Ogrenciler, kitaptaki
boliimlerde ve metinlerde
bos zaman etkinliklerinde
(medya, spor, oyunlar,
seyahat, miizik, okuma
vb.) dili kullanmalar1
konusunda
destekleniyorlar mi1, ya da
onlara bu konuda

olanaklar taniniyor mu?

Hayatboyu Ogrenme
(Lifelong Learning):
Ogrenciler, dili, eglence,
zenginlesme ve ilerleme
icin hedef koymakta ve
bunu gelisimle
gostermektedirler. Dil,
hedefe ulasmak i¢in bilgi
ve kisiler arasi iligkiler

icin bir yol olarak

goriilmektedir.

Bes ‘C’ Hedef Alani, Standartlar ve Kontrol Listesi Sorulari (National Capital
Language Resource Center (2014), Greenwald (2013), Cisar (2000), Dorothy (1998)
www.actfl.org/publications/all/national-standards-foreign-language-education,
http://www4.esc13.net/uploads/lote/docs/Textbook Evaluation.pdf
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EK II : OGRETMEN GORUSME FORMU

GORUSME FORMU

GORUSME BILGILERI

OKUL

TARIH

BASLANGIC SAATI

BITIS SAATI

YER

GORUSME METNI

Merhaba,

Ben Kocaeli Universitesi Radyo, Televizyon, Sinema Anabilim Dal1 Tezli Yiiksek
Lisans 6grencisiyim.

Ingilizce ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel icerigin iletisim
becerilerine ve algilarina etkisi iizerine bir arastirma yapmaktayim. Bilindigi iizere
iilkemizde ders kitaplarinin degerlendirilmesi, se¢ilmesi ve kullanilmasi ile ilgili
yonetmelikler, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca
belirlenmektedir. Devlet okullarinda okutulacak ve yararlanilabilecek kaynaklarin
tamami EBA (Egitim, Bilisim Agi1)’da yer almakta, yerli basim kitap kullaniminin
on planda oldugu goriilmektedir. Ozel okullarda ise, kitap se¢imi konusunda
sinirlandirma bulunmamaktadir. Yiriitmekte oldugum arastirma, kullandigimiz /
kullanmakta oldugunuz ders kitabinin igeriginin kiiltiirel yansimasinin boyutlarini
degerlendirmeye yoneliktir. Farkli kiiltiirel bakis agilarini (hedef dilin anadil olarak
konusuldugu tilkelere 6zgii kiiltiirel unsurlari, hedef dili ikinci dil olarak 6greten ve
kullanan iilkeleri de kapsar sekilde olusturulmus kiiltiirel unsurlar1) kapsar sekilde
hazirlanmig bir ders kitabr ile yerele hitap etmekte olan (yerel kiiltiirel unsurlarin
agirlikli oldugu) bir ders kitabinin kiiltiirel i¢eriginin farkliliklarini ortaya koyma ve
bu agidan 6gretmenlerin de, derslerde yararlandiklari bu kitaplarin 6grencinin derse
katiliminda ve iletisim becerisi kazanmasinda ne Ol¢lide etkili oldugu iizerine
goriislerine bagvurma geregi duyulmaktadir. Goriisme, arastirmanin giivenirligini
saglamak icin kayit altina alinmaktadir.

Gorlisme ile ilgili su hususlarin dile getirilmesi 6nem arz etmektedir:

1. Goriisme sesli olarak kayit altina alinmaktadir. Ses kaydinin almmasinin
istenmedigi durumlarda sadece yazili olarak da goriismeyi stirdiirmek miimkiindjir.

2. Katilimemnin gahst ile ilgili tim bilgiler gizli tutulmaktadir. Kayit esnasinda
isimlerinden s6z edilmeyecektir.

3. Gergeklestirilmekte olan kaydin, aragtirmacinin faydalanmasinin diginda higbir
sosyal medya kanali ile paylasilmayacagi taahhiit edilmektedir.

4. Gorismeye katilm tamamen istege bagli olup, istenilen kisimlarda gerekli
diizenlemelerin yapilmasi da yine tamamen katilimcinin fikrine ve rizasina
baghdir.
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5. Goriisme esnasinda yazili olarak da kayit tutulmasinin sakincasi olup olmadiginin
sorulmasi ve katilimcinin onayinin alinmasi zorunludur.

6. Goriismenin siiresi, igerigi, yoneltilecek sorular hakkinda bilgilendirme goériisme
baglatildiktan sonra kisaca yapilmakta ve sonrasinda sorular katilimciyr istendik
cevaplara yonlendirme yapmayacak sekilde yoneltilmektedir.

7. Goriisme sorulari, gériigme Oncesinde katilimciya gosterilmis olsa da, goriisme
esnasinda katilimcinin ifadelerine gore ek sorular yoneltilmesi de miimkiin
olmaktadir.

8. Goriismeye baglamadan katilimcinin 6grenmek istedigi bir husus olup olmadiginin
sorulmasi iizerine gériigme kismina gecilmektedir.

9. Katilmeimn hazir olup olmadiginin sorulmasi lizerine gériisme baglatilmaktadir.

GENEL BILGILER

HIZMET SURESI

MEZUN OLUNAN UNIVERSITE VE FAKULTE

BULUNDUKLARI OKULDAKI HIZMET SURESI

SU ANDA OKUTULAN DERS KiTABININ ADI VE YAYINEVI

SU ANDA OKUTULAN DERS KITABININ KAC YILDIR
KULLANILDIGI

GORUSME SORULARI

1. Lisans egitiminiz sirasinda ders kitabi inceleme ve degerlendirme ile ilgili bir ders
aldiniz m1? Aldiysaniz kapsami hakkinda kisaca bilgi verir misiniz?

2. Ders kitab1 inceleme ve degerlendirme ile ilgili hizmet-i¢i egitime katildiniz mi1?
Katildiysaniz kapsami hakkinda kisaca bilgi verir misiniz?

3. Derslerinizde ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan da yararlaniyor musunuz?
Gerekgenizi kisaca agiklar misiniz? (Hangi durumlarda? / Hangi amagla?)

4. Ders kitabinin se¢ciminde hangi unsurlari/6lgiitleri g6z 6niinde bulunduruyorsunuz?
Gerekgenizi kisaca agiklar misiniz? (Kitap se¢gme durumu varsa - yoksa bu soru
sorulmayacak)

5. Okuttugunuz ders kitabim1 genel Ozellikleri (tasarim, dis goriiniig, linite ve
konularm organizasyonu) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

a) Olumlu buldugunuz yo6nleri nelerdir?
b) Sinirl buldugunuz yonleri nelerdir?
6. Daha Once yabanci yaymevlerinin Tiirkiye i¢in gelistirdigi bir ders kitabi
kullandiniz m?

Kullandiysa : Ana hatlariyla degerlendirir misiniz?

7. Sizce yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir ders kitabinda
a) kaynak (ana) dile 6zgii kiiltiirel unsurlar yer almali midir? Gerekgenizi
kisaca agiklar misiniz?
b) hedef dile 6zgii kiiltiirel unsurlar yer almali midir? Gerekgenizi kisaca
aciklar misiniz?
c) kiiresel kiiltiire (farkli kiiltiirlere) 6zgli unsurlar yer almali mudir?
Gerekeenizi kisaca agiklar misiniz?
d) Sizce, yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir kitapta kaynak dile 6zgii
kiiltiirel unsurlar m1, hedef dilin &gretildigi tilkelerin kiiltiirel unsurlar1 m
yoksa farkli kiiltlirlere ait unsurlar mu agirlikli olarak yer almalidir?
Gerekgenizi kisaca agiklar misiniz?
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8.

10.

11.

a) Kullandigimz ders kitabindaki kaynak dile 6zgii kiiltiirel unsurlan yeterli
buluyor musunuz?

b) Kullandigimiz ders kitabindaki hedef dile 6zgii kiiltiirel unsurlan yeterli buluyor
musunuz?

¢) Kullandiginiz ders kitabindaki farkl kiiltiirlere 6zgii kiiltiirel unsurlar yeterli
buluyor musunuz?

a) Ders kitabinda yer alan kiiltiirel metinlerin igerigi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
b) Ogrenciler ders esnasinda kiiltiirel anlamda hangi tiir metinlere daha cok ilgi
gosteriyorlar? Bunu nasil agiklarsiniz?
c) Ders kitabinda yer alan kiiltiirel gorsellerin igerigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
d) Ogrenciler ders esnasinda kiiltiirel anlamda hangi tiir gorsellere daha ¢ok ilgi
gosteriyorlar? Bunu nasil agiklarsiniz?

a) Daha 6nce kaynak dile ait unsurlarin (yerel icerikli bir ders kitabinin) daha yogun
olarak yer aldig1 bir ders kitab1 kullandiniz mi?
b) Daha 6nce hedef dilin kiiltiiriine/ farkli kiiltiirlere ait unsurlarin daha yogun
olarak yer aldig1 bir ders kitab1 kullandiniz mi1?
¢) Su anda kullandiginiz ders kitab1 bu yaklasimlardan hangisine daha uygun olarak
tasarlanmigtir?
d) Bu kitaplarin benzerlikleri konusundaki goriisleriniz nelerdir?
e) Bu kitaplarin farkliliklar1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?
f) Hangi yaklasimin (glokal : yerel / global: kiiresel)
1. tam ve dogru bir 6grenme agisindan
2. Ogrencinin derse ilgisi/motivasyonu agisindan
3. derste etkili iletisim saglamasi agisindan
4. yabanci dil dersine olumlu tutum gelistirme acgisindan daha etkili oldugunu
disiiniiyorsunuz?
Eklemek istediginiz baska bir husus var mi1?

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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EK I ARASTIRMACI TAAHHUT BELGESI

ARASTIRMACI TAAHHUT BELGESI

Tarih:

“Kiiltiirler aras1 Iletisim Dili Ingilizcenin Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarmin
Glokalizasyon Agisindan Incelenmesi ve Ogretmen Gériislerinin Alinmas1” konulu
yirlttigim yliksek lisans calismama katkida bulunmak igin yapilan goriisme
esnasinda paylastiginiz bilgiler yiiksek lisans tezimde ve devaminda yapacagim
calismalarda kullanilacaktir. Arastirma kapsaminda yiliz ylize goriismenin;
gerektiginde ikinci kez tekrarlanabilecegini hatirlatir; bunlarm hepsinin Izmir Valiligi
Il Milli Egitim Miidiirliigii onaymca gerceklestirildiginin bilgisini veririm. Bir
katilimc1 olarak, kisisel bilgileriniz, adiniz soyadiniz, yasimiz gibi bilgilerin gizli
tutulacagini; yalnizca sesli olarak yapilan kayit ya da yazili olarak doldurulan formun

calismalarda kullanilacagini taahhiit ederim.

Arastirmaci Ad1 Soyadi/ Tmzasi
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EKIV: GORUSME iZIN BELGESI

Q‘wtu ' T.C: e
& Y iZMiR VALILIGI
k ‘j il Milli Egitim Midirligi
Say1 :12018877-604.01.02-E.6879243 04.04.2018

Konu : Arastirma Izni

Sn: Nihal TOPRAKCI
Atatiirk Mh. Barbaros Cd. No:20/2
Bornova/ iZMIR

flgi: :a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
355862610.06-E.12607291 sayil yazisi (Genelge 2017/25)
b) 20/03/2018 tarihli dilekgeniz.
¢) 03/04/2018 tarihli ve 6810116 sayil1 Valilik Onay1.

Miidiirligiimiiz Bornova, Cigli, Buca, Aliaga, Odemis, Gaziemir, Bayrakli ilgesine
bagl ekli listede belirtilen okullarda "Kiiltiirlerarast {letisim Dili Olarak Tiirkiye'de Yabanci
Dil (ingilizce) Ogretilmesi" konulu tez galismaniz i¢in kullanacagimz Glgekleri uygulama
isteginiz ilgi (c) Valilik Onay1 ile uygun goériilmiistiir.

Arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ iki hafta i¢inde Arastirmanin
Teslimine Iliskin Taahhiitname Tutanagi doldurulup, arastrmanin CD'ye aktarilmasi
saglanarak Miidiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

flker ERARSLAN
Miidiir Yardimcisi

Ek:
1- Valilik Onay1 (1 sayfa)
2- Arastirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlar1 ve Okul Listesi ( 8 sayfa)

3- Taahhiit Formu (1 sayfa) Asli ile Aymidir
5070 sayihi yasa ile

elektronikolargk imealanmyghr.

...... i TN

Fevzi Pasa Mh.452 Sk.No:15Strateji Gelistirme Hizmetleri 1 Bolimii  Konak/IZMIR Ayritih bilgiigin: N.GUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 280 36 31

e-posta: strateji3s _1@meb.gov.tr

Bu evrak gilvenli elek imza ile imzal https://evrak meb.gov.tr i €923-7acb-331d-ad04-55CC kodu ile teyit edilebilir.
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EKV : KiTAP DEGERLENDIRME OLCUTU KULLANMA iZNi

02.05.2018 Zimbra

Zimbra nihal.toprakci@ikc.edu.tr

Re: About Textbook Evaluation Guide

Kimden : Sally Hood <hood@up.edu> 20 Ara 2017 Gar 21:10
Konu : Re: About Textbook Evaluation Guide
Kime : Nihal TOPRAKCI <nihal.toprakci@ikc.edu.tr>

Dear Nihal,

How cool! I would love some feedback on it after you use it. How could it be improved?
Are you checking inter-rater reliability? Thank you for letting me know.

Sally

From: Nihal TOPRAKCI <nihal.toprakci@ikc.edu.tr>
Sent: Tuesday, December 19, 2017 3:17:22 AM
To: Hood, Sally

Subject: About Textbook Evaluation Guide

Dear Ms Hood,

I have already seen your textbook evaluation checklist that was prepared according to
ACTFL Standards. I would like to apply it during my research. I have to use the Turkish
version of it. If you permit, I will welcome the chance of adapting it to my research after it
has been translated by six experts in the field. I can share the Turkish version and you
can have it checked.

I look forward to receiving a reply.

Kind regards

Nihal Toprakci

Izmir Katip Celebi University

School of Foreign Languages (Instructor)
Turkey

(null)

https Iiwebmail.ikc.edu.tr/h/printmessage?id=15192&1 n
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EK VI: OUP YONETICISINDEN GELEN E-POSTA

? Kimden : Emrah OZPIRINCCI <Emrah.Ozpirincci@oup.com: 29 May 2014 Per 15:56
] Konu : RE: Bilgi edinme
Kime : Nihal TOPRAKCI <nihal.toprakc@ikc.edutr>
KK : Yildiray KARAARSLAN <Yildiray.Karaarslan@oup.com>

3 ﬂ Yanitla ﬂ Tumind Yanitla j llet @ Yazdir Q ﬁ =)

Sayin Nihal Hanim,

Oxford Yayincilik 1994 yilinda kurulan ilk %100 yabanc sermayeli uluslararas: yayinevidir.
Tamami Oxford University Press’e aittir ve OUP de Oxford Universitesi biinyesinde faaliyet
gdsteren dinyanin en eski yayinevidir, yaklasik 500 yillik.

1987-1994 arasi irtibat burosu ile Turkiye'de resmi faaliyetine baglamistir,
1994 yilindan beri Turkiye'de sektdriinde agik ara pazar lideri konumunu siirdirmektedir.

Ingilizce eitimi anlaminda (ELT) dunya lideridir. Bu alanda her yil binlerce yayin
yapmaktadir. Son yillarda yayinladigi global ders kitaplarinin biiyik gogunlugu CEFR'e uygun
hazirlanmistir. Selutions kitabi da CEFR'a gére hazirlanmig uluslararasi bir yayindir. Ancak,
Tiirkiye'de cok basanl olunca, kullanan okullardaki dgretmen ve dgrencilerin taleplerine
gore bazi degisiklikler yapilp, yeni Turkiye edisyonu gikartilmistir ve Anadolu Liselerinin bir
cojunda yardimer materyal olarak baganyla kullaniimaktadir.

Diger yayinevlerinden temel farki; digerlerinin ticari olmalan nedeniyle hissedarlarin kar
amaci 6n plandayken, Oxford'un Universiteye bagh bir vakif olmasi nedeniyle elde edilen
kann tekrar editime ve yayinaliga yatinimasi, hissedarlaninin olmamasi. Bu da dogal olarak
triin gesidini ve kalitesini zenginlestiriyor.

Daha fazla bilgi almak isterseniz, en dedrusu, bu konularin uzmani olan Yildiray Karaarslan
Bey ile gorismeniz. Kendisini 0216 418 46 58 numaral telefondan dahili 142 ve 127'den
arayabilirsiniz.

Selamlar,

Emrah

Emrah Ozpirincci
Managing Director
PR
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OZGECMI

NiHAL TOPRAKCI
KiSIiSEL BIiLGILER:
ADI SOYADI : NIHAL TOPRAKCI
DOGUM YERIi : MENGEN / BOLU
DOGUM TARIiHi : 20/07 /1983
e-POSTA ADRESI - nihalk83@yahoo.com,

. nihal.toprakci@ikc.edu.tr
YABANCI DiLLER : ingilizce (Ileri Diizeyde) Almanca: (Temel)

EGIiTiM BIiLGIiLERI;
T.C. KOCAELI UNIVERSITESI (Radyo,Sinema,TV Yiiksek Lisans) 2018
T.C. KOCAELI UNIVERSITESI / (Ingilizce Ogretmenligi) 2005
M.E.B. PENDIK LiSESI (YDA) 2001
DENEYIMLER;
T.C. iZMIR KATIP CELEBI UNIVERSITESI
(Yabanci Diller Yiiksekokulu — Ogr.Gor.) 2012 — ...
T.C. KOCAELI UNIVERSITESI
(Yabanci Diller Yiiksekokulu — Okutman) 2006 — 2012
TEGV (Semiha Sakir Egitim Birimi - Ingilizce Ogretmeni — 7. Sinif) 2005 — 2007
LONDON HOUSE YABANCI DIiL EGIiTIM KURUMU & YURTDISI EGITIM
DANISMANLIGI (Ingilizce Ogretmeni & Egitim Sorumlusu) 2004 — 2006:
BIiLDIRILER

Ozaydinl, B. F. ve Toprakci N. (9 Nisan 2018). Solutions Elementary kitabmnin ders kitabi
degerlendirme Olgiitleri acisindan incelenmesi. 1st INTERNATIONAL
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SERTIFIKALAR
OTA : Oxford Teachers Academy
NLP Practitioner
KALITE YONETIM SISTEMI IC TETKIK

BECERILER:
Bilgisayar Kullanimi: MS Office Applications (Word, Excel, PowerPoint, Outlook Express,
Photoshop Editor), iyi derecede Internet

ILGI ALANLARI;
Grup organizasyonlar1 ve geziler diizenlemek, “Ebru” (resim sanati) ile ugrasmak.



mailto:nihalk83@yahoo.com
mailto:nihal.toprakci@ikc.edu.tr

