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OZET

Lise kademesine rastlayan genglik ¢agi, bireyin gelecegi ile en ¢ok ilgilendigi
donemdir. Bu dénemde bireylerin sahip oldugu emeller onlarin meslek se¢imlerini ve
basarilarini etkilemektedir (Sirin, 2004). Ulkemizde devamsizlik ve smifta kalma en
cok meslek liseleri 9. Sinifta goriiliirken (%30), okul terki %32 oranina ulasmistir
(ERG, 2018). Bu durum bize meslek lisesi 6grencilerinin biiyiik bir ¢cogunlugunun
gelecege dair emellerinde okulun O6nemli bir yer tutmadigini sdylemektedir. Bu
arastirmanin amaci okul terkine yaklagsmis dezavantajli ¢evreden gelen dgrencilerin

gelecek emellerinin saptanmasidir.

Yapilan arastirma nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi deseni ile
tasarlanmistir. Calisma grubunu Kocaeli ilindeki toplam 4 meslek lisesinde smif
tekrar1 yapmis olup donem iginde en az {i¢ derste basarisiz olan 9. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Veriler, 100 dgrenci ile yapilan odak grup goriismeleri ile toplanmis
ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi sonucunda “gelecek
emelleri”, “okul algis1”, “referans gruplari” olarak iic ana tema elde edilmistir.
Gelecek emelleri temasinda mesleki, egitimsel, kisisel, sosyal ve maddi emeller yer
alirken “okul algis1” temasinda olumlu ve olumsuz algilar kategorileri

bulunmaktadir. Son olarak “referans gruplari” temasinda yakin g¢evre, egitimciler,

akranlar ve kiyaslanma olarak dort kategori yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Okul Terki, Gelecek Emelleri, Meslek Lisesi



ABSTRACT

The age of the youth, who has high school level, is the period when the
individual is most interested in his future. The aspirations of individuals in this
period affect their career choices and achievements (Sirin, 2004). In our country,
absenteeism and classroom stay were the highest number of vocational high schools
in the 9th grade (30%) and the school drop reached 32% (ERG, 2018). This data tells
us that the majority of vocational high school students do not perceive schools as
important for their future. The aim of this study is to determine the future aspirations

of the disadvantaged students standing at the edge of school drop out.

The research is designed with a case study pattern of qualitative research
designs. The working group of the study is composed of 100 students selected from 4
vocational high schools in Gebze district of Kocaeli province, who had a history of
repeating in 9th grade or failed at least three classes. Data were collected by focus
group interviews and analyzed by content analysis method. As a result of content

[T

analysis, three main themes were obtained as “future aspirations school
perceptions” and “reference groups” . While there are vocational, educational,
personal, social and wealth aspirations within the future aspirations theme, it was
revealed that there are positive and negative perceptions about schools in school
perceptions theme. Finally, reference groups theme contains four categories as

relatives, educators, peers and comparison.

Keywords: School Drop Out, Future Aspirations, Vocational High Schools
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GIRIS

Ekonomik rekabet ortaminda devletlerin ayakta kalabilmesi icin elindeki
insan kaynagimi verimli sekilde kullanmasi gerekmektedir ve bu durum egitime
yatirimi gerektirir (Rose & Baird, 2013). Her bireyin egitim alip piyasaya isglicii
olarak kazandirilmasi i¢in ciddi yatirimlar s6z konusudur. Bu acgidan, bireyin
egitimini yarida kesip okulu terk etmesi devleti hem ekonomik anlamda hem de
sosyal anlamda zarara ugratir. Okul terki ile 6grencilerin gelecekleri ile ilgili emelleri
arasinda giiglii bir baglant1 oldugu bir¢ok arastirmada ifade edilmistir (Ramos &
Sanchez, 1995; St-Hilaire, 2002). Ayrica emellerin olusumunu olumsuz yonde
etkileyen unsurlarin ayn1 zamanda okul terkine de zemin hazirladigi

distiniilmektedir.

Sosyal hareketliligi artirmak i¢in Oncelikle 6grencilerin gelecek emellerinin
yiikksek olmasi gereckmekte, bu anlamda da Ogrencilere yiiksek emellere sahip
olmalar1 noktasinda umut verilmesi 6nem teskil etmektedir (Rose & Baird, 2013).
Yani oOgrencilerin emellerini dolayisiyla basarilarin1 arttirmada hem politika
yapicilara, hem sosyal g¢evreye hem de egitimcilere is diismektedir denilebilir.
Dolayisiyla meslek lisesinde okuyan 6grencilerin gelecek emellerinin ne oldugu ve
egitimcilerin, sosyal c¢evrenin bu emellerin olusum siirecine etkileri konusunda

yapilan ¢aligmanin alan yazina ve uygulayicilara 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin birinci béliimiinde problem durumu
tanimlanmis, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ortaya konulmus ve
arastirmadaki Onemli kavramlarin tanmimlart yapilmistir. Arastirmanin  ikinci
boliimiinde okul terki, gelecek emelleri, Tiirkiye’de meslek liselerinde okul terki ve
Ogrenciler icin gelecek emellerine ulasma konusunda okulun ne ifade ettigi
kavramlarmma alan yazin 1s18inda deginilerek arastirmanin kavramsal cercevesi
cizilmistir. Ugiincii boliimde ise arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araci ortaya konulmus, arastirmanin verilerinin nasil
toplandigina ve analiz edildigine deginilmistir. Aragtirmanin son boliimii olan

dordiincii boliimde ise ulasilan bulgular alan yazin 1s181inda sunulmustur



BIiRINCi BOLUM

1. PROBLEM DURUMU

Bu boéliimde aragtirmanin problemi, amaglari, 6nemi, sayiltilar, sinirliliklart ve

arastirmada gegen tanimlara yer verilmistir

1.1. PROBLEM DURUMU

2018 yilinda mesleki ve teknik egitim kurumlarina gerceklesen 6denek 9 milyar
TL dir. Bu durum MEB gatis1 altindaki Temel Egitim kurumlarindan sonra 6denek
miktart en yiiksek 2. Kurumun meslek liseleri oldugunu gostermektedir (MEB 2018
Faaliyet Raporu). Nitekim tiim bu girisimlere karsilik, akademik basarisi,
sosyoekonomik diizeyi diisiik, merkezi sinavda nitelikli okullara(Anadolu liseleri,
fen liseleri) girmeye yetecek puan alamamis 6grencilerin meslek liselerine gittikleri
goriilmektedir. Zaten bir takim dezavantajlarla gelen bu 6grenciler egitim siirecinde
okul terkinin esigine gelmektedir ya da egitimlerine son vermektedir (Polat, 2014).
Sonug olarak okulu birakan bireyler; a)sosyal hareketliligin azalmasina, b)iilkenin
potansiyel gelirinin azalmasina, c)sosyal yardimlar i¢in devletin daha fazla kaynak
ayirmak zorunda kalmasina, d)su¢ ve antisosyal davranmiglarin artmasina e)diisiik

saglik gostergelerine neden olmaktadir (Hayes ve ark., 2002).

Alan yazinda gé¢menlerin, azinlik gruplarinin ve dezavantajli gruplarin (gelir
diizeyi diisiik, kirsal alanda yasama vb.) okul terki riskinin daha yiiksek oldugu
konusunda goriis birligi vardir (Allenworth, 2005). Cabus ve Witte’ye gore (2015),
s6z konusu riskin yiiksek oldugu gruplar arasinda meslek lisesi Ogrencileri ve
erkekler bulunmaktadir. Bu goriis, okul terki riskinin ekonomik boyutlarina
dayanmaktadir. Gegici islerde ¢alisma imkani, erkenden is hayatina atilip para
kazanma ve s6z konusu pazarda cevre edinme olanagi, erkeklerin risk altinda
olmasmi agiklamaktadir. Peachey(2016), lisedeki Ogrencilerin gelecek emellerini

yiikkseltmenin (raising) yaninda genisletilmesinin  de(broadening) Onemini
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vurgulamistir. Yazar kariyer yoneticisi oldugu okulda, gelecek emellerinin
genisletilmesi konusunda yapilan uygulamalardan bahsetmistir. Bunlardan bazilar,
ogrencileri degisik mesleklerden isgérenlerle bulusturma, diger okullarla, ailelerle
hatta politikacilarla bilgi aligverisinde bulunabilecekleri ¢evirim i¢i dergi olusturma,
kiitiiphanelerinde is alanlari/kariyer ile ilgili kitaplar bulundurma ve ¢ok cesitli ilgi
alanlarina hitap edecek kurslar/dersler/at6lyeler agma gibi etkinliklerdir. Bu sayede
okulun 6grenciler i¢in ilham yeri olmasini ve gelecek emellerinin genisleyip artmasi
yoniinde olumlu sonugclar elde edildigini belirtmistir (Peachey, 2016). Bu baglamda,
Tiirkiye’deki meslek lisesinde okuyan Ogrenciler i¢in okulun daha anlamli hale
gelmesini saglama amaciyla ne tiir uygulamalarin/politikalarin olusturulabilecegi de

tartisma konusu olarak 6nem kazanmaktadir.

Okulu terk etmeye yaklagmis bireylerin gelecege yonelik planlar olusturmasinin
egitime verecegi Onemi arttiracagi distiniilmektedir. Gelecek emelleri motivasyon
kaynag1 olarak degerlendirildiginde; Anderson’in (2001) motivasyon yoklugunun
okul bagliligmmi azaltacagi ve okul terki silirecine zemin hazirlayacagi sdylemi,
gelecek emellerinin dnemini gozler Oniline sermektedir. Yazar ayni zamanda
motivasyonun ve okula bagliligin, ders disi sportif etkinliklerle arttirilabileceginin
altin1 ¢izmektedir. Sonug¢ olarak, topluma faydali bireyler yetistirme hedefi olan
okullarin 6grencilerin sahip oldugu emelleri destekleme ve giiclendirme yoniinde bir

isleyise sahip olmas1 anlamlidir.

Lise cagindaki Ogrenciler i¢inde bulunduklari an yaptiklart ile gelecekte
yapmak/olmak istedikleri durumlar arasinda somut bir baglanti kuramayabilirler.
Ogretmenlerin dgrencilere gelecek planlari ile lise miifredati arasinda bir bag
kurmalar1 noktasinda yardimci olmalart durumunda 6grencilerin okula olumlu yonde
anlam yiiklemeleri ve egitimlerine devam etmeleri saglanabilir (Dunn ve ark, 2004).
Ogrencilerin aldiklar1 dersleri “faydali” gérmemesi (helpful class), okulla olan
baglarmin azalmasma sebep olmaktadir. Ornegin, miifredat kapsaminda aldiklar:
akademik hizmetin gelecekleri ile ilgisinin olmadiginm diisiinen 6grenciler okul terki
kararina yaklagmaktadir (Dunn ve ark, 2004). Nitekim Dunn ve arkadaslarinin
yuriittiigii arastirmaya gore okulu terk etme diisiincesi olmayan Ogrencilerin

%80’inin, okulun kendilerini gelecekte arzu ettikleri okullara devam etme veya



planladiklari islere girme konusunda hazirladigini diisiinmektedir. Cabus ve Witte’e
(2015) ait olan “Mesleki emelleri yiiksek olan ogrencilerin egitime verdigi deger
daha fazladir” ifadesi bu noktada anlam kazanmaktadir. Ayrica, 6grencilerin gelecek
emellerinin nasil sekillendiginin anlasilmasi, bireyler ve toplum agisindan oldukga
onemli olup herhangi bir mesleki, kisisel veya maddi emelin temelinde var olan
egitimsel emellerin roliiniin de Onemli oldugunu sdylemek mimkiindiir. Bu
baglamda, gelecek emellerine ulasma yolunda okul deneyimlerini anlamli bulan
Ogrencilerin egitimlerine istekle devam etme durumu sasirtict bir sonug
olmayacaktir.

Bireyin gelecek emellerinin yiiksek olmasi ve séz konusu emellere ulasmaya
yonelik uygun davraniglarda bulunmasi yani psikolojik potansiyelinin var olmasi
konusunda az sayida ¢alisma mevcuttur (Moffitt ve ark, 2011). Tirkiye’de Oktan
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmada umudun O6grencilerin psikolojik saglamligini
etkiledigi belirtilmistir. Buna gore bireyin yasamin iginde aktif sekilde var olmasi ve
rekabetci is ve egitim kosullar1 ile bas edebilmesi, psikolojik saglamlik haliye
iligkilidir. Bu baglamda 6grenciler; onaylanmaya, cesaretlendirilmeye, destekleyici
cevreye, degerlere, gercekeci beklentilere ve iyi diizenlenmis okullara ihtiyag
duymaktadirlar. Ayrica, 6grencilerin gelecek beklentileri ile ilgili bircok g¢alisma
yapildigr (Simsek, 2012; Hidir, 2015) ve soz konusu arastirmalarin gbgmen ve
yoksul olan dezavantajli gruplarla yiritildigi gorilmistiir. Bununla birlikte farkls
okul tiplerinde okuyan lise 0grencilerinin gelecek beklentileri lizerine yapilan bir
arastirma da Ulucay ve arkadaslar1 tarafindan yapilmistir (2014). S6z konusu
arastirmalarin “kariyer beklentileri” boyutuna odaklandigi ayrica beklentiden ote
gelecek emelleriyle ilgili alan yazinda bosluk oldugu gozlenmistir. EK olarak gelecek
emelleriyle ilgili yapilan ¢alismalarda “istek” kavraminin kullanildigi gériilmiistiir
(Cengel, 2017). Yelin (2013), lise son sinif Ogrencileri ile yaptigi arastirmada
egitimsel isteklerinin ailenin gelir diizeyine, cinsiyete ve okulun 6zelliklerine gore
farklilagtigimi belirtmistir. Yapilan alan yazin taramasinda, gelecek emellerinin bir
boyutu olan egitimsel emellerin giincel aragtirmalarin konusu oldugu dikkat
cekmistir. Gelecek emellerinin tiim boyutlarinin kapsamli sekilde ele alindigi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Gelecek emelleri konusunu nitel olarak ele alan; birey,
aile, okul ve toplum iligkilerini ortaya koymay: amaclayan kapsamli arastirmalara

ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, okul terki riski olan meslek lisesi 6grencilerinin gelecek
emellerini ve okulun bu emellere ulasma noktasinda ne anlam ifade ettigini
belirlemektir. Bu arastirmada Ogrencilerin gelecekle ilgili emelleri ve mevcut
emellerin olusum siirecine etki eden faktorler belirlenmeye calisilmistir. Tiirkiye’de
daha oOnce meslek lisesi 6grencilerinin gelecek emelleri ile ilgili yapilan bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirmadan elde edilecek bulgularin okulu terk
etmeye yaklasmis 6grenciler i¢in okulu daha anlamli kilma ve onlarin gelecek ile
ilgili emellerinin zenginlestirilmesinde etkin politikalar olusturma c¢abalarina katki

saglamasi arastirmanin nihai amacidir.

Arastirmada bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmistir:

1. Dezavantajli meslek lisesi 6grencilerinin gelecek emelleri nelerdir?

2. Dezavantajli meslek lisesi 6grencilerinin gelecek emellerinin olusumuna etki eden
faktorler nelerdir?
3. Okul, dezavantajli meslek lisesi 6grencilerinin gelecek emellerine ulagmalar

acisindan ne anlam ifade etmektedir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Gelecek emellerinin sekillenmesinde ergenlik donemi kritik bir dénemdir.
Akademik basari, anne-baba egitim diizeyi, akranlarla iliskiler, egitimcilerin tutumu,
bilgi, ilgi, yetenek, maddi ve sosyokiiltiirel kaynaklar ve degisen pazar ihtiyaci gibi
sebepler ogrencilerin gelecek planlarini etkilemektedir. Okul; 6grencilerin gelecek
emellerine ulagsmasinda, sosyal statii kazanma, sosyal kabul edilebilirlik, meslek

edinme, mutluluk gibi kazanglarda etkili bir basamak olarak kabul edilmektedir.

Okulun s6z konusu islevi bu kadar anlamliyken okulu terk etmeye yaklagmis
bireylerin gelecege yonelik emellerinin neler oldugunun ve okulun kendileri i¢in ne
anlam ifade ettiginin arastirilmas1 énemli bulunmustur. Ayrica 6grencilerin sosyal,

duygusal ve akademik ihtiyaclarinin giderilmesini saglama konusunda egitimcilere
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ve politika yapicilara tavsiye niteligi tasiyacak sonuglarin elde edilmesi ve konu ile

ilgili alan yazindaki eksikliklerin giderilmesi 6nemli goriilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

e Katilimcilarin agik ve samimi olduklar1 varsayilmistir.

e Katilimcilarin sorulan sorulari anladiklar1 varsayilmastir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Okul terki riski ile bagdastirilan smifta kalma oranlarinin en yiiksek oldugu
kademe 9. Siniftir. Diger yandan, 10. Sinifta mesleki alan egitiminin baglamasi
noktasinda 9. Sinifin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri, meslekler ile
ilgili bilgi sahibi olmalar1 agisindan kritik bir kademe oldugu disiiniilmiistiir. Bu

sebeple aragtirma 9. Sinifa devam eden 100 6grenci ile sinirlandirilmistir.

1.6. TANIMLAR

Gelecek emelleri: Bireyin i¢inde bulundugu anda gelecegi ile ilgili kendisine en
uyumlu ve en ulasilabilir olarak belirledigi alternatifler seklinde tanimlamastir.

Okul Terki: Ogrencinin kendi karar ile ya da istegi disinda egitim hayatim yarida
birakmasi seklinde tanimlanmustir.

Dezavantajh Ogrenciler: Gelir diizeyi diisiik bolgelerde yasayan, akademik basarisi
diisiik, okul terki riski bulunan 6grencileri kapsamaktadir.

Okul Algisi: Ogrencilerin gelecek emellerine ulasma yolunda okulun kendileri igin
ne ifade ettigi seklinde ele alinmistir.

Referans Gruplari: Ogrencilerin gelecek emellerini olusturma siirecinde 6rnek

aldiklar1 akran, anne-baba, egitimciler ve yakin ¢evrelerini kapsamaktadir.



IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, 6grencilerin birtakim nedenlerle egitim hayatini yarida kesmesi
olarak tanimlanan okul terki kavrami, okul terki nedenleri, 6grencilerin gelecekte
olmay1 istedikleri yeri ve durumu tanimlayan gelecek emelleri kavrami, gelecek
emellerinin olusum siireci, gelecek emelleri ve okul terki arasindaki iliski,
dezavantajli 6grencilerin emelleri, 6grencilerin goziinde okulun yeri ve referans

gruplart ile ilgili kavramlar alan yazin 1s181inda sunulmustur.

2.1. OKUL TERKi KAVRAMI

Okul, 6grenci toplulugunun ve yasaminin merkezinde yer alir. Egitim ve
O0grenme ortam1 olmasi yaninda adeta bir yasam alanidir. Bu alanda 6grenciler diger
ogrencilerle, Ogretmenleriyle, okul yonetimiyle ve okulun diger calisanlan ile
etkilesimde bulunurlar (Erden ve Erdem, 2013). Ayrica okullar, 6grencilerin
kendileri hakkinda 1yi seyler hissetmesini ve potansiyellerinin farkina varmasim
saglayacak en uygun yer olarak goriilmektedir (Taylor ve ark, 2004). Bu 6zelliklerin
yaninda lise diizeyinde isglicii yetistirme amacini da barindiran meslek okullari,
ogrenciler i¢in kendilerini hayata hazirlayan, hayallerindeki mesleklere yonelik bir
basamak niteligi tagiyan kurumlardir. Ancak lise diizeyinde okul terki oraninin %30
oraninda olmasi okullarin s6z konusu 6zellikleri ne kadar tasidigi sorusunu akillara
getirmektedir. Okul terki kavrami c¢ogu gelismis iilkede egitim alaninda yapilan
calismalarin odagi olmustur ¢iinki okulu terk eden bireyin, igsizlik oraninin
yiikselmesine neden olacagi ve yoksulluk ve su¢ davranisi riskinin de yiiksek oldugu

diistintilmektedir (Belfield ve Levin, 2007).

Okul terki kavramu ile iligkili olan bir diger kavram da okul tatminidir.

Ogrencilerin diisiik okul tatmini diizeyi, stres ve depresyon haline (Wang ve



Fredricks, 2014), devamsizlik ve okul terkine (Takakura ve ark, 2010) sebep
olmaktadir. Okul tatmini diizeyindeki artig, 6grencilerin okula verdigi degerin ne
oldugunu, okula verilen degerin yordayicilarin1 bilmekten ge¢gmektedir (Elmore ve
Huebner, 2010).

Tiirkiye’de okul terki oranini diisiirme ve okullasma oranini arttirma hedefleri
stratejik planlarda yer almaktadir. Meslek liselerinde okul terkini 6nlemeye yonelik

yapilan planlarin bazilar1 su sekildedir:

e Devamsizliga neden olan problemlerin ¢dziilmesine yonelik RAM tarafindan
okul yoneticilerine ve 6gretmenlere rehberlik calismalar1 yapilacaktir.

e Ogrencilerin ve velilerin devamsizlik konusunda bilinglendirilmesi amaciyla Aile
ve Sosyal Politikalar il miidiirliikkleri ile iletisim kurulacak ve uzman destegi
saglanmasi konusunda isbirligi yapilacaktir.

e Okullarin yiiriitmiis oldugu devamsizligin o6nlenmesine iliskin c¢alismalar
degerlendirilecek bdylece il/ilge genelindeki sorunlar ve egilimler tespit
edilecektir.

e Okul yoneticileri ve ogretmenlere devamsizligin olast nedenleri ve dnlenmesi
konusunda seminerler diizenlenecektir.

e FEkonomik sebeplerden dolayr calismak zorunda kalan devamsiz o6grencilere
yonelik okul aile birlikleri ve yonetimle birlikte maddi destek imkanlarinin
olusturulmasi saglanacaktir.

e Okul ¢evresinde O6grencilerin egitim-0gretim siirecinden uzaklagmasina ve bu
dogrultuda devamsizliga yol acabilecek ¢esitli mekanlara egitim-0gretim
siiresince Ogrencilerin erisiminin engellemesine iliskin olarak il ve ilge emniyet
miidirliikleri ile calismalar yapilacaktir.

e Okullar tarafindan 06grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin arastirmalar
gerceklestirilecek, devamsiz Ogrencilerin velileri ile iletisime gecilerek
gerektiginde ev ziyaretleri yapilacaktir.

e Okullarda devamsizligi bulunmayan veya az olan dgrenciler takdir edilerek diger
Ogrencilerin tesvik edilmesi saglanacaktir (erisim adresi:
https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_02/23150806_mesleki_ve_tekn
ik_ortaYYretim_kurumlarYnda_devamsYzlYYn_azaltYImasY.pdf)


https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_02/23150806_mesleki_ve_teknik_ortaYYretim_kurumlarYnda_devamsYzlYYn_azaltYlmasY.pdf
https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_02/23150806_mesleki_ve_teknik_ortaYYretim_kurumlarYnda_devamsYzlYYn_azaltYlmasY.pdf

Ek olarak ders dis1 etkinlikler, sportif faaliyetler ve okul-STK-is diinyas1 arasinda
kurulacak is birlikleri ile Ogrencilerin kendi ilgilerini kesfetmesini saglayacak,
yetenekleri dogrultusunda ilerlemenin kazandiracagi ozyeterlik ve 6zsaygi algilar
onlar1 daha basarili kilacak ve motivasyonlarini arttiracaktir. Bu tiir miidahale
programlar1 6grencilerde kendileri ile ilgileniliyor hissi yaratip okula aidiyetlerini
arttirirken bir yandan da kendilerinin farkina varip itici bir giic olarak egitim
hayatlarina ve yetiskinlige yolculukta daha saglam adimlar ile ilerlemelerini
saglayacaktir denilmektedir (Christle ve ark, 2007). Bu yaklasimin 6ziinde okul
terkinin anlik bir karar degil bir birikim siirecinin sonucu oldugu fikri yatmaktadir

(Martin ve ark, 2002).

2.2. OKUL TERKINiN NEDENLERI

Okul terki sebeplerini arastiran g¢alismalarda (Goux, 2014) 6grencilerin birakma
nedenleri, kisisel faktorler ve kurumsal faktorler olarak 2 baslik altinda toplanmustir.
Kigisel faktorler, dgrencilerin sahip oldugu degerler, yaklasimlar ve davranislari
temel alir (Fortin, 2006). Buna gore; okula(isleyis, kurallar vs.) uyum/uyumsuzluk,
arkadaslar ile gecinme/gecinememe durumu, Ogrenmede zorluk yasama, sahip
olunan anadil/gd¢ durumu, 1k ve etnik koken okul terkine sebep olan Onemli
faktorlerdir. Kurumsal faktorler ise kendi i¢inde ailevi faktorler (gelir durumu, egitim
seviyesi, okul siireglerine katilim vb.(Akiizim ve Ark., 2015), okul faktorleri
(0gretmenlerin 6grencilere yaklagimi, smif ve okul iklimi vb. (Tayl, 2016) ve
toplumsal faktorler (mezun olduktan sonra is bulabilme imkani, egitim politikalar
vb.) olarak tige ayrilmistir (Rumberger, 2001). Tiirkiye’de okul terki ile ilgili yapilan
arastirmalarda 6gretmen davranislar1 (Simsek, 2011), akranlarla ge¢inememe (Ozer
ve Ark., 2011), akademik basarisizlik (Polat, 2014), gelir durumu (Akiiziim ve Ark.,
2015) ve okul iklimi (Polat, 2014) gibi durumlarin etkili oldugu goériilmiistiir.

Stearns ve Glennie (2006) 16 yasindan kiigiik 6grencilerin okullarin uyguladigi
sifir tolerans politikast ve diger cezalara baglh olarak okulu biraktigini, yasca biiyiik
cocuklarin ise is aramak i¢in okula devam etmediklerini ortaya koymustur.
Dezavantajli 6grencilerin ¢esitli sebeplerden otiirii etiketlenmesi kotii sonuglar

dogurmaktadir. Ogretmenleri ve akranlar ile olumlu iliskiler kuramayan cocuklar



okulu kendileri i¢cin degerli bir yer olarak gormemekte ve kendi egitim ¢iktilarini
sabote etmeye baslamaktadir. Ayrica s6z konusu Ogrenciler basartyr digerlerinin
yakalayacagini disiiniip, okulu basariya ulasmada bir yol olarak gormemekte bu da
okulu birakmaya zemin hazirlamaktadir. Bu durum bize okulu birakmanin yaninda
neden Ogrencilerin yiiksekogretime devam etmediklerini de agiklamaktadir (Pray,
2017). Tam tersi bir durum olarak Peguero ve Bracy (2015) 6gretmenleri ile pozitif
iliski i¢cinde olan 6grencilerin okulu birakma egilimlerinin az oldugunu belirtmistir.
Okulu birakma egiliminin her zaman diisiik emellerle iliskilendirilemeyecegi, gegici
okuldan ayrilmalarin pozitif motivasyonel ¢iktilarla sonuclanabilecegi savunulmustur
(Entwisle ve ark, 2004). Horn ve Chen (1998), o6gretmenlerden ve rehberlik
hizmetlerinden destek goren Ogrencilerin akademik basarilarinin  arttifint  ve
yiiksekdgretime devam etme oranlarinin da destek géormeyenlere gore daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Ayrica okul idaresi tarafindan Ogrencilerin akademik
kapasiteleri ile uyumlu gelecek emellerine sahip olabilmeleri i¢in diizenledikleri
miidahale programlarinin sonucunda okul terki oraninin %25 oraninda azaltildig1 da

Goux ve arkadaglari (2014) tarafindan ifade edilmistir.

Son olarak, Goldschmidt ve Wang(1999), diisiik notlarin erken okul terkinin
(8.9.10. siniflar), davranis bozukluklarmin ise ge¢ okul terkinin (10.11.12. siniflar)
gostergesi oldugunu belirtmistir. Stearns ve Glennie ise, erken yasta okul terklerinin
sebebinin siki disiplin kurallari, ge¢ yastaki okul terklerinin sebebinin ise is hayatina
atilma arzusu oldugundan bahsetmistir (2006). Suh ve Suh (2007), diisiikk gelir
diizeyini okul terkinin en 6nemli sebeplerinden biri olarak gostermistir nitekim erken
yasta i3 hayatina atilma arzusunun temelinde diisikk gelir diizeyi oldugu
diisiiniilebilir. Bununla birlikte, uzaklastirma ge¢misi olan Ogrencilerin okulu terk

etme riskinin diger 6grencilere gore %78 daha fazla oldugu saptanmistir (Suh ve
Suh, 2007).

2.3. GELECEK EMELLERI KAVRAMI

Bireyin sahip oldugu gelecek emelleri, i¢inde bulunulan anda gelecekle ilgili en
uyumlu ve en ulagilabilir goriilen alternatifler olarak tanimlanmistir (Gottfredson,

1981). Strand ve Winston’a gore (2008), Statii Kazanimi modeli kapsaminda,
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egitimsel emeller bilissel bir durum olarak ele alinmaktadir ve geng insanlari,
akademik basariyr yakalamak icin miicadele etmek konusunda motive eden bir
kavram olarak tanimlanmaktadir. Emelleri hayallerden ve dileklerden ayiran unsur
caba, zaman ve para yatirimi gerektirmesidir. Bunun icin emeller, gelecege yonelik
olmasinin yaninda bireyin davranislarina itici giic kazandirmasi agisindan yani onlari
motive etmesi agisindan digerlerinden farklidir (Sherwood,1989).

Sosyal psikoloji alaninda 6nemli calismalar1 olan Lewin’in ‘Alan Teorisi’,
insanlarin davraniglarini tanimlama ve davranislara etki eden faktorleri belirlemeye
yonelik bir kuramdir. Lewin’e gore (1951), insan davraniglart her zaman bir amaca
hizmet eder ve geg¢mis ve gelecekten ziyade bireyin iginde bulundugu an
davraniglarini belirler. Bireyin yasam alani gordiigi, duydugu, bildigi her seyi
algilama bic¢imi ile olusur yani davranislar1 etkileyebilme ihtimali olan her seyin
toplamidir. Yasam alani biiylik 6l¢iide bireyin c¢evresindeki olaylar ve etkilesimde
bulundugu insanlar tarafindan sekillenir. Bireyin davranislarini/amaglarini etkileyen
O6nemli bir unsur, psikolojik ¢evredir. Psikolojik ¢evre, fiziksel ¢cevreden farkli olarak
kararlar1 ve davraniglart ne derece etkiledigi ile kendini gosterir. Bireyin fiziksel
cevresinde olup farkina varmadigi bir olgunun onun i¢in bir 6nemi yoktur. Psikolojik
cevre dinamik bir yapiya sahiptir, birey amacina her yaklagtiginda psikolojik
cevresinde de degisimler olacaktir (Oner & Giimiis, 2000). Ayrica bir ¢ocugun
gelisiminde farklilagma kavramini ortaya atmistir. Yasam alanindaki farklilagmalar
biiyiimenin bir semboliidiir. Bu degisimlerin énemli bir 6zelligi olan gergeklik, birey
bliylidiikce hedeflerinin, emellerinin gergeklik diizeyini algilayabilecek seviyeye
ulasir. Yani kisinin emellerine ulagma ihtimali, emelinin ulasilabilecek diizeyde olup
olmadig1 disiincesi ile dogru orantilidir. Basarili diye tanimlanan bireylerin
kendilerine ulasabilecekleri bir hedef koyduklarindan ve hedefe ulastiklar1 an
yeniden ulagabileceklerini diisiindiigli daha yiiksek bir hedef belirlediklerinden s6z
etmistir. Bireyin gelecek emelini ulasilamaz gordiigii anda beklentiler belirmeye
baslar. Gelecek ile ilgili beklenti ve emel kavramim1i Boxer (2011) su sekilde
ayirmistir; emeller bireyin ne olmak istedikleri ile ilgilenirken beklentiler ne
olacaklarin1 diisiindiiklerini icermektedir. Ayrica yaptig1 calismada, emellerin
beklentilerden cok daha yiiksek ¢iktigin1 ve aradaki bu farkin azaltilmas: gerektigine
isaret etmektedir. Bu baglamda, emellerinin diisiiriilmesi yerine beklentilerinin ve

akademik-yeterlik algilarinin arttirilmasi gerektigini belirtmektedir.
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2.4. GELECEK EMELLERININ OLUSUM SURECI

Alan yazinda gelecek ile ilgili emellerin derinlemesine incelendigi gézlenmistir.
Payne (2003), 3 yaklasimla emelleri incelemistir. Yapisal yaklasima gore; ¢evresel,
kurumsal ve kiiltiirel faktorler emelleri etkiler. Rasyonel yaklasim, bireyin kar-zarar
analizi yaptig1 ve riskleri goz oniine aldig1 diisiincesine dayanmaktadir fakat degisen
pazar ihtiyaclarinin ve egitimsel modellerin bireyin emellerini olusturma siirecini
zorlastirdig1 belirtilmektedir. Son olarak pragmatik yaklagima gore de hem ¢evresel
faktorler hem de bireyin kendi yaptigi analizlerin bir birlesimi olarak emeller
olusturulmaktadir. Oyserman (2004), bireylerin ‘miimkiin olan kendileri’ (possible
selves) ile gelecek plani kurduklarimi sdylemektedir. Bireyler kendileri ile ilgili
okulda basarisiz ve issiz veya okulda basarili ve meslek sahibi olarak iki sekilde algi
yaratabilmektedir. Ona gore, istenilen benliklerine yaklasip korkulan benliklerinden
uzaklasan ve gelecekte olmak istedigi yere varmak i¢in neler yapmasi gerektigini
diisiinen bireylerin emelleri daha yiiksektir ve emellere ulagsma siirecinde daha ¢ok
basar1 gosterir. Chowdry (2009), gelecek emellerine etki eden ailesel 6zelliklerden
bahsetmis ve ailenin gelir diizeyine bagli olarak egitim seviyeleri ve egitimsel
desteginin de 6nemli faktorler oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte yasanilan yerin
de gelecekle ilgili emelleri etkiledigi goriilmiistiir. Sehirden uzak yasayan, sanayiden
ve is sahalarindan uzak kalan 6grencilerin emelleri de diisiik olmaktadir (Rose &
Baird 2013). Cinsiyet ve etnik koken de gelecek emellerine etki eden diger
faktorlerdir (Gutman and Schoon 2012; Strand and Winston 2008). Gottfredson
(2002)’a gore, gelecek ile ilgili emeller 14 yasindan sonra daha gercek¢i bir hal
almaktadir yani bireyler bu donemde ilgi ve kabiliyetlerinin farkinda varir, ¢evresel
etki ve olanaklarin da degerlendirmesini yapip gelecek emellerini olustururlar.
Avusturalya’da yapilan boylamsal bir arastirmaya gore okul basarisi, okulu bitirme
ve iiniversiteye girme gibi emellerin gerceklestirilmesinde dogrudan etkili iken gelir
durumu, egitim seviyesi gibi ailevi faktorler 6grencilerin emellerinin yiiksek veya
diisiik olmasini dogrudan, emellerin gergeklestirilmesini de dolayli olarak etkilemis

olmaktadir (Khoo & Ainley, 2005).

llgili alan yazinda gelecek emellerine ait cesitli modeller iiretildigi

goriilmektedir. Ornek olarak Seller ve Gale (2011), gelecek emellerini zihinde
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canlandirma kapasitesi olarak tanimlamis ve bu tanima gore emellerin

olusturulmasinda 6 6nemli bilesenden bahsetmistir (Sekil 1).

Sekil 1: Gelecek emellerinin bilesenleri.

GELECEK
EMELLERI
|
| | 1 | | 1
Lezzet . Olasihk Kavnakl
i Arzu (Desire e ynakiar
Sosyal Imgeleme (Taste) ( ) (Possibility) Yén Bulma (Resources)
(Social Imaginary) Kapasitesi(Navigation
Capacity)

Sosyal imgeleme bireyin digerleri ile uyumu yakalama yoniinde kolektif bir
diisiince yapisini ifade eder. Toplumun kiiltlirel ve sosyal ozelliklerini gz Onilinde
bulunduran birey kendisi i¢in miimkiin olan ve sosyal ag¢idan kabul edilebilir bir yer
edinmeye calisir. Lezzet ise bireyin statii sembolii olan meslekleri veya saygin
tiniversiteleri tercih etmesini ifade eden boyuttur. Buna gore, birey yasam standardini
yiikseltmek adina “iyi” bir egitim alip “iyi” bir meslek edinmesi gerektigini bilir ve
bu noktada da gelecek emellerinin altinda yatan esitsizlikler ve adaletsizlikler
belirmeye baslar. Arzu, miimkiin olanla istegin beraber var olmasi ile karsimiza
cikar. Universitelerin herkes igin miimkiin kilinmasi, bireylerin egitimi arzu
edecegini garantilemez. Arzuya donikk olmayan hi¢bir uygulamadan veya
programdan verimli sonu¢ alinamaz denilmektedir (Sellar, 2013) Olasilik boyutu ise
bireyin emelleri ve emellerini gerceklestirme ihtimalinin bir karsilastirmasi olarak
ifade edilmektedir (Bourdieu, 1997). Bireyin sadece arzu etmesi yeterli olmayacaktir,
ayn1 zamanda emeline ulasabilir olmas1 konusunda politikalarin/uygulamalarin var
olmas1 gerekmektedir. Yon bulma kapasitesi, emellerin gozle goriiliir ve ulasilabilir
nitelikte olmasinin yaninda emellere ulagsma yolunun “harita” gibi ¢izilebilir olmasini
kapsamaktadir (Appadurai, 2004). Yani, dezavantajli bireylerin gelecek emellerine
ulasma yolunda sosyokiiltiirel/maddi kaynaklarin simirliligi ¢6ziilmesi gereken bir
sorundur. Ornegin, iiniversite okuyan ve bu konuda tecriibelerini paylasacak bir
akrabasimin olmamasi, bireyin egitimsel hedef koymasinin 6niinde bir engel teskil

etmektedir. Bahsedilen son boyut ise kaynaklardir. Maddi kaynaklarin yani sira
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sosyal ve kiiltlirel kaynaklar1 da iceren bu boyutta bireyin sahip oldugu deneyimler

ve vizyonun 6nemi vurgulanmaktadir (Parker ve ark, 2013).

Biitiin bunlara ek olarak, kisinin Ozyeterlik algis1 da gelecek planlarinda
onemli bir yer tutmaktadir. insanlarin egitimsel gereklilikleri ve ise yonelik gorevleri
yerine getirme yoniindeki Ozyeterlik algilar1 daha genis kariyer seceneklerini goz
oniinde bulundurmalarina, ilgi alanlarin1 genisletmelerine ve boylelikle de farkl is
secenekleri i¢in kendilerini egitimsel olarak daha iyi hazirlamalarin1 saglamaktadir

(Bandura ve ark, 2001).

Gilinlimiizde sinav odakli ve esnek olmayan ozelllikte bir egitim programi
icerisinde dgretmenler 6grencilerin neleri yapip neleri yapamayacaklarini teshis edip
ona gore 6grencilere yaklagimda bulunmaktadir. Aslinda yapabilecek olan ¢ocuklarin
da bu tutumdan dolayr zamanla yapamam diislincesi ile basarisiz oldugu
diistiniilmektedir. Bunun ilgili olarak, Golem etkisi kavrami da 6gretmenin basarisiz
buldugu ogrenciyle ilgili diisiik beklentilerinin oldugu sonucu ile dvgiiden ¢ok
elestiri yoneltmesi, daha az konusmasi gibi etkileri tasvir eder (Akbaba, 2003).
Deveci (2014), yaptigi bir arastirmada Ogrencilerin 6gretmenlerinin basarili ve

basarisiz 6grencilere olan tutumu arasinda farklilik gézlemlediklerini belirtmistir.

Ogrencilerin egitimsel ve mesleki emellerini olusturma siirecinde danismanlik
hizmeti almalar1 da 6nemlidir. ASCA(American School Counselor Association), bir
danigmana diisen maksimum 6grenci sayist 100 olmalidir derken, Amerika’da bu
oranin 700’lere kadar ¢iktig1 belirtilmistir (Johnson&Rochkind, 2010). Tiirkiye’de de
MEB norm kadro yonetmeligine gore (2014) ortadgretimde 150, mesleki egitim
okullarinda 200 Ogrenciye 1 rehber Ogretmen kadrosu verilmistir. Rosenbaum
(1996), yaptig1 bir arastirmada rehber 6gretmenlerin 6grencilerin kariyer se¢imlerine
yardim siirecinden kacinmakta oldugunu, sebebinin de O6grencilere gelecekleri ile
ilgili kot seyler sdyleme sorumlulugunu istemediklerini agiga ¢ikarmistir. Bu
baglamda, Ogrencilerin gelecek emellerini potansiyellerini gozeterek olusturmalari
icin tesvik edilmeleri, ger¢ekei bir plan olusturma dolayisiyla da “basarabilirim”

duygusunu tetikleme noktasinda etkin bir miidahale olacaktir denilebilir.
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2.5. GELECEK EMELLERININ BOYUTLARI

Mevcut ¢alismada Deci&Ryan(1985) tarafindan gelistirilmis 6z-belirleme
kurami temel alinmistir. S6z konusu kuramda, insanlarin 6ziinde tutarli bir benlige
sahip, gelisime acik ve engellerin istesinden gelmek igin cabalayan aktif
organizmalar oldugu vurgulanmaktadir (Cankaya, 2009). Dogustan gelen bu
egilimlerin yaninda bireylerin davranisini etkileyen bir diger unsur da iginde
bulunduklar1 ¢evrenin 06zellikleridir. Cevrenin o6zerkligi ve destekleyici olmasi,
bireylerin se¢im duygusunu yasamalarini, temel psikolojik ihtiyaglarini yasamalarini
ve 6znel iyi olma durumunu yakalamalarini saglamaktadir (Deci ve Ryan, 1985). Oz-
belirleme kuraminda bireyin emelleri ikiye ayrilmustir. I¢sel emeller, bireyin dogasi
geregi var olan ihtiyaclarimi karsilamak, kisisel gelisimini saglamak, topluma faydali
isler yapmak, cevresi ile anlamli iligkiler kurmak gibi 6znel iyi olma durumunu
saglayacak emelleri kapsamaktadir. Digsal emeller ise, bir 06diil gibi goriilen
zenginlik, in ve imaj gibi istekleri igermektedir. Bu iki kategori birbiriyle iliskileri
dolayisiyla iginden ¢ikilamaz bir durum olarak gériilebilir. Ornegin bireyin ilgisini
ceken(igsel), ayrica ¢ok da para kazandiracak(dissal) bir emelinin oldugunu ifade
etmesi karmagsik goziikmektedir. Fakat bu durumun, karmasikliktan o6te, emel
diizeylerini arastiran calismalardan siyrilip s6z konusu iki kategoriden yola ¢ikilarak
hazirlanmis bir model {izerinden degerlendirmenin yeni bir bakis acis1 kazandiracagi

diisiiniilmektedir (Baird ve ark., 2012).

25.1.  Mesleki Emeller

Bireylerin gerek sosyo-kiiltiirel yapiy1 gerekse ekonomik ihtiyaglar1 baz alarak
olusturduklart mesleki emelleri hakkinda ve 6zellikle cinsiyet, etnik koken, koylerde
yasam gibi etkenlerin goz Oniine alindig gesitli aragtirmalar mevcuttur (Strand ve
Winston, 2008; Gutman ve Schoon, 2012; Naidoo, 2015). Mesleki emeller
kapsaminda kalifiye olmayan isci, tamirci gibi mesleklerden yiiksek kazang elde
edilebilecek miihendis, doktor gibi mesleklere kadar genis bir yelpaze
bulunmaktadir. Ilgili alan yazinda yer alan kariyer kararsizigi kavrami, bireyin
gelecek emeli olusturma siirecinde yasadigr veya karsilagtigi karmasik durumlar
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler ilgi ve yetenekleri ayrismadig i¢in kararsizlik

yasayabilir ya da meslekleri tanimlamadaki giigliikler kararsizlik nedeni olabilir (Gati
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ve Tal, 2008). Ayrica bu konuda Sauermann (2005), bireylerin diisiik 6zgiiven ve 6z
yeterlik algilarina bagli olarak mesleki hedeflerini belirlemelerinde g¢evrelerinden
onay alma ihtiyaci hissettigini ve onlarin rehberligini etkin sekilde aradigini ifade

etmistir.

Ayrica bahsi gecen diisiik 6z yeterlik algisi sonucu agiga ¢ikan emeller ve
beklentiler arasindaki a¢ig1 irdeleyen caligmalar da onemli sonuglar icermektedir.
Ornek olarak, bireylerin ‘ne olmak istiyorum ama aslinda neyim?’ sorusuna yonelik
yasadiklari ikilemin sebeplerini merkeze alan calismada elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin mesleki emelleri ile beklentileri cinsiyete gore degiskenlik gostermekte
ve okuduklari okulun statiisii ve ebeveynlerin egitim durumu beklenti ve emel agigin

etkilemektedir (Hou ve Leung, 2011).

2.5.2. Egitimsel Emeller

Gelecek emelleri kavrami Atienza’ya gore (2006) soyut dileklerden somut
planlara kadar her seyi kapsamaktadir. Bireylerin gelecek planlarina yonelik egitim
hayatinda somut adimlar atmasi, onlarin akademik basarilarini  dogrudan
etkilemektedir. Bu agidan bakildiginda, egitimsel emellerin akademik basari
motivasyonunun katalizérli durumunda oldugu soylenebilir. Kariyer hedefleri,
zenginlik ve yasam tarzi isteklerinin toplami egitimsel emelleri olusturmaktadir
(Abiola, 2014). Egitimsel emelleri etkileyen faktorler arasinda kisilik 6zellikleri, ilgi
alanlari, akademik basar1 ve gelir diizeyi gosterilmektedir (Hooda ve Devi, 2018). Ek
olarak cinsiyet ve ailenin egitim diizeyi de egitimsel emellerin olusturulmasinda
giclii etkenlerdir (Shapka ve ark, 2012). Bu alanda yapilan bir ¢alismada, kiz
ogrencilerin egitimsel emelleri ile kariyer planlar1 arasinda bag kurmakta giigliik
cektikleri ve bu 6grencilere yonelik 6gretim ve rehberlik hizmetlerinin arttirilmasi
gerektigi belirtilmistir (McWhirter ve ark, 2000). Ayrica kiz 6grencilerle yapilan bir
calismada egitimsel emelleri sorulmus ve kariyer planlar ile baglantis1 analiz
edilmistir. Sonug olarak egitim hayatina devam etmek yerine mezun olduktan sonra
hemen ise gireceklerini, ¢iinkii kendileri okurken “digerleri”nin calisarak tecriibe
kazandiklarii, okuyarak “vakit” kaybettiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir (Nielsen,
2015). Bu acidan bakildiginda, 6grencilerin okulu mesleki emellerine ulasmada

“vakit kayb1” olarak gormesinin egitimsel emellerin olusumunu da olumsuz
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etkiledigi soylenebilir. Ayrica okul terkine giden siiregte etkili olan mezunlarin issiz
olmasi ve gelir durumu gibi etkenlerin hem egitimsel hem de mesleki emelleri

etkiledigi goriilmektedir.

2.5.3. Sosyal Emeller

Bireyler genglik doneminde yetigskinlige adapte olmak i¢in degerler
gelistirirler (Erikson, 1968). Bireyin sosyal emelleri arkadaslik iliskileri, ailelerine
yardim etme ve toplumsal hayir isleri, derneklerde gorev alma vb. istekleri
icermektedir (Baird ve ark, 2012). Baz1 yazarlara gore paylasilan emellere sahip
azinlik gruplarinin iilke boyutunda tehdit olusturabilecegi savunulmaktadir (Hart,
2016). Yani sosyal emeller, aileleri veya toplumlari birbirine bagladigi gibi
kutuplastirabilir. Temelde bireyler emellerini 6zgiirlikklerinin ilan1 olarak goriip
icinde yasadiklar1 toplum icin fayda saglayacak veya zarar verecek tutumlara sahip
olabilirler. Bu noktada Hart’in (2016) da belirttigi gibi sosyal adalet ve toplumun iyi

olma haline 6ncelik verilmesi gerekmektedir.

2.5.4. Kisisel Emeller

Oz belirleme kuramma gore bireyin psikolojik iyi olma halini saglama
amaciyla olusturdugu gelecek emelleri, mutlu ve saglikli yasam, aile hayati kurma,
takdir edilme, 6zerklik gibi istekleri kapsamaktadir (Deci ve Ryan, 1985). Chang ve
arkadaglar1 (2006), yaptiklar arastirmada dezavantajli bireylerin egitimsel ve mesleki
emellerine yonelik diisiik diizeyde yatirim yaptiklarini, kisisel emellerine yonelik

higbir yatirirmda bulunmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

2.5.5. Maddi Emeller

Digsal emellerden biri olan maddi emeller, temelinde bireyin digerleri
tarafindan yargilanmasi fikri {lizerine insa edilir. Paraya ulasabilme (aileden alma,
yart zamanlt is vb.) ¢agi olan ergenlikte bireyler, 6zellikle tiiketim toplumlarinda,
para kazanmay1 ve pahali iiriinler/hizmetler satin almayr bir gili¢ gostergesi olarak
gormektedirler (Roberts ve Jones, 2001). Ciinkii bu tiir toplumlarin bireylerden
uyumlu sosyal iliski kurmalar1 ve finansal giic kazanmalar1 noktasinda beklentisi
bulunmaktadir (Kasser ve Ryan, 1995). Tiim bunlarin etkisi ile bireylerin erken

yaslarda “iyi yasam” diigiincesi ile beraber para emelleri de sekillenmektedir.
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Bireyin gelecek emellerini olustururken temel aldigi degerler ve iyi olma
halinin bir boyutu olarak ekonomik sosyallesme kavrami karsimiza c¢ikmaktadir.
Ekonomik sosyallesme bireyin kendisine, ailesine ve topluma ekonomik katkida
bulunup yetigkinlige adim atmasiyla gergeklesir. Bu baglamda gelecek emelleri
bireyin nasil (mesleki emeller) sorusuyla birlikte ne kadar para kazanmayi

arzuladigin1 da kapsamaktadir (Beutler ve ark, 2008).

2.6. GELECEK EMELLERI VE OKUL TERKI ARASINDAKI ILISKI

Okul terki ile 6grencilerin gelecekleri ile ilgili emelleri arasinda gii¢lii bir
baglanti oldugu birgok arastirmada ifade edilmistir (St-Hilaire, 2002). Ayrica
literatiirde egitim ve gelecek zaman algisin1 inceleyen ¢alismalar mevcuttur
(Bembenutty ve Karabenick, 2004; Phalet ve dig. 2004). Avci (2013) uzak gelecege
doniik olarak plan yapan 6grencilerin 6grenim hayatlarinda daha motive olduklarini
ve okul hayatlarinda daha basarili olduklarini belirtmistir. Brown ve Jones (2001) ise
uzak gelecek planlar1 yapanlarin bugiinkii davraniglarina daha fazla Onem

verdiklerini belirtmistir.

Gelecege dair inanglar, emellerden ve beklentilerden olusur. Gelecek emelleri
ve beklentileri konusunda umutlu olan bireyler akademik olarak basar1 gostermekte
(Arbona,2000), saglikli davraniglara sahip olmakta (McDade ve ark. 2011) ve hatta

madde kullanimi oran1 da 6nemli 6lgiide azalmaktadir (Borowsky ve ark. 2009).

Ogrencilerin gelecek emelleri ile okullar1 arasinda bir baglant1 kurabilmeleri ve
okula bir anlam yiiklemeleri, onlarin 6grenme siireglerinde daha aktif olmalarini
saglayacak ve okula bagliliklarini arttiracaktir. Bunun sonucunda okul terki oraninda
da diisiis gériilmesinin kaginilmaz oldugu diisiiniilmektedir. Yani gelecek emelleri ile

okul terkinin iligkisi asagidaki sekilde gosterilebilir:

Gelecek emellerinin olusturulmasi = okulun emellere ulasma konusunda anlamli

bulunmasi=> okula bagliligin artmas1 = okul terki oraninin azalmasi
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Okul terki, 6grencinin sahip olabilecegi en diisiikk diizeydeki gelecek emeli
(future aspiration) olarak degerlendirilmektedir (Payne, 2003). Okul terki ile ilgili
yapilan arastirmalarda 6gretmen davranislar (Simsek, 2011), akademik basarisizlik,
okul iklimi (Polat, 2014), gelir durumu (Akiiziim ve ark, 2015) gibi durumlarin etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, egitimsel emelleri yiikseltip okul terkinin 6niine
gegme c¢aligmalarindaki Onceligin, Ogrencilerin gelecekleri agisindan okullarina
yiikledikleri anlami 6grenmek olmasi gerekmektedir (Payne, 2003). Bu ylizden
madalyonun iki yiizii (gelecek emelleri ve okulun anlami) mevcut ¢alismanin konusu

olarak onem kazanmaktadir.

2.7. DEZAVANTAJLI OGRENCILERIN GELECEK EMELLERI

Plank ve Jordan (2001) akademik basarisi ve gelecek emelleri yiiksek olan fakat
Ogrenimine devam edemeyen 6grenciler i¢in ‘kayip yetenek’(talent loss) kavraminm
ortaya atmistir. Cocuklarin egitime devam edememelerinin arkasinda en giiglii faktor
olarak gelir durumlarma isaret etmislerdir. Bu durumun Oniine gegebilmek igin
Ogrencilere bilgi saglama ve rehberlik etme agisindan okul-aile igbirligine dikkat
cekilmistir. Benzer bir durum olarak basar1 potansiyeli fazla ancak cevresel
etkenlerden (gelir durumu, olumsuz aile yasantisi, kisitli ¢cevre vb.) dolayr akademik
basaris1 olumsuz etkilenmis c¢ocuklarin siirekli etiketlenerek sinifin arka siralarina
itilmesi de ‘yetenek kaybi’ olarak diisiiniilebilir. Bu noktada dikkatlerin yeniden
emellere ¢evrilmesi dogru bir bakis acist olacaktir. Clinkii dezavantajli 6grencilerin
gelecek emellerinin var olmasi, onlar1i daha direngli ve engellerle bas etme
konusunda daha basarili kilmaktadir (Griffin ve Allen, 2006). Bu baglamda 6nemli
olan sudur; 6grencilerin gelecek emellerini arttiric1 herhangi bir politikanin veya okul
programlarindaki degisimlerin 6zellikle gelir durumu, cinsiyet gibi demografik
ozellikler gozetilerek tiim bireylere ulastirilmasi miidahale uygulamalarini etkin

kilacaktir (Homer ve Ryan, 2014).

Avusturalya hiikiimetinin 2011 yili raporuna gore gelecek emellerini etkileyen
en Onemli faktorler gelir diizeyi ve yasanilan yerdir (Kenway ve Hickey-Moody,
2011). Diisiik gelir diizeyi ve sehirden uzak yasamin gelecekle ilgili kurulan planlar

olumsuz etkilemesi, dezavantajli bireylerin sosyal adalet kavramina iligkin negatif
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yondeki algilar1 hakkinda fikir vermektedir. Universitelere “akill’” ve “zengin” olan
kisilerin gittigini diisiinen dezavantajli bireyler bir nevi kaderlerine raz1 gelmektedir
(Seller ve Gale, 2011). Ek olarak, Parker ve arkadaslar1 (2013), meslek lisesi
Ogrencilerinin  bilgi eksikligine bagli olarak gelecekleri i¢in bir hedef
belirleyemediklerini ayrica 6grencilerin ¢ogunlukla {iniversite egitimi gerektirmeyen
mesleki emelleri oldugunu belirtmistir. Diisiik diizeyde kalifiye olmayan meslekleri
sectiklerini ve bu konuda destek/rehberlik yardimin1 da aile ve arkadaslarindan
aldiklarin1 eklemistir. Buna yonelik 2011 yilinda baslattiklar1 ASPIRE programinda,
program kapsamindaki liseden mezun olan kisiler haftada bir kampiislerine davet
edilip hali hazirda okuyan &grencilere mesleki ve egitimsel danismanlik ve derslere
katilim seklinde destek vermeleri saglanmistir. Programin uygulandig1 6grenciler de
basarili olabilecek potansiyeli olan dezavantajli gruplardan secilmis ve aile
calisanlari(family workers) haftada bir okulda hazir bulunup ailelere yonelik
bilgi/danismanlik hizmeti saglamistir. Biitiin bu uygulamalarin sonucunda hem
ailelerin hem de dezavantajli 6grencilerin gelecekle ilgili emellerin de yiikselme
goriilmiistiir (Parker ve ark, 2013). Son olarak tiim bunlara yonelik unutulmamasi
gereken sudur; Ogrencilerin emellerinin  yiikseltilmesi konusunda miidahale
programlar1 uygulansa da emel ve motivasyon tek basina yeterli olmayabilir.
Ogrencinin sahip oldugu emellere ulasma yolunu belirleyip kendisini bu yolda
gelistiriyor olmasi ve emellerinin gergekgilikten uzak, ulasilamaz bir noktada

oldugunu diisiinmemesi 6nem tagimaktadir (Gorard ve See, 2012).

2.8. OGRENCILERIN GOZUNDE OKUL

Dezavantajli gruplarin gelecek emellerini olusturma siirecinde sahip olduklari
kisitl imkanlar ve akademik basar1 gostermedeki zorluklari, esitsizlik konusunun
merkezinde yer almaktadir (Rothstein, 2008). Yoksulluga ve etnik kdkene dayali
olarak karsilasilan bu esitsizlikler ¢ogu arastirmanin konusu olmustur (Akos ve ark,
2007; Stewart, 2007). Okullar, s6z konusu esitsizligi gidermede etkin rol oynayan
kurumlar olarak ifade edilmektedir. Okul iklimi ile dezavantajli gruplarin gelecek
emellerinin karsilastirildigir calismada (Jofen, 2014), olumlu ve destekleyici okul
ikliminin risk altindaki 6grencilerin emellerini dolayisiyla akademik basarilarimi

arttirdigr belirtilmistir. Bu baglamda “birey hayal etmedigi seyi basaramaz”
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ifadesinden hareketle, 6zellikle psikolojik danigmanlar tarafindan 6grencilerin hem
kendilerinin farkinda olmalar1 hem de egitimsel/mesleki bilgilerle donatilmalarinin

saglanmas1 gerekmektedir.

Alan yazinda okulu sevmeme, okula aidiyet hissinin diisiik olmas1 durumlarinin
Ogrencilerin gelecek emellerini olumsuz etkiledigi birgok yazar tarafindan
belirtilmistir (Boesel, 2001; Wang&Eccles, 2011). Ek olarak Hallinan (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerinin kendileri ile ilgilendigini diisiinen
¢ocuklarin tam tersini diisiinen c¢ocuklara oranla okulu daha c¢ok sevdikleri
goriilmiistiir. Okulu birakma sebebi olarak okulu sevmemenin temelinde
Ogretmenlerin tutumu ve dolayisiyla emellerin diisiik olmasi goze carpmaktadir.
Ayrica mezun olanlarin is bulamamasmin da okulun 6grenci i¢in anlamsiz hale
gelmesine sebep oldugu disiliniildiigiinde okulun 6grenciler i¢in ne ifade ettigi
aragtirmanin bir diger sorusu olarak belirlenmistir. Muller (2001), dezavantajl
Ogrencilerin Ogretmenlerin kendilerine karsit olumlu tutumlar gelistirmesi ile
akademik basarilarinda artis goriildiigiinii ifade etmistir. Yiiner ve Ozdemir (2017),
641 lise Ogrencisi ile yirittiikleri ¢aligmada okul algist ve okul terki egilimi
arasindaki iliskiyi arastirmis ve okul algisiin okul terki egiliminin giliglii bir
yordayicist oldugu sonucunu ¢ikarmislardir. Bayhan ve Dalgic (2012), okul terk
nedenlerinden en gii¢liisiiniin basarisizlik ve okulu sevmeme durumu oldugunu; Tung
(2011) ise basarisizliga ek olarak bir an Once para kazanma istegi oldugunu
belirtmistir. Bu sonuglara bakildiginda 6grencilerin  basarisizligmin  gelecek
emellerini olumsuz etkiledigi, emelleri diisiik olan 6grenciler i¢in okulun da bir
anlam ifade etmedigi bir an Once hayata atilma kaygilarinin/arzularinin davranisa

doniistiigli yani 3 durumun birbiri ile olan iligkisinin kuvvetli oldugu diisiiniilebilir.

Ders dis1 etkinlikler 6grencilerin yeni ilgilerini/yeteneklerini kesfetmesine ve
yeni arkadasliklar kurmalarina yaradig: gibi fiziksel, sosyal gelisimlerine de destek
olup biligsel becerilerinin ve liderlik becerilerinin gelismesine katkida bulunur.
Biitiin bunlarin sonucunda 6grenciler okullariyla olumlu bag kurarlar (Davalos ve
ark, 1999). Ders dis1 sportif ve sosyal etkinliklere katilmayan 6grencilerin %57’ sinin
okul terkine daha meyilli oldugu belirtilmistir (Zill, 1995). Bazi yazarlar, bu tiir

etkinliklerin kabul edilebilir sosyal davranislar kazandirdig takdirde etkili olacag:
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goriisiinii savunmaktadir. Cilinkii bazi etkinliklerde olusturulan akran gruplarinin
kendi aralarinda farkli degerlerden ve tutumlardan olusan alt kiiltiir yarattigini, bu da

okul basarilarimi ve okula olan uyumlarmi olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir

(McElroy, 1980).

Ders dis1 etkinlikler giiniimiizde okullarda satrang, zeka oyunlari, spor
etkinlikleri gibi alanlarda planlanmaktadir. Alan yazinda 6zellikle spor etkinliklerinin
ogrencileri sosyallestirdigi, 6zsaygilarin1 artirdigt ve bunun sonucunda da okula
bagliliklarmin ve egitimsel emellerinin yiikseldigi belirtilmektedir (Picou, 1978;
Braddock, 1981).

2.9. REFERANS GRUPLARI

Ogrencilerin emellerinin sekillenmesinde gergek diinyayla ilgili bilgileri kadar
inanglar1 ve algilar1 da belirleyicidir (Khattab, 2003). Bu inan¢ ve algilar1 besleyen
kaynaklar ise Ozellikle akademik destek acisindan kritik bir rolii olan referans
gruplarmin yer aldig: aile, okul ve akranlardir (Picou ve Carter, 1976). Cocuklarin
akademik destek alabilecekleri referans gruplari arasinda akrabalar, 6gretmen ve
akran gruplant ilk siralarda yer almaktadir (Plunkett ve ark, 2008). Referans
gruplarinin egitim ve is deneyimleri de emelleri etkileyen 6nemli unsurlardandir
(Yelin, 2013). Universite deneyimi olan ya da kariyer hedeflerini gergeklestiren

-----

etkileyebilmektedir (Constantine ve ark, 2007).

Sosyal Biligsel Kariyer Teorisi’nde, kariyer emelleri olusturulurken baskalarini
ornek alma siirecinde iki faktérden bahsedilmektedir (Lent ve ark, 1994). Bunlar
genel sosyal destegi olusturan destek/rehberlik faktorii ve ilham kaynagi/model olma
faktdriidiir. Ilham kaynagi olma daha ¢ok iinlii kisileri yani yiiz yiize etkilesimde
bulunmadan da 6rnek alinabilecek kisileri temsil ederken, destek ve rehberlik daha

cok egitimcileri ve birebir iletisimde olunan yakin ¢evreyi temsil etmektedir.

Arastirmalar, bireyin emellerinin ve kontrol duygusunun yoksulluk sebebi ile bir

anda diisiise gecebilecegini belirtmektedir (Genicot, 2014). Bunun sonucunda diisiik
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diizeydeki gelecek emelleri; yoksulluk dongiisiiniin devam etmesine, bireyin
kendisine yonelik diisiik ekonomik yatirimlarina ve refahtan uzak bir gelecege zemin
hazirlamaktadir (Dalton ve ark, 2015). Bu noktada bir rol model devreye girip
bireyin ilham kaynagi olarak motivasyonunu ve emellerini arttirmada etkili
olabilmektedir. Genellikle rol model bunu, davranislar1 ile ilham vererek ve kendi
basarilarin1 bagkalarinin da elde edebilecegine karsisindaki bireyi inandirarak
yapmaktadir (Bernard ve ark, 2014). Psikoloji alaninda yapilan arastirmalarda (Stout
ve ark, 2011; Dasgupta ve Asgari, 2004), diger insanlarin basar1 hikayelerinden
olusan video ve gorsellere maruz kalan 6grencilerin gelecek emellerinin (6zellikle 6z
yeterlik algilariin ve kariyer emellerinin) arttig1 ve kligelerle (cinsiyet algist vb.)
daha fazla bas edebildikleri goriilmiistir. Baird ve arkadaglar1 ise (2012),
caligmalarinin 6rneklemini olusturan Ggrencilerin 6grenim gordiigii lisede (further
education college) ebeveyn, arkadas ve egitimci ¢evreleri ile tiniversiteler hakkinda
bol bol sohbet ettikleri ve bunun sonucunda kariyer seceneklerinin daha gozle
goriiniir, somut bir nitelik kazandigr belirtilmistir. Sonu¢ olarak da &grencilerin

emellerine yonelik daha gli¢clii adimlar atmalarini sagladigi goriilmiistiir.

Bireylerin gelecek emellerini olustururken ve kendi standartlarini belirlerken
izledikleri bir yol da sosyal kiyaslama (social comparison) olarak belirtilmektedir
(Bostan, 2018). Buna gore birey kendi iyi olma halini diisiiniip gelecek emellerini
belirlerken, kendisi ile yakin ¢evresinde bulunan kisiler arasinda hayatindaki bazi
onemli degiskenler hakkinda (kariyer, gelir vs.) bir kiyaslama yapmaktadir ve bu
kiyaslama bireyin emellerini ve mutluluk diizeyini etkilemektedir (Tiirkdogan,
2010).

Ek olarak, anne-babanin beklentileri ile Ogrencilerin gelecek emelleri arasinda
olumlu bir iliski s6z konusudur (Gorard ve See, 2012). Fakat s6z konusu beklentiler
ile 6grencilerin gelecek emelleri her zaman ortiismeyebilir ve bu noktada aileler
cocuklarin1 bagkalar ile kiyaslamaya baslayabilmektedirler. Alisinanoglu’na gore
(2002), anne-babalarin gocuklarini etiketleme ve akranlar1 veya kendi genclikleri ile
kiyaslama davraniglan iletisimi engellemekte ve cocuklariin kisilik gelisimlerini
olumsuz etkilemektedir. Diinya Saghk Orgiitii de (2006), bireylerin siirekli bir
baskasi ile kiyaslanmasi, tehdit edilmesi ve korkutulmasi gibi davranislar1 psikolojik

istismar seklinde tanimlamaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin deseni, arastirmanin calisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin analizi ve verilerin analize uygunluguna iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Bu arastirmanin amaci, okul terki riski olan meslek lisesi 6grencilerinin gelecek
emellerinin ne oldugunu ve okulun bu emellere ulasma noktasinda ne anlam ifade
ettigini derinlemesine incelemektir. Bu amagla, calismada sosyal arastirmalarda en
stk kullanilan arastirma yontemlerinden biri olan nitel arastirma yontemi tercih

edilmistir.

Bu calisma, 6grencilerin gelecek emellerinin ne oldugunu ve okulun emellerine
ulagsma noktasinda ne anlam ifade ettigini derinlemesine incelemeyi amagladig1 igin

nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseni ile tasarlanmistir.

Durum caligsmasi, arastirmacinin belirli bir baglamdaki verileri derinlemesine
incelemesini saglar. Gergek bir durum ya da belli bir zaman igerisinde birden ¢ok
durum hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi toplanarak bir durumun
betimlemesinin yapildig1 ya da ortaya durum temalarinin ¢ikarildig: nitel bir ¢alisma
(Creswell, 2016) olan durum calismas1 arastirmaciya karmasik bir olguyu kendi
baglami i¢cinde inceleme firsat1 verirken (Baxter ve Jack, 2008) ayn1 zamanda olaylar
arasindaki farkliliklart analiz etmeyi ve karsilastirma yapmayi saglayan ampirik bir

arastirmadir (Yin, 1984).

Bu desenin en Onemli faydalari, arastirmacinin olayr derinlemesine

betimleyebilmek i¢in sonugtan ¢ok olayla ilgili siirece odaklanmasi; bunu yaparken
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olaym gectigi dogal ortamda katilimcilarla goriiserek topladigi ilk elden verilerle
degerlendirme yapmasi ve egitim ve yoneticilik gibi uygulamali alanlarin problem ve

programlarini inceleyerek uygulama ve politikalar gelistirebilmesidir (Merriam,

2013).

3.2. PILOT CALISMA

Alan yazin taramasini takiben arastirmaci tarafindan hazirlanan odak grup
goriismesine yonelik acgik uclu sorularin kapsam ve anlasilirligini tespit edebilmek
amact ile calisma grubundaki meslek liselerinden birinde 6grenim goren bes
katilimciyla pilot ¢aligma yiirlitiilmiistiir. Pilot calismanin katilimcilarinin cinsiyet
acisindan homojen bir yapida olmast ve her birinin okul terki riski bulunmas: goz

Oniine alinmustir.

Gortisme sorulart yoneltilen katilimcilarin arastirma kapsamindaki kavramlara
yiikledikleri anlam incelenmis ve sonrasinda bazi kavramlarin anlasilabilir olmasi ve

giiclii bir ifadeyi temsil etmesi agisindan diizenlemeler yapilmistir.

Katilimeilarin yazili ve sozlii izni alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmis olan
pilot goriigmeler, ¢alismanin amacina yonelik zengin bilgiler igerdigi i¢in analizi
yapilmak lizere bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis ve calisma grubuna dahil

edilerek arastirma siirecinde kullanilmistir.

3.3. CALISMA GRUBU

Mevcut arastirmada, meslek liselerine odaklanilmakta, dezavantajli bolgelerdeki
meslek liselerinin okul terki ve gelecek emelleri bagint daha iyi ortaya koyacagi
diisiiniilmektedir. Bu yaklasimla, aragtirmaya Kocaeli ilinin Gebze ilgesindeki dort
meslek lisesi dahil edilmistir. Katilimcilarin se¢ciminde nitel arastirma yontemlerinde
siklikla tercih edilen amacli Ornekleme yoOntemlerinden “maksimum cesitlilik
orneklemesi” yontemi kullanilmistir. Bu yontem sayesinde, arastirilan olguyu c¢ok

farkli agilardan deneyimlemis olan farkli katilimcilar arastirmaya dahil edilebilmekte
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ve olgu ile ilgili daha kapsamli ve derinlemesine bilgi edinilmesi miimkiin
olabilmektedir. Boylece, olgunun daha iyi anlagilmasini saglayacak zengin bir veri
elde edilebilmekte ve arastirma daha genellenebilir sonuclar {iretebilmektedir
(Patton, 1987). Kocaeli’nin gelir diizeyi diisiik olan ilgelerinden birinin Gebze olmasi
sebebiyle bu bolgedeki okullar arasindan se¢im yapilmast uygun goriilmiistiir. Buna
yonelik olarak bolgedeki meslek liselerinin giris basart puanlart listelenmistir. Buna
gore en yliksek puana sahip okul (A), en diisiik puana sahip okul (D) ve ortalama

puanlara sahip olan okullardan iki tanesi (B ve C) ¢alismaya dahil edilmistir.

Ulkemizde okul terki oraninin en yiiksek oldugu kademenin 9. Smif olmasi
durumu g6z 6niinde bulundurularak okul terki riski olan dgrencilere ulasma amaci ile
belirlenen dort okulda 9. Sinifa devam eden, gegmisinde sinif tekrart yapmis veya en

az 3 dersten basarisiz olan 100 katilimei ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir.

Katilimcilar  ¢alismaya  goniilliiliik esasina dayanarak kendi istekleri
dogrultusunda katilmiglardir. Her katilimciya tiim calisma boyunca kullanilmak
lizere numaralar verilmistir. Bu numaralar sayesinde 6grencilerin kimlikleri gizli

tutulmustur. Katilimeilara ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilarin okullara ve cinsiyete gore dagilima.

Goriigiilen Ogrenci Sayist

Okullar Kiz Erkek Toplam
Okul A 11 21 32
Okul B 6 10 16
Okul C 7 20 27
Okul D 5 20 25
Toplam 29 71 100

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Calismada veriler, katilimcilarin bakis agilarina, duygularina, tutumlarina ve
ilgilerine dair derinlemesine ve ¢ok boyutlu bilgi edinme (Bowling, 2002) amaci ile
odak grup goriismeleri gergeklestirilerek toplanmistir. Cokluk ve arkadaglarina gore

(2011), Kkarsilikli etkilesim ve ¢agrisimlar sonucu, katilimcilar birbirlerinin
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zihinlerindeki duygu ve disiinceleri tetiklerler; boylelikle de zengin bir bilgi akist

saglanir. Goriismeler, en fazla 10 katilimcidan olusan gruplar halinde yapilmistir.

Bilgi bakimindan zengin olgular1 derinlemesine incelemek i¢in (Yildirim ve
Simsek, 2016) veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin
ifadelerinin altinda yatan anlamlar ¢ikarilmaya calisilmis ve analiz igin referans
olarak emel tanimindan yola ¢ikilmistir. Bu dogrultuda Baird ve arkadaslarinin
(2012) olusturdugu gelecek emelleri ile ilgili boyutlardan (Mesleki, egitimsel,
kisisel, sosyal, maddi) yararlanilmistir (Tablo 1). Veri analizi, “arastirmaci
tarafindan toplanan verilerin anlamini disart aktarma, insanlarin ne soéyledigini,
arastirmacinin ne gordiigiinii ve okudugunu birlestirme ve yorumlama siirecidir”
(Merriam, 2013). Bu nedenle veriler satir satir okunarak arastirmanin amaci
cercevesinde temalara gore gruplandirilmustir. Igerik analizi siirecinde 6zelden
genele gecis anlamina gelen tiime varimsal analiz kullanilir (Lichtman, 2010), diger
bir deyisle toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektiren bu ¢esit bir
calisma sonucunda Onceden belirgin olmayan temalar ve boyutlar ortaya ¢ikar

(Y1ildirim ve Simsek, 2016).

3.5. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Aragtirmaci, veri setini once kendisi kodladiktan sonra ortaya c¢ikan kod,
kategori ve temalar1 kullanarak ilgili model {lizerinde diizenlemeler yapmis ve tez
danismani ile paylagsmistir. Karsilikli degerlendirmeler sonucunda kategori ve
temalara son hali verilmistir. Boylece aragtirmanin giivenirliginin saglanabilmesi i¢in
verilerin analizi asamasinda birden fazla kodlayicinin kullanilmasina dayanan

kodlayicilar aras1 goriis birligi (Creswell, 2016) stratejisi de gerceklestirilmistir.

Analiz siirecinde elde edilen bulgular, kapsamli ve detayli bir sekilde agiklanmas,
bu aciklamalar katilimcilarin dogrudan sdylemleri ile desteklenmistir. Boylece,
aragtirmanin  aktarilabilirligit  saglanmaya  c¢alisilmistir.  Nitel arastirmalar,
genellenebilir bulgulara ulasmaktan 6te arastirilan olgu ile ilgili derinlemesine bilgi

elde etmeyi hedefleyen calismalardir. Durum calismasi deseninde tasarlanan bu
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aragtirmada, istatistiksel genellemeden ziyade analitik genelleme (Yildirim ve

Simsek, 2016) yapilabilecek nitelikte bulgular ortaya konmustur.

3.6. KATILIMCI iZNi VE ARASTIRMA ETIiGi

Goriismeler sirasinda aragtirmaci ile katilimci arasinda iyi bir iligki kurarak
goriismeleri slirdiirebilmek i¢in kisilere saygili olmaya, iyi olmaya ve adil olmaya

dikkat edilerek ti¢ temel etik prensip (Lindorff, 2010) uygulanmaya c¢alisilmistir.

Aragtirmanin  etik standartlara uygunlugu (Moustakas, 1994) konusunda
katilimcilar, aragtirmanin temel amaci, arastirmacinin kim oldugu, arastirma ile ilgili
herhangi bir nedenle iletisime gegmek isterlerse ilgili kisilerin iletisim bilgileri (isim
ve e-posta), herhangi bir asamada katilmaktan vazgegmekte Ozgiir olduklari, elde
edilen bilgilerin gizliligine 6nem verilecegi, bilgilerin sadece bilimsel amaclh

kullanilacagi hakkinda bilgilendirilmislerdir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, meslek liselerinde 6grenim gormekte olan 9. Sinif
ogrencilerinin gelecek emelleri, okula yonelik algilar1 ve gelecek emellerinin olusum
stirecine etki eden faktorlere iliskin elde edilen tema, kategori ve alt-kategoriler
sunulmaktadir. Icerik analizi teknigiyle c¢dziimlenen verilerden dért tema ve bu
temalara iligkin ¢ok sayida kategori ve alt-kategoriler ortaya ¢ikmistir. Elde edilen
tema, kategori ve alt-kategorilere Tablo 2’de verilmistir.

Katilimcilarin =~ kimligini  gizlemek amaciyla katilimcilar i¢in numaralar
belirlenmis ve dogrudan alintilarin sonuna bu numaralar eklenmistir (Ornek: O(55).
Gizliligin saglanabilmesi i¢in arastirma kapsaminda goriismelerin yapildigi 4 okulun
isimleri kullanilmayip okullara da kodlar verilmistir. Bu baglamda o6grencilerin
calisma grubundaki hangi okulda 6grenim gordiigii ve o okulda arastirmaya katilan
kacinci kisi oldugu temel almarak diizenleme yapilmistir (Ornek: Okul A-14: A

okulundan katilan on dérdiincii katilimer).
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Tablo 2: Tema, Kategori ve Alt-kategoriler.

Temalar Kategoriler Alt Kategoriler
Mesleki Iyi bir is-ne oldugu dzellikle belirtilmemis.
Kalifiye olmayan ¢aliganlar, is¢i, esnaf, berber, sanayi
calisanlar1 vb.
Profesyonellik gerektiren, iyi kazangli meslekler, doktor,
6gretmen, mithendis, bilim insani, futbolcu vb.
Kalifiye ¢alisanlar, memur, asker, hemsire vb.
Kendi sirketini kurma
Egitimsel Universiteye devam etme
Diger (Lise diplomasi alma, iyi notlar alma vb.)
Sosyal Diger insanlara yardim etme, hayr isleri
Aile
Arkadaslar
Gelecek Emelleri
Kisisel Saglikli uzun yasam
Imaj, iinlii olmak, diger insanlarin takdirini kazanmak vb.
Yorulmamak, uzun tatiller, yurtdisinda ¢alismak vb.
Cinsiyete yonelik emeller.
Kendi evinin olmasi, bagimsizlik vb.
Is/6zel hayat dengesi, emeklilik vb.
Mutlu olmak, sporda/hobide basarili olmak, kitap yazmak,
oyun bagsarilar1 vb.
Maddi Geginecek kadar kazanmak, rahat yagam
Biiyiik ev, pahali araba alacak kadar kazanmak
Cok yiiksek kazang saglamak, likks yasam
Bos Cevap Yok
Olumlu Yén Verici
Bilgi Yeri
Sosyal Ortam
Ev
Okul Algist
Olumsuz Hapishane
Sikict Bir Yer
Anlamsiz
Yakin Cevre Tanidiklar
Egitimciler Spor Ogretmeni
Referans Gruplari Akranlar Olumlu
Olumsuz

Kiyaslama

Ornek Gésterme
Karstlastirma
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4.1. GELECEK EMELLERI

Aragtirma sonucunda elde edilen temalardan ilki meslek lisesinde 6grenim goren
Ogrencilerin gelecek emelleridir. Bu baglamda katilimcilar mesleki, egitimsel, sosyal,

kisisel ve maddi emelleri oldugundan bahsetmistir.

4.1.1. Mesleki Emeller

Katilimcilara gelecekteki emelleri soruldugunda biiyiikk cogunlugu mesleki
emellerinden bahsetmistir. Iyi bir ise sahip olmak istedigini sdyleyip ozellikle bir
meslek belirtmeyen katilimcilar tespit edilmistir. Kalifiye olmay1 gerektirmeyen isci,
sanayi calisant vb. meslekleri dile getiren katilimcilar su o6rnek ciimleleri

kullanmustr:

“Okumazsam tamirci sanayi bizi bekliyor” O(10).
“Kendimi gelecekte usta olarak gériiyorum” O(13).

“ Fabrikada isci olarak goriiyorum kendimi” O(50).

Gelecek emelleri ile akademik basar1 arasindaki iliski karmasik bir yapidadir.
Ciinkii emeller akademik bagarinin sebebi oldugu gibi sonucu da olabilir (Gutman
and Akerman, 2008; Strand and Winston 2008). Alan yazinda gelecek emelleri ve
egitimsel c¢iktilar arasindaki iliski konusunda bir anlasma saglanamamasi bu duruma
baglanmaktadir (Gorard ve ark, 2012). Yapilan arastirmada Ogrencilerin gelecek

emelleriyle ilgili verdikleri cevaplarda farkli alternatifler liretildigi gézlenmistir.

“Eger okursam ve kalmazsam resepsiyon gorevlisi olmak istiyorum, ama
okuyamayip kalirsam spora devam edip lisansimla bir spor salonu ac¢ip kendim
isletmek istiyorum” O(88).

“Okursam eger masa basinda, okumazsam eger serbest bir meslekte gériiyorum
kendimi” O(90).

“Sinifi gecersem Biiro Yonetimi ve Sekreterlik okurum, gegemezsem de bir diikkan

acarim” O(94).
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Bu cevaplar bize daha ¢ok emellerin akademik basarinin bir sonucu oldugu
izlenimini vermektedir. Strand’in 10261 6grenci ile yliriittigii boylamsal ¢alismada
da gelecek emelleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ve

emellerin akademik basarinin sonucu niteliginde oldugu belirtilmistir (Strand, 2007).

Ek olarak ornekteki cevaplar, bize 6zyeterlik algisinin gelecek emellerini nasil
etkiledigi konusunda da fikir vermektedir. Katilimcilarin okuyup okuyamama olarak
belirledikleri iki alternatif durum ile ilgili ifadeler ortaya c¢ikmustir. Bu agidan
degerlendirildiginde egitimsel emelleri diisiik olan oOgrencilerin, ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesinin hayatta daha basarili olabilecekleri

diisiincesini akla getirmektedir.

Bagka bir bulgu olarak, “9. Swunif kaygisi oldugu icin korkuyorum. Ama sinifi
gecersem elektrik-elektronik okumak istiyorum” O(56) ifadesinde goriildiigii gibi

kaygi dolu bir gelecek diisiincesine sahip katilimcilarin da oldugu tespit edilmistir.

Profesyonellik gerektiren ve yiiksek kazang getiren mihendis, Ogretmen,

futbolcu gibi mesleklerin belirtildigi ifadeler mevcuttur:

“Milli takimda voleybolcu — voleybolu seviyorum veya anaokulu dgretmeni —

cocuklart seviyorum” O(98).

Katilimcilarin ¢ogu kalifiye olmayr gerektiren memur, asker, hemsire gibi
meslekleri gelecek emelleri olarak belirtmistir. Memurlugun masa basi is olarak ifade
edildigi gozlenmistir. Ayrica bu tiir mesleklere sahip olamama durumunda baba

meslegine devam etme gibi bir beklenti icinde olduklart saptanmaistir.

Gelecek emellerine yonelik baba meslegi devami gibi ifadeler ele alindiginda,
Ogrencilerin vizyon sahibi olma amacli daha farkli meslekler hakkinda
bilgilendirilmelerinin 6nem teskil ettigi cikarilabilir. Ek olarak umutlan disiik
katilimcilarin emellerini ifade ederken bu durumu acgikca belirtmeleri de dikkat
cekicidir. Gelecek emelleri sorusu bazi katilimcilarda beklenti cevabimi da

beraberinde getirmistir.
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“Hayalim hep ogretmen olmakti, ama liseyi bitirdikten sonra araba yikama diikkani
acacagim” O70.

“Masa basinda ama béyle devam edersem olmaz” O32.

Arastirmada bir katilimcinin emel ve beklenti diizeylerinin yiiksek oldugu da
gorilmiistiir:
“Anaockulu égretmeni olmak istivorum. Kendimi orda da goriiyorum” O(3).
Bahsedilen katilimcinin okulu, gelecegini belirlemesi acisindan 6nemli gordigii ve
O0gretmen olan kuzeninin calismalarini ¢ok takdir ettigi de elde edilen bulgular

arasindadir.

Kendi is yerini kurma emeline sahip katilimcilar oldugu saptanmistir. Fakat bu
katilimcilar biiylik girisimler yerine kuafor, gilizellik salonu, araba yikama diikkani

gibi emellerden sz etmistir.

“Okusam da okumasam da bar agip onu isletmek istiyorum” O(85).

“Cocuk geligimi okuyup kendi kresimi acmak istiyorum” O(42).

Mesleki emellerin olusturulmasinda bireysel ilgilerin de etkili olduguna yonelik

bir katilimci ifadesi su sekildedir:

“Benim en ¢ok istedigim sey isletmecilik tizerine oldugu i¢cin kendime bir kafe agmak

’

istiyorum’

Sirin (2014), lise 6grencilerinin gelecek emellerini arastirmis ve Ogrencilerin
emellerinin yapisal ve silire¢ Ozelliklerini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore; yapisal
ozelliklere 6rnek olarak bir 6grenci para kazanmak derken bir digeri futbolcu olmak
cevabini vermistir. Bazi cevaplarin emellere ulagmaya yonelik siiregleri de igerdigini,
ornek olarak liseden mezun olmak, burs kazanmak, {iniversiteye gitmek ve kazangh
bir igse girmek seklinde belirtildigini agiklamistir. Mevcut aragtirmada siire¢ 6zelligi

gosteren emeller mevcuttur.
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“Liseyi bitirip ascilik kursuna yazilip as¢i olacagim ve restoran acacagim” O(79).
“Kendimi gelecekte voleybolcu olarak gérmek istiyorum ama bunu basarmak igin

calismam gerekiyor” O(70).

Ayrica Sirin (2004) ve Naidoo (2015)’nun ¢alismalarinda, gelecek emellerinin
olusturulmasinda sosyal destegin 6nemi vurgulanmistir. Ailesinden, egitimcilerden
veya arkadagslarindan aldiklar1 destek ile kendilerine olan inanglarinin arttigir ve
dolayisiyla emellerinin yiikseldigi ifade edilmistir. Elde edilen verilerde bu duruma

ornek olarak O(4), su sekilde cevap vermistir:

“Swifta kalmazsam eger psikolog olmak istiyorum c¢iinkii, arkadaglarim iyi tavsiye
verdigimi ve iyi dert dinledigimi séyliiyorlar”

“Benim hayalim hemsire olmak fakat arkadaslardan dolayi hep bir baski aliyorum
sinifta kalmakla ilgili ve bazi sozleri ¢ok fena incitiyor” O(83) ifadesi de ayn1 durum

icin olumsuz etkilerin de varligina isaret etmektedir.

412. EGITIMSEL EMELLER

Arastirmada c¢ok az oranda egitimsel emellerden bahsedilmistir. Bu emellerin
lise diplomas1 almak oldugu saptanmistir. Yalnizca iki 68renci liniversite egitimine
devam etmek istedigini belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogunun mesleki emellerinden
bahsettigi ve bu emellerin 6gretmen, miihendis gibi kalifiye meslekler oldugu goz
online alindiginda, egitimsel emelin aslinda var oldugu ama ifade edilmedigi
diisiiniilebilir. Ayrica mesleki emellerde sadece “iyi bir is” seklinde verilen
cevaplarin aslinda egitimsel emellerin varligina isaret ettigi, “Daha ne olacagima tam
olarak karar veremedim ama 1iyi bir egitim almam gerektiginin farkindayim” mesaj1
icerdigi diisliniilebilir. Bu durumun tam tersi olarak 6grencilerin mesleklerle ilgili
herhangi bir bilgisi olmadigr i¢in ve bu konuda okuldan ve egitimcilerden
destek/bilgilendirme hizmeti alamadiklar i¢in 6zellikle bir meslek belirtmedikleri

akla gelmektedir.

Dikkat ¢eken bir bagka bulgu ise bir katilimcinin yetenegi dogrultusunda egitim
almak istedigini belirtmesidir. “Hangi konuda daha basariliysam o yolda ilerlemek

isterdim yani zorunlu dersler olmasa” O(73) ifadesi bize okul ici etkinliklerin
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Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetme imkani verecek sekilde planlanmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

4.1.3. SOSYAL EMELLER

Diger insanlara yardim etme, hayir isleri, aile ve arkadaslik alanlarini kapsayan

sosyal emellerle ilgili bir katilimcinin ifadesi dikkat ¢ekicidir,

“Ben askere gidecegim bir daha da geri gelmeyecegim ama béyle doguya falan

gidersem sehit olmay istiyorum” O(87).

Oz belirleme kuramina gore bireyin sahip oldugu degerler ve psikolojik iyi olma
hali temel alinarak gelecek emelleri olusturulur (Deci & Ryan, 1985). Bu dogrultuda
katilimcimin ifadeleri degerlendirildiginde, o6rnek aldigr kisilerin “serefli olma”
ozelliklerinden dolayr abisi ve dayisi oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla gelecek

emellerinin de bu degerden etkilendigi sdylenebilir.

4.1.4. KISISEL EMELLER

Gelecek emelleri yalnizca egitimsel ve mesleki olmayip, yapilan arastirmalarda
hayat doyumu, mutlu olma, aile kurma gibi icsel (kisisel) emellere de sahip olundugu
goriilmektedir (Park ve ark. 2004). Nitekim Park’in yaptig1 arastirmada mutluluk,
aile gibi kavramlara yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer verilmistir
dolayisiyla bu yonde cevaplar alinmistir. Mevcut arastirmada acik u¢lu yoneltilen
gelecek emelleri sorusuna kisisel emeller kategorisine girecek nitelikte cevaplar

verildigi saptanmistir.

“Elektrik elektronik mezunu olmusum ve isime girip parami kazaniyorum,

evlenmigim ve mutluyum” (O16).

Kizlarin da erkek katilimcilar gibi mesleki emellerinin oldugu, ayrica mutlu

olma, aile kurma gibi i¢sel emellerin erkekler tarafindan belirtildigi saptanmistir.

“Kendimi gelecekte makine miihendisi olarak gériiyorum. Giizel bir fabrikada, giizel

bir gelir, ailemle mutlu mesut bir hayat siirmek istiyorum” O(39).
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Bank (1995), erkek ogrencilerin gelecek emellerini sansa veya sartlara
dayandirdigini belirtmistir. Buna paralel olarak, s6z konusu katilimcinin mutlu aile
yasantis1 emelini yiiksek gelir sartina baglamasi dikkat cekicidir. Ayrica banka
miudiiri olan bir tanidigint 6rnek aldigini belirtmesi bize gelir diizeyinin gelecek
emellerinin olugsumundaki etkisini gostermektedir. Ek olarak mutlulugun para ile

iliskilendirilmis olmasi, gelecek emellerinin kiiltiirel boyutunu yansitmaktadir.

415. MADDi EMELLER
Digsal emellerden biri olan maddi emellerle ilgili 6grencilerin iyi bir hayat
siirmeye yetecek kadar para kazanma, lilks yasam gibi isteklerini ifade ettigi cevaplar

elde edilmistir.

“Gelecekte makineyle ilgili bir meslekte olmak istiyorum giizel para kazanilyyor ama
bu sene gegtim diyelim ilerde kalirum diye bir korkum var” (035).

Bu bulgulara yonelik olarak ekonomik sosyallesme siirecinin maddi emellerin
olusumuna etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica “makine miihendisi olup yiiksek gelir
elde etmek istiyorum” O(39) ifadesi bize mesleki emellerin temelinde maddi

emellerin oldugunu gostermektedir.

4.2. OKUL ALGISI

Alan yazin incelendiginde 6grencilerin okula yonelik metaforik algilarinin
arastirildigr bir ¢cok ¢alismanin mevcut oldugu saptanmistir (Saritas&Celik, 2013;
Ozan&Demir, 2011; Ates, 2016). Séz konusu calismalarda ogrencilerin okulu
cogunlukla eve, aileye ve hapishaneye benzettikleri belirtilmistir. Mevcut
arastirmada okula yonelik metaforik algilardan ziyade okulun 6grenciler i¢in ne ifade
ettigi sorusu daha farkli cevaplar dogurmustur. Katilimecilar okulla ilgili olumlu
algilarini bilgi yeri olma, yon verici, ev ve sosyal alan 6zellikleri ile ifade etmislerdir.
Olumsuz algilar ise okulun anlamsizligi, hapishane niteligi ve sikict bir yer olmasi

seklinde agiklanmistir.
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4.2.1. Olumlu Algilar

Sinif diizeyi yiikseldik¢e olumlu okul algisinin diistiiglinti gosteren bir aragtirma
Ozdemir (2012) tarafindan yapilmistir. S6z konusu arastirmada olumlu okul algisinin
en yiiksek 9. kademede sahip olundugunu, smif diizeyi ylikseldik¢e asamali olarak
azaldig belirtilmigtir. Mevcut arastirmada 9. Siif 6grencilerinin ifadelerine gore
okula yonelik olumlu ve olumsuz algilardaki cesitlilik tespit edilmistir. Katilimeilarin
yanitlarina gore olumlu algilar 4 alt kategoride degerlendirilmistir. Okul katilimcilar
tarafindan bilgi yeri, yon verici bir yer, ev ve sosyal alan olarak goriilmektedir. Bir

katilimer tarafindan olumlu algiya karsin bulundugu yere uzak oldugu belirtilmistir.

“Hocam okul iyide dagin basinda” (O6).

Bu bulgu, Altinkurt’un (2008) 6grenci devamsizliklarinin nedenleri ve devamsizligin
akademik basariya olan etkisi arastirmasinin bulgusu ile ortiismektedir. lgili
arastirmada &grencilerin %17,4’li basarisizlik nedeni olarak evinin okula uzak

olmasini gostermistir. (Altinkurt, 2008).

4.2.1.1. Bilgi Yeri Olarak Okul
Arastirmada bazi katilimcilarin okulu bilgi 6grendikleri yer olarak gordiikleri
tespit edilmistir. Ek olarak okulu bilgi yeri olarak anlamlandiran katilimcilarin

gelecek emellerinin var oldugu dikkat ¢gekmistir.

“Zorunlu bir is gibi geliyor ve vakit gecirdigim yer ve bilgi 6grendigim yer” O78.
“Okul benim igin iyi bir yer hem bilgi kazamp hem de arkadaslarla zamani

geciriyoruz. Yani baska bir is kurmak istesem de okul sart diye diisiiniiyorum.” O86.

Yukaridaki ifadelere ek olarak ayni 6grenci (O86), kendi isini kurmus olan abisini
ornek aldigin1 ve maddi olarak yiiksek bir yerde olmak istedigini belirtmistir. Bu
acidan, okul-para kazanma iliskisi yani maddi emellere yonelik okula yiiklenen

anlam kendisini gostermektedir denilebilir.
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4.2.1.2. Yon Verici Olarak Okul
Toplumlarda egitimin gerekliligi, bireyin meslek sahibi olup gelir kazanarak
sosyal statii edinmesine vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla okullarin 6grenciler igin

hedeflerine yonelik bir anlam ifade ediyor olmasi ¢ok dnemlidir.

“Evet okul benim icin c¢cok onemli bir meslek sahibi olmak icin. Zaten onemli
olmasaydi gelmezdik” O28.

“ Okul 6nemli gelecegimizi belirliyor” 029.

“Okul benim icin ileriki hayatimin bicimlendigi yer” 039.

Ek olarak O(11)’in ifadesi bize kisisel emeline (imaj) ulasma noktasinda okulun

birey icin ne anlam ifade ettigini géstermektedir.

“Okul ¢ok onemli sonugta insanin hayatini belirliyor. Okursan insanlar hanimli,
beyli konugurlar, ama okumazsak insanlar argo kelimelerle bizleri yanina ¢agirirlar.

Bu yiizden okulun benim i¢in anlami ¢ok™

Egitimin sosyal statii ve itibar1 arttirdigi bulgusu, ilgili alan yazinda bir ¢ok

yazar tarafindan belirtilmistir (Mirowsky, 2004, Hart, 2016).

4.2.1.3. Ev Ozelligi ile Okul

Calismada okulu ev gibi algilayan katilimcilarin oldugu bulgusuna ulasilmistir.

“Ikinci bir ev gibi zamanimizin cogunu burada gegiriyoruz” O40.

“Ev gibi ¢ok fazla zaman geciriyoruz” O(59)

Okulu eve benzeten katilimcilarin bu algisinin, egitimcilerin tutumu, giiglii sosyal
iliskiler gibi durumlarla degil de okulda c¢ok zaman geg¢irme ile ilgili oldugu

gozlenmistir.

Ayrica, O(86), okulu evi gibi gordiigiinii arkadaslik iliskilerinin iyi oldugunu
belirtmis, fakat sonrasinda “normal hayatta ii¢genleri gérmeyecegiz ki, faydasiz

dersler kaldirilsin bence” seklinde ifadeleri oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
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katilimcinin bar agma emeli oldugu degerlendirildiginde, okulun gelecek planlarina

yonelik degil de arkadaslik iligkileri agisindan anlamli bulundugu sdylenebilir.

4.2.1.4. Sosyal Yoniiyle Okul

Okulun sosyal yoniinii vurgulayan katilimcilar su ifadelerde bulunmustur:

“Okul benim icin arkadaslarla toplandigim yer” O81.
“Arkadaslarla bulustugumuz yer. Zorunlu olan” O84.

Ayrica O(90), okulu akran iligkilerinden dolay1 giizel buldugunu, arkadaslarinin
olmamast durumunda kendisi i¢in bir anlaminin olmayacagini belirtmistir. Ayni
zamanda katilimcinin diger ifadelerine bakildiginda, okula bir anlam yiiklemiyor

olusunun ¢evresel etkileri goriilmektedir.

“Okursam masa basinda, okumazsam serbest bir meslekte goriiyorum kendimi.
Cevremde pek okuyan yok. Babamin arkadasi kendi igini yapiyor benim igin érnek o.
Keske ders saatleri daha az olsaydi. Ogretmenlerimin arasinda anlayish ve iyi biri

oldugu icin sadece cografya 6gretmenimi seviyorum” O(90).

Ek olarak O(42), okulda 15 tane disiplin cezasi almis veya caki kullanan
ogrencilerin oldugunu, Ogretmenlerin ise bu Ogrencilerle bas edemediklerini
diisiindiigiinden dolay1 okula gelmek istemedigini, sadece kendi arkadas cevresi icin

okulu sevdigini belirttigi tespit edilmistir.

Gutierrez ve arkadaslari (2017) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada Ogrencilerin
okula baglilik ve tatmin diizeyleri incelenmistir. Okuldan tatmin olma diizeyinin aile
ve Ogretmenlerden almman destek ile iligkisi ortaya konmus olup arkadaslik
iligkilerinin herhangi bir etkisi olmadigi belirtilmistir. Mevcut arastirmada ise
akranlar ile sosyal iligkileri giiclii olan 6grencilerin okulu daha olumlu algiladiklar

gorilmiistiir.
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4.2.2. Olumsuz Algilar

Sosyal gelisim modeline gore, 0grencilerin okula baghligi ve okula yonelik
saglikli inanclar1 onlar1 olumsuz ve anti sosyal davranmiglardan korumaktadir
(Catalano ve ark, 2004). Tam tersi durumda 6grenciler tiirlii zorbaliklarla, zorlu ve
sikict durumlarla karsilagtiklarinda okulla ilgili inanglarini kaybetmekte ve sonucu
okul terkine kadar gitmektedir. Mevcut ¢alismada katilimcilarin okullart ile ilgili
olumsuz algilarinin oldugu ve okulu hapishaneye benzettikleri, sikici ve anlamsiz bir

yer olarak gordiikleri tespit edilmistir.

4.2.2.1. Hapishane Olarak Okul

Ozgan ve Aydm’m dgrencilerin okul kavramina iliskin algilarm belirlemek igin
yurittiikleri ¢alismada, ogrencilerin okulu en ¢ok hapishaneye benzettiklerini
belirtmislerdir (2009). Bu bulguya paralel olarak mevcut aragtirmada da okul, siki

kurallar1 olan bir hapishaneye benzetilmistir. Cevaplardan bazilari su sekildedir:

“Okul egitim verilen sert mizacla yargilayan cezaevi gibi bir yer. I¢imizde korku
olusturan ve aci veren bir yerdir” O35.

“Kurallar: bol olan bir hapishane. Ders disinda degisik aktiviteler yapilsa.” O36.
“Hapishane, mahkumlarin yeri. Yani ders islemek yerine daha c¢ok arkadas
ortaminda kiiciik diisiirme var” O45.

“Kurallart olan bir cezaevi” O37.

Okullarin siki disiplin kurallarina sahip olmasi, sifir tolerans politikalarini ve
diger cezalandirma siireclerini igermektedir (Mills, 2015). Ogrencilerin okulu
hapishaneye benzetmesinin veya okulu sikict bulmasinin okulun bu 6zelliginden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Asagilanma, siniftan atilma, okuldan uzaklastirma gibi
cezalara maruz kalan Ogrencilerin okuldan sogudugu ve sonunda okulu birakma
thtimallerinin yiikseldigi (Peguero ve Bracy, 2015) disiiniiliirse s6z konusu
ogrencilerin kendileri ile ilgili umutsuzlugunun ileriki hayatlarinda sosyal olarak
uyumsuz bireyler olmalaria ve sug isleme oranlarinin yiikselmesine sebep oldugunu

sOylemek dogru olacaktir.
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4.2.2.2. Okulun Anlamsizh@

Okula iliskin 6grenci algilarint 6grenmeye yonelik yapilan ¢aligmalarin ¢cogunda
yapilandirilmig  formlar  kullanildigindan  68rencilerden  alinan  cevaplarin
arastirmacimnin onceden belirledigi kategoriler dogrultusunda veya metaforik
benzetmeler seklinde oldugu dikkat ¢ekmistir. Mevcut arastirmada okulun
ogrencilerin gelecek emellerine ulasma noktasinda ifade ettigi anlam soruldugunda
cesitlilik gosteren cevaplara ulasma imkani saglanmistir. Okulun kendileri i¢in bir

anlam ifade etmedigini belirten katilimcilar oldugu goriilmiistiir.

“Hicbir anlam tasimiyor benim icin” O38.

“Okul benim i¢in ¢ok fazla bir anlama gelmiyor. Benim i¢in énemli bir yeri yok”

043.

Bu bulguya yonelik dikkat ¢ekici bir durum olarak; okulun kendisi i¢in bir
anlam tagimadigini sdyleyen katilimcilarin baba meslegi devami veya diikkan agma
gibi emeller yerine miihendis, hemsire gibi yiiksekdgretime devamlilik gerektiren
meslekleri istedikleri goriilmiistir. O halde okullarin emellere ulasma konusunda
ogrencilere sundugu hizmetlerin, psikolojik, sosyal ve akademik destegin yetersiz
kaldig1t ve bunun sonucunda Ogrencilerin okulu basariya ulagsmada bir basamak

olarak gérmedigi sdylenebilir.

4.2.2.3. Sikic1 Bir Yer Olarak Okul
Arastirmada katilimcilarin, dersleri yogun, Ogretmenleri kayitsiz, okulu ise

sadece derslerden olusan sikici bir yer olarak gordiikleri tespit edilmistir.

“Okul giizel bir yer ama bizi sikinca bizim de gelesimiz gelmiyor. Derslerin
azaltilmasi, hocalarin bizi anlamast lazim” O87.

“Okul bence sikici bir yer ¢iinkii sadece ders iglemek icin geliyoruz baska bir seyler
yani spor aktiviteleri olsa bence daha eglenceli bir yer olur” 099.

“Okul ortami bence ¢ok sikici. Dersler ¢ok sikict gegiyor. Arkadag ortamt iyi giizel”

044.
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Okullarda ders dis1 etkinliklerin 6zellikle spor etkinliklerinin planlanmasi
ogrencilerin okula bagliliklarinin arttirilmasinda dnemli uygulamalardan biri olarak
goriilmektedir (Davalos ve ark. 1999). Oliver (1995), bu tiir etkinliklerin 6grencilerin
0z bilinglerinin yiikselmesini, egitim hizmetinden aldiklar1 doyumun artmasini
boylece okula karsi ilgilerinin artmasini sagladigi goriisiinii savunmustur. Bu
goriiglere paralel olarak ders dist etkinliklerin eksikligi ve akademik caligmalarin

yogunlugunun 6grencileri okuldan soguttugu bulgusuna ulagilmistir.

“Diplomami alip hayallerimi gerceklestirmek icin onemli ama keske sportif

faaliyetler daha ¢ok olsa” O(79).

Bu ifadelere yonelik olarak, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini fark edecegi,
bunlarin istiine gidip kendisini hem psikolojik hem de sosyal olarak iyi
hissedebilecegi imkanlarin okul dahilinde saglanmasinin, okula bagliliklarini arttirip

okul terki oranini ciddi sekilde azaltacagi diisiiniilmektedir.

4.3. REFERANS GRUPLARI

Sosyoloji biliminde siklikla kullanilan referans gruplari kavrami, bireyin
kendisiyle ve aldig1 kararlarla ilgili standart olarak kabul ettigi kisileri ifade etmekle
birlikte s6z konusu gruplar aile ve akrabalar, tanidiklar, arkadaslar ve egitimcilerden
olusur (Khraim, 2016). Ayrica Ray (2003), gelistirdigi cok boyutlu “emel penceresi”
(aspiration window) kavramui ile emellerin 6zellikle “digerleri” nin gdzlenmesiyle
olustugunu savunmaktadir. Misran ve arkadaslarina gore (2011), 6grencilerin liseden
sonra egitimlerine devam etmeleri konusunda en ¢ok etkisi olan kisilerin ebeveynleri,
Ogretmenleri ve akranlaridir. Mevcut ¢alismada katilimcilarin gelecek emellerini
ifade ederken ¢ogunlukla birinci ve ikinci derece akrabalarini 6rnek aldiklarini da
belirttikleri gozlenmistir. Bu ifadelerin hepsi yakin c¢evre kategorisi altinda

toplanmustir.

4.3.1. Yakin Cevre
Nauta ve arkadaslar1 (2001), lise 6grencilerinin mesleki ve egitimsel emeller

olusturma siirecinde kimleri rol model aldiklarini arastirmis ve en ¢ok anne-babadan
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ve akran gruplarindan etkilendikleri sonucuna varmistir. Mevcut arastirmada ise
katilimcilarin en ¢ok agabey, abla, dayi, amca gibi akrabalari O6rnek aldiklari
gozlenmistir. Bu farkliligin anne babalarin egitim seviyesinin diisilk olmasindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

“Agabeyim bana yardimci oluyor ve kendisi diizenli olarak ¢alistigi, yiiksek bir yere
geldigi icin onu drnek alryorum” O(74).
“Komsumuzun ¢ocuklari. Yiiksek okuldalar ve dersleri iyi” O(81)

Dikkat ¢eken baska bir durum ise, bazi katilimeilarin gerek bulunduklari kademe
gerekse mesleklerle ilgili bilgi sahibi olmamalarindan o6tiirii kafalarinin karisik
oldugu gozlenmistir. Ornek olarak O(80), metal bdliimiinde okuyan bir arkadasini
ornek aldigini, buna karsilik bilgisayar miihendisi olmak istedigini ama masa bas1 bir

iste calisacagini sandigini soylemistir.

Ek olarak, kendilerine ¢evresindeki kadinlar1 6rnek alanlarin kiz katilimcilar
oldugu gozlenmistir:
“Ben agabeyim ve ablami ornek alryyorum ama en ¢ok ablami onun gibi azimli ve

basarili olmak istiyorum” O(4).

Fakat katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun okuyan veya caligan erkekleri 6rnek
aldigi saptanmistir. Bu durumun, toplumsal cinsiyet algist veya cevrelerinde

kadinlarin okumuyor/¢alismiyor olmasinin bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.3.2. Egitimciler

Calismada bir katilimcinin spor hocasini 6rnek aldigi gézlenmistir. Ayrica bu
katilmcinin gelecek emellerinde de boksor olmay: belirtmesi dgretmenin etkisini
yansitmaktadir. Ek olarak bagka bir katilimcinin Ingilizce &gretmenini dersi iyi
anlatmas1 ve anlayish yaklasmasi bakimindan 6rnek olarak gdstermesi géze carpan
bagska bir bulgudur. Ogretmenin &rnek alindigma dair baska bir bulguya
rastlanmamustir. Ogrencilerin, dgretmenlerin kendilerine ydnelik olumsuz tutumlari
oldugundan bahsetmesi Ogretmenlerini neden ornek almadiklari hakkinda fikir

vermektedir. Ozellikle ileride egitimci olmak istedigini belirten 6grencilerin
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Ogretmenlerini 6rnek aliyor olmasi beklenen bir durum olmasina karsi elde edilen
veriler bize bdyle bir durumun olmadigmi sdylemektedir. Ornek alinan tek
Ogretmenin de spor Ogretmeni olmasi, uygulanan ders disi sportif faaliyetlerin

Ogrencilere olumlu etkisinin 6nemini vurgulamaktadir.

43.3.  Akranlar

Sosyal kiyaslamanin bireyin emellerini etkiledigi bulgusuna yonelik ifadeler
dikkat ¢ekmistir. “Dayimin oglu makine okuyor. Cok ¢aliskan ve basarili. Onun gibi
olmak i¢in cabaliyorum” O(89) seklinde ifade eden katilimcinin ayn1 zamanda okulu
“hint kumasima” benzetmesi ve akranlar ile giiclii iliskilerinin oldugunu belirttigi

gbzlenmistir.

Tam tersi durum olarak akranlarinin olumsuz tutumlarindan etkilenen
katilimeilar da meveuttur. Ornek olarak, “Herkes ders calissaydi ben de ¢alisirdim
ve hirslt olurdum, ama herkes kendini salmis durumda benim de hi¢c calisasim
gelmiyor” O(2) ifadesi olumsuz tutuma sahip ogrencilerin, digerlerini
etkileyebilecegi bilgisini dogrulamaktadir. Ciinkii ayn1 katilimci1 okulundan memnun

oldugunu ve ilerde basarili ve saglikli bir hayat yasamak istedigini belirtmistir.

4.3.4. Kiyaslanma
Mevcut aragtirmada Kkatilimcilarin  anne-babalar1 tarafindan baskalar1 ile

kiyaslandiklarin1 ve bu durumun kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir:

“Ailem 5. Sinifa giden kuzenimi ornek gosteriyor. Mesela o sinavdan 80 aldiginda

ben ise 55 aldigimda bu 55 ne i¢in? Neden sen de 80 alamiyorsun? diyorlar” O(49).

Bahsedilen 6rnekte “6rnek gosterilen” kisi katilimcidan yasca kiigiik olup 6rnek

gostermekten ¢ok kiyaslamanin oldugu goriilmektedir.

“Ailem bana hep su okudu, bu okudu sen de oku diyerek camimi sikiyorlar” O(50).

Ornekteki katilimcini ise gelecek emeli sorusuna verdigi cevabin fabrikada isci

olarak calismak oldugu ve okulu da “hapishane” ye benzettigi diisiiniildiiglinde
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bireylerin digerleri ile kiyaslanmasinin gelecek emellerini olumsuz sekilde etkiledigi
sOylenebilir.
Maruz kalinan kiyaslamalarin olumsuz etkilerinin yaninda ailelerin ilham kaynagi

olarak bagskalarini referans géstermesinin olumlu etkisinin oldugu da goriilmiistiir.

“Amcam ve kuzenim Bogazi¢i mezunu ailem onlari 6rnek almami istiyor” O(44).

Ornekteki katilimcinin gelecek emellerine bakildiginda mimar ya da miihendis

olmak istedigini belirttigi saptanmistir.

46



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar alan yazin 1s1ginda
tartisilmakta ve sonuglardan yola ¢ikarak uygulayicilara ve arastirmacilara cesitli

oneriler sunulmaktadir.

Okul terkinin en sik goriildiigii kademe olan 9. Sif 6grencileri ile yapilan
arastirmada Ogrencilerin gelecek emelleri daha ¢ok mesleki olup esnaflik veya masa
bas1 bir i olarak belirtilmistir. Ayrica masa basi islerin, 6grenciler tarafindan ¢alisma
kosullar1 rahat oldugu i¢in gelecek emeli olarak belirlendigi saptanmistir. Bununla
birlikte gelecek emelini sadece “iyi bir is” olarak belirten 6grencilerin varligi goz
Online alindiginda s6z konusu 6grencilerin mesleklerle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 diistiniilmektedir. Von ve William (2009), 6grencilerin aldigi kararlarin
akademik basarilarina etkisini incelemis ve eger gelecege dair planlari/hedefleri
yoksa akademik basarilarinin diistiigiinii belirtmislerdir. Mevcut ¢alismada gelecek
emelleri olmayan 6grencilerin varligr diisiindiiriiclidiir. Ayrica bu bulgu bizi kariyer
kararsizligi durumuna yoneltmektedir. Bireylerin kendi ilgi ve yeteneklerine uygun
ayni zamanda i bulma imkani yiiksek olan meslekleri se¢me arzusu kararsizliga
neden olmaktadir. (Oztemel, 2012). Mesleklerle ilgili bilgilendirme ¢alismalarinin ve
ogrencilerin 0z yeterliklerini arttiric1 uygulamalarin kararsizlik noktasinda da faydal
olacag diisiiniilmektedir.

Bireylerin mesleki emellerini ilgileri, kapasiteleri, degerleri ve olanaklar
dogrultusunda olusturmast (Linderman, 2010) durumuna yonelik sonuglara
bakildiginda, katilimeilarin i imkani yiiksek ve sosyal kabul edilebilirligi fazla olan
mesleklere yoneldikleri goriilmektedir. lgisini temel alarak mesleki hedef belirleyen
katilimcilarin ise daha ¢ok serbest meslek belirttikleri (otomotiv sektorii, kres agma
vb.) okulu da bu noktada anlamli bulmadiklari tespit edilmistir. Okul terki olumsuz
bir durum olarak tanimlanmasimna ragmen, Dekkers ve Claassen (2001), okulu
birakmanin her zaman kotii bir segcenek olmadigini, aksine okulun kendisine hitap
etmedigini diisiinen bireylerin okulu biraktiktan sonra ig sahibi olup mutlu bir hayata

devam edebildiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda, girisimcilik kurslarinin
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acilmasinin veya miifredat kapsamina alinmasinin 6zellikle dezavantajli 6grencilere
imkan sunulmasi acisindan faydali olacagi disiiniilmektedir. Katilimcilarin
kapasitelerine ve olanaklara yonelik ifadelerinde ise mezun olabilme veya olamama
acisindan iki farkli gelecek emeline sahip oldugu saptanmistir. Bireylerin neleri
yapabilecegine dair inanglari, gelecekle ilgili kurduklar planlari etkiler (Bandura ve
ark, 2001). Ayrica Jacob ve Wilder’e gore (2010), gelecek emellerini 6grenme
asamasinda bireyin hayalleri ve inanglar1 ile gercek hayat kosullar1 arasindaki
¢ekismeye sahit olunmaktadir. Bu durum karsimiza hayaller ve gercekler olarak
cikmaktadir, yani gelecek emellerinin yiiksek fakat beklentilerinin diisiik oldugu
sOylenebilir. Ayrica beklentiler ve emeller arasindaki farklar1 temel alan erken
gerginlik teorisine gore (early strain theory) yiiksek emellere sahip olan fakat bu
emellere ulagamayacagini diislinen bireylerin su¢ orani yiiksektir. Buna gore; birey
basarisiz olacagini fark ettigi anda yasadigi hayal kirikligimin sonucu olarak bu tiir
davraniglar gostermektedir. En 6nemlisi de bu bireylerin, diisiik emel ve beklenti
icinde olanlardan daha ¢ok sug isleme potansiyellerinin olmasidir (Agnew, 1985). Bu
baglamda okullar, dezavantajli Ogrencilere yonelik esitsizlikleri bertaraf edici
uygulamalar ile 6grencilerin gelecek beklentilerinin yiikseltilmesini hedeflemelidir.
Ayni zamanda sahip olduklar1 gelecek emellerinin ger¢ekeiligini sorgulamalart 6z
yeterlik algilarinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu noktada 6grencilerin
akademik basaris1 ve gelecek emelleri arasindaki boslugu doldurmak i¢in yakin

cevreye, egitimcilere ve politika yapicilara is diismektedir.

Bilgi toplumlarinda akademik basar1 ve 6zellikle iniversiteyi kazanma bir statii
sembolii olarak goriilmektedir ve egitimsel emeller akran, ebeveyn ve dgretmenler
gibi gevresel unsurlardan etkilenerek olusturulur (Baird ve ark, 2014). Ogrencilerin
mesleki emelleri olup egitimsel emellerinden bahsetmemesi bu konuda ortaya ¢ikan
onemli sonuglardan bir tanesidir. Homer ve Ryan’in 2014 yilinda yiiriittiigii bir
caligmada iiniversiteye gitme emeline sahip 6grencilerin yliksekdgrenimlerine devam
etme oraninin, bu emele sahip olmayanlara gore %20 daha fazla oldugu belirtilmistir.
Yani 6grencilerin gelecek emellerini olustururken egitimsel emellerinin de farkinda
olmalart ve hedefledikleri egitimsel yasantiyr siklikla dile getiriyor olmalari

basarilar1 i¢in 6nem teskil etmektedir denilebilir.
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Sosyal emellere yonelik 6zellikle toplumsal fayda odakli ifadelerde gelecek
emellerinin sahip olunan degerleri temel aldig1 goriilmiistir. S6z konusu
katilimcilarin yakin gevrelerindeki ayni degere sahip insanlar1 6rnek almasi, bize
gelecek emellerinin sosyal ve Kkiiltiirel sartlara gore degerlendirilmesinin yerinde

olacagini gostermektedir.

Ballado-Tan’in  (2014) bulgularina paralel olarak mevcut ¢alismada
katilimcilarin eglenceli, mutlu bir hayat siirmek, aile kurmak gibi kisisel emellerinin
varlig1 da bulgular arasindadir. Ayrica kisisel emellerle ilgili ifadelerde dikkat ¢ceken
diger bir unsur cinsiyetler aras1 farkliliktir. Eskilson ve Wiley (1999), yiiriittiikleri
calismada kiz oOgrencilerin daha c¢ok igsel emellere sahip oldugunu, erkek
Ogrencilerin ise meslek odakli maddi emelleri oldugunu ortaya c¢ikarmislardir.
Mevcut calismada ise kiz 6grencilerin hemsire veya 6gretmen olmak gibi mesleki
emellere sahip olmasi, mutlu olma ve aile kurma gibi kisisel emellerin erkek
Ogrenciler tarafindan ifade edilmesi s6z konusu aragtirmanin alan yazina katki
saglamasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Buna gore, toplumun kadina bigtigi roller
meslek seciminde de kendisini gostermekte, kizlarin ve erkeklerin toplumsal
yonlendirmeleri farklilagmaktadir. Ornegin, araba tamirciligi, miihendislik erkek
meslegi olarak simiflandirilirken, hemsirelik ve sekreterlik kadinlar ig¢in uygun

meslekler olarak kabul edilmektedir.

Ek olarak, erkeklerin kisisel emellerine ulasabilmelerini sansa veya sarta
baglamasi, Bank’in arastirmasi (1995) ile paralellik gostermektedir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda mutlu bir aile yasantisinin yiiksek gelir elde etme sartina
baglanmasi, gelir diizeyinin etkisine isaret etmektedir. Bunun disinda 6rnek alinan
kisilerin ¢ogunlugunun erkek olmasi ve kadinlar1 6rnek alanlarin tamaminin kiz
Ogrenciler olmasi, toplumsal cinsiyet algisinin ve g¢evrelerindeki kadinlarin

okumuyor/calismiyor olusunun bir sonucudur.

Calismada katilimcilar tarafindan okulun anlamsiz bulundugu sonucu konu ile
ilgili yapilan arastirmalarla paralellik gostermektedir (Moos, 2003; Jofren, 2014).
Ayrica  kattlimcilarin -~ okulla  ilgili  ifadelerinin  gelecek  emelleri ile

iliskilendirilmesinin arastirmaya anlam kattig1 disiiniilmektedir. Bununla ilgili
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olarak, okulun anlamsiz oldugunu ve kendileri i¢in bir sey ifade etmedigini belirten
ogrencilerin gelecek emellerinin miithendis, hemsire gibi yiiksekdgretime devamlilik
gerektirecek meslekler olmast manidardir. Bu agidan gelecek emellerine ulasma
konusunda okullar, 6grencilere psikolojik, sosyal ve akademik destek sunmada
yetersiz kalmakta ve bunun sonucunda 6grenciler, okulu basariya ulasmada bir
basamak olarak gérmemektedir. Dalton’a gore (2015), gelecek emeli olmayinca ¢aba
da olmaz ve bu durumun sonucunda yoksul hep yoksul kalir. “Her tavan,
ulasildiginda zemine doniisiir” diisiincesinden hareketle dezavantajli 6grencilerin var
olan yiiksek gelecek emellerini avantaja c¢evirip daha ¢ok cesaretlendirmek ve ileriye

doniik yiiksek hedeflerin devamliligini saglamak gerekmektedir.

Okula kars1 olumlu algiya sahip olan 6grenciler okulu yon verici bir yer olarak
gormekte ayrica sosyallestikleri yer olarak tanimlamaktadir. Ek olarak, okullarda
sportif ~ faaliyetlerin  arttirilmast  istegi, ders dis1 etkinliklerin  Onemini
vurgulamaktadir. Bu acidan, ogrencilerin giiglii akran iliskileri kurmasi ve okula
bagliliklarin arttirilmasi1 konusunda ders dis1 uygulamalara gesitlilik kazandirilmasi
onem teskil etmektedir. Haller ve Miller’a gore (1963) gelecek emelleri, tecriibelere
ve sartlara gore evrim gecirebilmektedir. O halde bireylerin gelecek emellerini
yiikseltmek icin okullarda ders dis1 etkinliklerin uygulanmas: ve destek hizmetinin
arttirtlmas1 durumunda hem okul terkinin 6niine gegmek hem de lise dgrencilerini
ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda topluma kazandirmak miimkiindiir denilebilir.
Akranlarin veya yakin ¢evrenin o6rnek alinmasinin, gelecek emellerinin olusumunda
giclii etkisi oldugu bilinmektedir (Bandura ve ark, 2014). Mevcut c¢alismada
dezavantajli 6grencilerle calismanin bir sonucu olarak, 6rnek alinan kisilerin anne-
babadan ziyade dayi, amca gibi akrabalar oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
anne-babanin egitim seviyesinin diisiik olmasmin 6grencileri, diger aile bireylerini
ornek almaya ittigi distiniilmektedir. Bunun yaninda 6rnek aldiklart kisilerin yakin
cevreleri oldugu ve s6z konusu yakin ¢evrenin de ¢gogunlukla ortalama(masa bas is,
lisans diizeyinde egitim) oOzelliklere sahip oldugu gbze carpmaktadir. Tiiketici
davranig1 modeline gore, yakin ¢evresine bakilan bireyin diislinceleri ve davranislar
kolaylikla 6ngoriilebilir. Ogrencinin iginde yasadigi cevrenin vizyon sahibi ve
entelektiie]l diizeyinin yliksek olmasinin, emelleri ve beklentileri yiikseltecegi

diistiniilmektedir. Ayrica, kisisel emellerin alt boyutu olan imaj (saygimlik, takdir
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edilme vs.) istegi de bu 6zelliklere sahip kisilerin 6rnek alindig: ifadeleriyle kendisini
gostermistir. Sosyal statliye 6nem veren dgrencilerin gerek mesleki gerekse egitimsel
emellerinin de yiiksek olmasi bize yine sosyal ¢evrenin ve sosyokiiltiirel 6zelliklerin

etkisi hakkinda fikir vermektedir.

Okullar hem bilgi hizmeti hem de psikolojik/akademik destek sunma agisindan
yetersiz kalmaktadir. Bu durum Ogrencilerin ornek aldiklar1 kisiler iginde
egitimcilerin olmamasi ile de kendini gostermektedir. Ogretmenler tutumlari,
davraniglari, profesyonellikleri ile O6grencilere rol model olurlar. Ancak mevcut
calismada Ogretmen olma emeline sahip Ogrenciler bile model olarak
Ogretmenlerinden bahsetmemistir. Hatta Ogretmenlerinden destek ve rehberlik
hizmeti bekleyen 6grencilerin, s6z konusu 6gretmenleri tarafindan azarlanip kiiciik
diistiriildiiklerini belirtmeleri, 6gretmenlerin tutumlarinin yeniden gézden gegirilmesi

gerektigini gostermektedir.

Moffitt’e gore (2011), kimi 6grenciler gelecekleri ile ilgili emellerine inangla
yaklasip davraniglarini diizenlerken, kimi &grenciler simdiki eylemleri ile gelecek
planlar1 arasinda bir bag kuramamakta ve olumsuz davranislar sergilemektedir. Bazi
durumlarda da, bu olumsuz davranislardan gelecek emelleri yiiksek olan dgrencilerin
de etkilenmesi s6z konusu olmaktadir (Mahler ve ark, 2017). Aragtirma sonuglarinda,
s0z konusu etkilenmenin akranlarin 6rnek alinmasi ile gergeklestigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, akademik basaris1 diisiik ve gelecek emelleri olmayan oOgrencilerin
kendilerini “basarabilecek™ potansiyelde gérmeleri konusunda tesvik edilmelerinin
dolayli olarak hali hazirda basar1 diizeyi yiiksek oOgrencileri de olumlu yoénde

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Aileleri tarafindan baskalar1 ile kiyaslanan Ogrencilerin gelecek emellerinin
diisiik, okula yonelik olumsuz algilarinin oldugu ve bagkalarmin ilham kaynagi
olarak gosterilmesinin ise gelecek emellerini yiikselttigi bulgusu bize ailenin
destekleyici/kotiileyici tutumunun etkisini yansitmaktadir. Buna bagh olarak, 6rnek
gosterilen/alinan  kisilerin  gelecek emellerinin  olusturulma siirecine olumlu
etkilerinin hesaba katilmasi faydali bir yaklasim olacaktir. Ancak burada dikkat

edilmesi gereken husus, ailelerin kiyaslama ve Ornek gosterme arasindaki ince
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cizgiyi ayirt edebilmeleridir. Gelecek emelleri konusu ile ilgili yapilan aragtirmalarin
kapsami ¢esitlilik gostermektedir. aile bireylerinin de dahil oldugu c¢alismalarin
yaninda gelismis iilkelerde daha cok bireysel, 6grenci odakli ¢alismalar yapildig
gorilmektedir (Goux, 2014). Bunun sebebi, 6grencilerin 6zerk ve bagimsiz bir
yapida oldugu, ailelerinin isteklerine ters diisen emellere sahip olabilecegi goriisiidiir
(Caus ve Witte, 2005). Mevcut arastirmada lise Ogrencileri ile bireysel olarak
calisilmis, sonuglarda ise gelecek emellerinin olusumunda ailelerin egitim durumu,

ornek gosterme/kiyaslama davraniglari gibi etkiler agiga ¢ikmistir.

e Politika Yapicilara ve Egitimcilere Oneriler

Emelleri yiiksek fakat gelir diizeyi diisiik 6grencilerin bilgiye ulagmalarinin
saglanmast yani “kayip yetenek” lerin topluma kazandirilmasi gerekmektedir.
Ergenler ne biliyorlarsa ve ne hayal edebiliyorlarsa onu isterler (Haller ve Virkler,
1993). Bu diistinceden hareketle 6grencilerin gelecek emellerini arttirict herhangi bir
politikanin veya okul programlarindaki degisimlerin 6zellikle gelir durumu, cinsiyet
gibi demografik Ozellikler gozetilerek tiim bireylere ulastirilmast miidahale
uygulamalarim1 etkin kilacaktir. Ayrica bu goézetimlerin, emel-basar1 a¢igmin da

kapatilmasi i¢in ciddi bir adim olacag: diisiintilmektedir.

Ogrencilerin meslekler ve yiiksekdgretim programlar ile ilgili bilgilerinin
arttirtlmas1 amaci ile akran damigmanlhigi, geziler veya STK/is insanlar ile igbirligi
icinde kariyer danigmanlik programlar1 uygulanabilir. Buna Ornek olarak Kog
Holding’in 2006 yilinda MEB isbirligi ile yiiriittigi “Meslek Lisesi Memleket
Meselesi” projesinde meslek lisesinde egitim gdren dgrenciler, 6grenim sonunda is
piyasasinda yer alma olanaklar1 ve staj, burs, laboratuvar ve kisisel gelisim
alanlarinda  desteklenmis ve bu kapsamda Okul-Isletme isbirligi Modeli
olusturulmustur. Benzer modellerin gelistirilmesi ve okullarda yayginlagtirilmasi
hem sosyal hem de ekonomik anlamda bireysel ve toplumsal katki saglayacaktir

(erisim  adresi:https://www.koc.com.tr/tr-tr/faaliyet-alanlari/projeler/meslek-lisesi-

memleket-meselesi).
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Ozellikle egitimsel emeller ile ilgili aile, arkadaslar ve egitimciler ile sohbet
edildiginde, s6z konusu emellerin farkina varilip veya gelistirilip somut bir nitelik
kazanmas1 miimkiindiir. Bu agidan egitimcilerin 6g8rencilere, gelecek emellerini
olusturma siirecinde kariyer segcenekleri hakkinda veya egitimsel siireglerle ilgili
6zendirme/bilgilendirme yoniinde rehberlik hizmeti saglamalari ve bu hizmetin

stirekliligi ciddi kazanimlar saglayacaktir.

Ogrencilerin gelecek emellerini yiikseltme amaci ile egitimcilerin &zellikle
dezavantajli gruplara karst olumlu tutuma sahip olup o ydnde davranmalari,
Ogrencilerin hem 6z yeterlik algilarin1 yiikseltecek hem de bagkalarinin basaracagi
diisiincesinden siyrilip motive olmalarmi saglayacaktir. Ayrica asagilayici/sert
davraniglar yerine anlayish ve destekleyici yaklasimin sonucunda ogrencilerin

egitimcileri de kendilerine 6rnek alabilecegi diisiiniilmektedir.

Ders dis1 sportif, sosyal ve sanatsal faaliyetlerin gelecek emellerine olumlu
etkisi diisiiniildiigiinde, bu tiir etkinliklerin g¢ogaltilmas1 ve g¢esitlendirilmesi ile
Ogrencilerin  ilgi ve  yeteneklerini  kesfedebilecekleri ~ayni  zamanda
sosyallesebilecekleri ortamlar saglanabilir, bunun sonucunda da 6grencilerin okula

bagliliklar1 ve akademik basarilarinin artacagi sdylenebilir.

Riley ve Preofke’nin (2017) yaptig1 aragtirma kapsaminda basarili insanlarla
ilgili ilham verici videolar1 izleyen 6grencilerin gelecek emellerinde ve hatta simav
puanlarinda artis goriilmiistiir. Ozellikle kiz 6grencilere izletilen basarili kadin
oykiileri ile ilgili filmlerin gelecek emellerine ve motivasyonlarma olumlu etkileri
gdz Oniline alindiginda dezavantajli Ogrencilerin gelecek emellerini arttirma
cabalarma bu tiir video ve film gosterimlerinin eklenmesinin etkili olacag

diistiniilmektedir.

e Arastirma Onerileri

Kademe yiikseldik¢e gelecek emellerinin azaldigi géz Oniine alinarak liselerin
tim kademelerinden Ogrenciler ile birlikte ¢alisilip sahip olunan gelecek emelleri

karsilastirilabilir.
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Gelecek emellerinin, akademik basarinin sebebi mi yoksa sonucu mu oldugu
tartismasina yonelik farkli okul tiplerinde (fen liseleri, imam hatip okullari, meslek

liseleri vb.) 6grencilerin gelecek emelleri tespit edilip karsilastirilabilir.

Dezavantajli gruplarla yapilan gelecek emelleri ¢alismalarina, etnik koken,

cinsiyet gibi degiskenler eklenerek zenginlik katilabilir.
Gelecek emelleri ve beklentiler birlikte incelenip karsilagtirilabilir ve iki

kavram arasindaki farklarin daha somut hale gelmesi, aradaki a¢igin kapatilmasi

konusunda nelerin yapilabilecegi konusunda arastirmalar ytiriitiilebilir.
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