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ONSOZ VE TESEKKURLER

Oncellikle tez konusunu segerken isteklerimi gdz oniinde bulundurup bana
yardime1 olan, bu c¢alismanin gerceklesmesinde siire¢ boyunca benden desteklerini
esirgemeyen, degerli bilgi birikimini benimle paylasan, saygideger danisman hocam

Dr. Ogretim Uyesi Ozlem TOKGOZ GUNES’ e sonsuz tesekkiir ederim.

Derslerinde ¢ok sey dgrendigim Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Ogretmenlerimin her birine, yogun ve zorlu bir siire¢ olmasina ragmen, derslere istekle
ve sabirsizlikla gelmeme sebep olduklari ve bana kattiklart i¢in ayr1 ayri tesekkiirii

borg bilirim.

Tez savunmama katilarak degerli goriisleri ile calismama katki saglayan degerli
jiiri tiyeleri Dog. Dr. Fatma Belgin OZAYDINLI ve Dr. Ogretim Uyesi Fazilet Ozge
MAVIS SEVIM hocalarima tesekkiir ederim.

Goriis ve destekleriyle arastirmama katki sunan uzmanlara ve caligmaya istekle
ve Ozveriyle katilim gostermis olan saygideger 6gretmenlere katkilari, caligmalar: ve
ilgileri igin tesekkiirlerimi sunarim. Calismanin yiritildigi okullarda beni,
misafirperver bir sekilde karsilayarak yardimci olan okul yoneticilerine ve yine bu

okullarda ¢alisan tiim 6gretmen ve ¢alisanlara ayr1 ayr tesekkiir ederim.

Gorev yaptigim okuldaki c¢alisma arkadaslarima, ¢alismam boyunca

gosterdikleri destekleri i¢in tesekkiir ederim. Tez ¢alismam boyunca beni motive eden,

iv



her ihtiyag duydugumda yanimda olup destek veren kiymetli arkadaslarima
tesekkiirlerimi sunarim. Her soruma igtenlikle cevap vererek, tez caligmasi stireci ile

ilgili tecriibelerini benimle paylasan Eda AKSOY TOSUN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Egitim hayatim boyunca benden maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen,
hayatta her zaman bana destek olan, iyi bir egitim almam i¢in biitiin olanaklarini
sonuna kadar kullanan, biitiin zor zamanlarimda yanimda olan sevgili aileme sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Ozellikle dogumundan itibaren ilgisi ve sefkati ile oglumun
bakiminda destek olan ve bu destegini tez calismam siiresince oglumun yani sira bana
kars1 da yogun bir sekilde gosteren c¢ok kiymetli saygideger annem Giilizar
KARAHAN’a minnetle tesekkiirlerimi sunarim. Her zaman kendimi gelistirmem
yoniinde beni tesvik eden, kararlarima saygi duyan ve benimle gurur duyan saygideger
babam Ali KARAHAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Bu siirecte ve hayatim boyunca her
ihtiyag duydugumda bana destek olan ve hep yanimda olan kardesim Ulas
KARAHAN’a, ablalarim Sadiha KARAHAN ve Dilek KARAHAN CICEK’e
tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim sirasinda hayatima giren ve tez ¢calismama baslamamda
beni yiireklendiren ve siire¢ boyunca her noktada destek olan sevgili esim Selguk
AYDIN’a; varligiyla beni sonsuz mutlu eden, en yoruldugum anda bir tek sarilmasi ile
giic buldugum ve kendisine ilham olmak icin her zaman daha ¢ok caligmamda
motivasyon kaynagim olan en kiymetlim, biricik oglum Cagan Toprak AYDIN’a

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Buket KARAHAN AYDIN



OZET

Bu arastirmanin amaci “okul oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre
egitimine yonelik algilarimin” belirlenmesidir. Bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgubilim (fenomoloji), arastirma veri analiz yontemlerinden betimsel

analiz ve igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak
Istanbul ili Tuzla, Pendik, Maltepe, Kadikdy ve Umraniye ilgelerinde MEB
okullarinda gorev yapan 22 okul dncesi 6gretmeni ile 6n ve son gorlisme yapilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin stirdiiriilebilir ¢evre egitimine (SCE) yonelik uygulamalari
gbzlemlenmis ve bu uygulamalarin etkinlik planlar1 incelenmistir. Elde edilen
bulgular, aragtirma sorulariyla iliskilendirilerek SCE’ye yonelik 6gretmen algilari,
programdaki yerine yonelik 6gretmen algilari, 6gretmenlerin uygulamalari, sorun ve
oneriler bagliklarinda degerlendirilmistir. Ogretmen goriislerine ve SCE’ye yonelik
uygulamalarina dayanan bu arastirmada, 6gretmenlerin SCE hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklari, 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programin1 SCE acisindan yeterli
bulmadiklari, uygulama yaparken zorlanmadiklari, SCE i¢in aile katilim1 ve egitimini
olduk¢a 6nemli bulduklari, agik hava alanlarinin ve ulasim imkanlarinin yetersiz

oldugu sonuglarina varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Strdiiriilebilir Cevre, Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi, Okul

Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programu.
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ABSTRACT

The aim of this research study is to identify perceptions of pre-school teachers
on sustainable enviromental education. A phenomenological qualitative reseach was
applied in the study. During the data analysis process descriptive analysis and content

analysis were used.

In the study, pre and post-interviews were conducted with 22 pre-school
teachers working at MoNE schools in Tuzla, Pendik, Maltepe, Kadikoy and Umraniye
districts of Istanbul province. Semi-structured interview questions were developed by
the researcher with the help of advisor of thesis. Moreover, instructional practices of
teachers regarding the sustainable environmental education (SEE) were observed and

the activity plans of these applications were examined.

The findings were investigated under teacher perceptions on SEE, perceptions
of teachers on the presence of SEE in the program, applications of teachers, problems
and suggestions teachers mentioned. In this research which is based on teachers'
opinions and their practices toward sustainable enviromental education, it was found
out that the pre-school teachers did not have enough knowledge about SEE, they did
not find the 2013 MoNE Preschool Education Program sufficient in terms of reflecting
SEE in the program, they did not have difficulty in practice, they found family
participation and training quite important for SEE, and the open air areas and

transportation facilities were insufficient

Key Words: Sustainable Environment, Sustainable Environmental Education,

Preschool Education, Preschool Education Program
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KISALTMALAR

BM: Birlesmis Milletler

EBA: Egitim Bilisim Ag1

MEB: Milli Egitim Bakanlig
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UN: United Nation
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GIRIS

Bu béliimde, arastirma sorusuna yonelik girig, arastirmanin 6nemi, ilgili alan
yazin, belirlenen amag¢ dogrultusunda arastirmada hangi sorulara yanit arandigi,

arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

PROBLEM DURUMU

Cevre, canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesimlerinin biitiintidiir. Tirk Dil
Kurumu ¢evreyi; “Kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortam” olarak
tanimlamistir (Tiirk Dil Kurumu (TDK), 2019). Cevre tanimi, dogal ve yapay cevre ile
birlikte toplumsal g¢evreyi de ifade etmektedir (Gelengiil ve Cabuk, 2001). Yildiz
(2011) ise, ¢evre egitiminin etik ile ilgili oldugunu ve bunun yalnizca dgrenilmesi
gereken bir konu degil, ayn1 zamanda bir diistinme ve bir davranmis sekli oldugunu

belirtmektedir.

Siyaset, bilim ve egitim alanlarinda, 1970°1i yillardan itibaren artan cevre
sorunlarinin 6nlenmesine yonelik calismalar ¢ercevesinde, ¢evre egitimi olgusu kabul
edilmis ve c¢evre egitimi programlari gelistirilmistir. Cevre egitimi 1972°de
Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans1 (UN, 1972)
ile “kiiresel” bir boyut kazanmistir (Unal ve Dimisk1,1998). Bu Konferans’m
Bildirgesindeki "insanlik, simdiki ve gelecek nesiller i¢in g¢evreyi korumak ve
iyilestirmek yiikiimliiliigiindedir." Ifade ile siirdiiriilebilir cevreye isaret edilmistir.
Stirdiiriilebilirlik (sustainability), Latince “sustinere” kelimesinden gelmektedir ve
dengede tutmak anlamindadir (Palmer vd., 2004). Bu kavram resmi olarak ilk defa
1987°de Norveg¢ Bagbakani Gro Harlem Brundtland’in baskanligini yaptigi Diinya
Cevre ve Kalkinma Komisyonu (World Commission on Environment and
Development-WCED) tarafindan yayimlanan “Ortak Gelecegimiz” (Brundtland
Raporu) raporunda kullanilmistir (Aksu, 2011). Cevre Kanunu, siirdiiriilebilir ¢evreyi,
“gelecek kusaklarin ihtiya¢c duyacagi kaynaklarin varligin1 ve kalitesini tehlikeye

atmadan hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin gevresini olusturan tiim gevresel

1


http://www.tdk.gov.tr/

degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fizik1 vb.) 1slah1, korunmasi ve gelistirilmesi
siireci” olarak tanimlamaktadir. Cevre Kanunun da amaci, “biitiin canlilarin ortak
varligi olan ¢evrenin, siirdiiriilebilir ¢evre ve siirdiirtilebilir kalkinma ilkeleri
dogrultusunda korunmasini saglamak”tir. Cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirligi
icin gerekli olan en 6nemli etmenlerden birisi ¢evre egitimidir (Tirkiye Cevre Vakfi

[TCV], 2015, s.5).

Akcay (2006)’a gore gevre egitimi; bireylerin biyolojik, fiziksel ve sosyal
cevresi ile ilgili kavramlarin degerlerin, tutumlarin, kazandirilmasidir. Erten (2004)
cevre egitimini, ¢evrenin korunmasi i¢in deger yargilarinin, tutumlarin, bilgi ve
becerilerin  gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin  gosterilmesi olarak

tanimlamaktadir.

Cevre sorunlarinin Oniine gecilebilmesinde siirdiiriilebilir kalkinma olgusuna
inanan ve bunu yasam felsefesi haline getiren bireylerin yetistirilmesi Onemli
olmaktadir (Yapici, 2003). Davis (1998) siirdiiriilebilir yasam i¢in her toplumun en
onemli gorevlerinden birisinin, ¢ocuklara ¢evrenin korunmasi ile ilgili bilgi, degerler,
tutumlar ve gerekli olan becerileri kazandirmak oldugunu belirtmistir.
Stirdiiriilebilirligin  yagam felsefesi olmasi dogrultusunda tutum, bilgi, deger
kazanilmasinda; cevresine biiylik Olclide sahip ¢ikan, ¢evre sorunlarina yonelik
arayislar i¢inde olan yeni nesiller yetistirilmesinde siiphesiz ¢evre egitiminin yeri ve

onemi biiyiiktiir (Sungurtekin, 2001).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisiminin ¢ok hizli ve kritik oldugu, cocugun
dogum oncesi stirecteki cevre ile etkilesiminden baslayip onun biitiin hayatina yon
veren 6nemli bir siirectir. Insan yasammin temelinin olusturuldugu bu dénemde,
cocuklarin 6grenme hizlar1 ve kapasiteleri oldukca yiiksektir (Oktay, 1999; Giilay,
2011). Bilimsel bulgular, kisilik o6zelliklerinin biiylik boliimiiniin  ilkdgretim
yaslarindan once gelistigini gostermektedir. Cevre egitimi ne kadar erken yaslarda
baslarsa o kadar iyidir. Insanlara gevreyi korunmanim énemi ancak kiiciik yaslarda
Ogretilirse, hayatlarinda kalic1 bir davranis degisikligi olusturmaktadir. Cevresel
davraniglar ve tutumlar ¢ocuklarda, okul dncesi donemden itibaren sekillenmeye

baslamaktadir. Bu donemde kazanilan davranis ve tutumlar, gelecekteki istendik

2



davraniglarin temelini olusturmakta ve ileriki yaslarda da devam edebilmektedir (Can-
Yasar vd., 2012; Giilay-Ogelman ve Giingor 2015; Kurt-Gokgeli ve Kandir, 2016).
Cocukluk caginda olusan tutumlar ve degerler, kii¢iik yaslarda doga ile iliskilerde
empatinin gelismesinde ve doga sevgisi kazandirmada oldukc¢a onemlidir (Erten,
2004). Kiiclik cocuklarla gerceklestirilecek cevre egitimi, onlarin ¢evreyi tanimalari

ve cevresel duyarliklarini artirmalarina da katki saglayacaktir (Unal vd., 2001).

Okuléncesi egitim 0-6 yas grubu ¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarina uygun bir
ortam sunarak onlarin, fiziksel, psiko-motor, sosyal, biligsel ve dil gelisimlerini tiim
yonleriyle destekleyen, yas gruplarina uygun olarak onlara sosyal-kiiltiirel degerlerini
tanitmayr amaglayan, planli olarak yiiriitiilen bir davranis kazandirma siirecidir
(Balaban, 2017). Ogretim siirecini yonlendiren, pek ¢ok 6grencinin kendisine model
aldig1 kisi 6gretmenleridir. Bu siirecin etkili ve verimli olmasi ise Ogretmenlere
baghdir. Ogretmenin niteligi ve becerileri 6grencilerin basarilarmi etkilemektedir
(Darling-Hammond, 2000). Aldiklar1 egitim sayesinde, ¢evre egitimi ile ilgili
farkindalik ve bilgi diizeyleri artan 6gretmenlerin, ¢evreye yonelik davranislarinda
olumlu degisimler gosterecekleri ve yetistirecekleri ¢ocuklara da olumlu modeller
olacaklari yapilan arastirmalarla belirlenmistir (Cabuk, 2014). Okul 6ncesi donem i¢in
de istenilen etkili bir siirdiiriilebilir ¢gevre egitiminin verilebilmesi i¢in dgretmenlerin
cevre konusunda yeterli bilgi, beceri, tutum, davranis ve katilim diizeyine sahip olmasi
gerekir (Haktanir 2015, s.24). Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, cocuklar1 ¢evreye karsi
bilin¢li ve ¢evreyi korumak ve ¢evrenin kalitesini gelistirmek i¢in tesvik eden bireyler
olarak yetistirmelidir. Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, ¢ocuklarin uzun siireli ¢evresel
degerlerini ve tutumlarin1 yapilandirmasinda kolaylastirict bir rolii bulunmaktadir
(Davis, 1998). Cevre egitimi konusunda donanimli 6gretmen adaylarin yetistirilmesi,
gelecekte daha kaliteli ¢evre egitimi programlarmnin hazirlanmasima fayda
saglayacaktir (Tuncer vd., 2009). Bu nedenlerle okul Oncesi Ogretmenlerinin
stirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili bilgileri, egitim programinda siirdiiriilebilir ¢cevre
egitimin yerine yonelik goriisleri, slirdiiriilebilir ¢evre egitimine iliskin uygulamalari,
stirdiiriilebilir ¢cevre egitimindeki sorunlara ve ¢oziimlere yonelik goriisleri ele alinmak
istenmistir. Bu aragtirma ile “okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir cevre egitimi

yonelik algilarinin” belirlenmesi amaglanmistir. Boylece okul Oncesi egitim



programinda siirdiiriilebilir gevre egitimine ve buna iligkin yapilacak ¢alismalara katk1

saglayacagi diisiiniilmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma ile “okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik algilarinin” belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagcla asagidaki aragtirma sorular1 olusturulmustur:
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik mevcut
algilar1 nelerdir?

l.a. Okul oOncesi 6gretmenleri siirdiiriilebilir ¢evre egitimini nasil
tanimlamaktadir?

1.b. Okul oncesi egitimde siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin kapsaminda
kazandirilmasi gereken kazanimlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.c. Siirdirilebilir ¢evre egitiminin verilmesi gereken yas donemine
iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.d. Okul Oncesinde siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin verilmesinde

kullanilacak yontem-teknik ve etkinliklere yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Sirdiiriilebilir gevre egitiminin okul Oncesi egitim programindaki yerine

yonelik 6gretmen algilar1 nelerdir?

3. Okul oncesi ogretmenlerinin = siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
uygulamalari nelerdir?

3.a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir cevre egitimi uygulamasina
yonelik yaptiklart planlama ¢aligmalari nelerdir?

3.b  Okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir  gevre  egitimi
uygulamasinda yer verdikleri sozctikler, kavramlar ve kazanimlar nelerdir?

3.c. Okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
uygulamasinda kullandig1 yontem ve teknikler nelerdir?

3.d. Okul o0ncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi

uygulamasinda kullandi1g1 materyaller nelerdir?



3.e. Okul oncesi 6gretmenleri siirdiiriilebilir ¢cevre egitimini 6lgme ve

degerlendirme asamasinda neler yapmaktadirlar?

4. Okul oncesi dgretmenlerinin siirdiriilebilir ¢cevre egitimini planlama ve
uygulama sirasinda karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara yonelik onerileri

nelerdir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Artan niifus ve sanayilesme ile birlikte ¢cevre sorunlar1 da hizla artmaktadir.
Dogal kaynaklarin smirsiz olmayist ve bu konuda Onlemler alinmadigi taktirde
tilkenebilecegi dikkate alindiginda, ¢evre sorunlari yasami tehdit eden en onemli
sorunlar halini almaktadir. Cevre sorunlarinin artmasi ve kiiresellesme ile birlikte, bu
sorunlarin ¢6ziimii i¢in de uluslararasi adimlar atilmaya baglanmais, cesitli toplantilar,
konferanslar yapilarak ¢evre sorunlarimin Onlenmesine ve c¢oziimiine yonelik
sozlesmeler yapilmis ve kurullar olusturulmustur. Yapilan calismalarda cevre
sorunlarmin siirdiriilebilir ¢evre politikalar ile ele alinmasi ve bunun gergeklesmesi
icin de bu olguya inanmig bireylerin ve toplumlarin yetistirilmesine yonelik

stirdiiriilebilir cevre egitimin geregi ve Onemi ortaya ¢ikmuistir.

Cevre egitiminin kaliciliginin saglanmasi i¢in erken yaslardan itibaren verilmesi
gerekmektedir. Okul oOncesi donemin oOgrenmede kritik bir donem oldugu
bilinmektedir. Bu doénemde O6gretmenlerin tutum ve davranislarinin g¢ocuklarin
tizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Egitim-6gretimin baglica unsurlarindan olan program
uygulayicis1 6gretmenlerin, siirdiiriilebilir ¢evre olgusunu kazandirmada rolleri
bliytiktiir. Bu acidan okul 6ncesi 6gretmenlerin siirdiirtilebilir ¢evre egitimi algilar1 ve

uygulamalarinin arastirilmasinin alana katki saglayacag: diistintilmektedir.

Bunun yaninda, alan yazin incelendiginde, ¢evre egitimi ile ilgili ¢alismalarin
cogunlukla ilkogretim ve ortadgretim dgrencileri ve 6gretmenleri ile oldugu, 6zellikle
okul oncesi egitime yonelik calismalarin kisith ve yetersiz oldugu goriilmektedir
(Ozbey ve Sama, 2017; Giilay-Ogelman ve Giingdr, 2015). Siirdiiriilebilir cevre
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egitimi acisindan yapilan okul Oncesi egitime yonelik yapilan ¢alismalarin ise oldukca
kisitli oldugu goriilmektedir. Var olan smirli sayida ¢alismanin ¢ogu okul 6ncesi
cocuklart ile gerceklestirilmis (Dilli vd., 2018; Can-Yasar vd, 2012; Kahriman-Oztiirk
vd, 2012;); sadece okul 6ncesi 6gretmenleriyle siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
bir caligmaya rastlanmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile ¢evre egitimi konusunda
gergeklestirilen az sayida ¢alismada cevresel tutum ve bilgi diizeyleri incelenmistir
(Kandir vd., 2012; Cabuk,2014). Ozkan (2017)1n, ¢evre egitimi hakkinda bes
Ogretmenin goriiglerini inceledigi ¢alismasi amaci ve sonuglari agisindan dogrudan
stirdiiriilebilir egitime yonelik olmasa da o6gretmenlerin ¢evre egitimi hakkinda
goriiglerini nitel bir ¢alisma ile ele almasi agisindan, bu arastirma ile benzerlik
gosterdigi kabul edilebilir. Bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
cevre egitimi ile ilgili bilgileri, uygulamalari, programin yeterliligi hakkinda goriisleri
ve bu konuda programindan yararlanma bigimleri ile ilgili konularda literatiire katki

saglayacagi ve yeni yapilacak caligmalara dayanak olacag diisiiniilmektedir.

TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: “Dogumdan itibaren ilk okulun baslangicina kadar olan
cocukluk yillarini igine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve gelisimsel
diizeylerine uygun zengin uyarict ¢evre imkanlarini saglayan, onlarin tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi bir

bigimde yonlendiren bir egitim siirecidir.” (Poyraz ve Dere; 2003, s.21)

Okul Oncesi Egitim Programi: “Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zengin O6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biliylimelerini; motor,
sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarin1 ve ilkokula hazir bulunmalarini

saglamak amaci ile gelistirilmis programdir” (MEB, 2013).

Cevre: “Canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli
olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

ortamdir” (T.C. Cevre Kanunu).



Siirdiiriilebilir Cevre: “Gelecek kusaklarin ihtiya¢ duyacagi kaynaklarin
varligin1 ve Kalitesini tehlikeye atmadan hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin
cevresini olusturan tiim ¢evresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.)

1slah1, korunmasi ve gelistirilmesi siirecidir” (T.C. Cevre Kanunu).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: “Bugiinkii ve gelecek kusaklarin, saglikli bir
cevrede yasamasini giivence altina alan ¢evresel, ekonomik ve sosyal hedefler arasinda

denge kurulmasi esasina dayali kalkinma ve gelismedir” (T.C. Cevre Kanunu).

Cevre Egitimi: “Bireylerin biyolojik, sosyal ve fiziksel gevresi ile ilgili

degerlerin, tutumlarin, kavramlarin kazandirilmasidir” (Ak¢ay, 2006).

Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi: Gelecek kusaklarin ihtiyag duyacag:
kaynaklarin varligin1 ve kalitesini tehlikeye atmadan hem bugiiniin hem de gelecek
kusaklarin ¢evresini olusturan tiim ¢evresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik,
fiziki vb.) 1slah1, korunmasi ve gelistirilmesi i¢in bireylere biyolojik, sosyal ve fiziksel
cevresi ile ilgili degerlerin, tutumlarin, kavramlarin kazandirilmasidir (T.C. Cevre

Kanunu; Ak¢ay,20006).



BIiRINCI BOLUM

1. URAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR

1.1 KURAMSAL CERCEVE

1.1.1. Sirdiiriilebilir Kalkinma

Kalkinma, “bir ekonomide halkin deger yargilari, diinya goriisii ile tiiketim ve
davranig kaliplarindaki degisimleri icerecek bi¢cimde toplumsal ve kurumsal yapida
doniisiime yol agan biiylime” olarak tanimlanmaktadir (Kilig, 2012). Stirdiirilebilirlik
(sustainability) Latince “sustinere” kelimesinden gelmektedir ve dengede tutmak
anlamindadir (Palmer vd., 2004). Siirdiiriilebilirlik; bugiin i¢in gerekli olan ihtiyaglar
karsilanirken, gelecekte icin gerekli kaynaklarin korunmasidir (Somuncu,2018, s.
318). Siirdiriilebilir kalkinma “Gelecek kusaklarin ihtiyaglarini karsilayabilme
yeteneginden odiin  vermeksizin, bugilinlin ihtiyaglarin1  karsilayabilmektir”
(Brundtland Raporu, 1987). Cevre Kanunu’na gore siirdiiriilebilir kalkinma “Bugiinkii
ve gelecek kusaklarin, saglikli bir ¢evrede yasamasini giivence altina alan gevresel,
ekonomik ve sosyal hedefler arasinda denge kurulmasi esasina dayali kalkinma ve
gelismeyi” ifade eder. Tiim tanimlarda ortak olan 6zellik olarak siirdiiriilebilir
kalkinmanin ¢evre, toplum ve ekonomi bilesenlerinin birbirleriyle iligkileri yoniiyle

ele alinmasi ve “insan” bileseninin 6nemle vurgulanmasidir (Alkis, 2008).

Cevrenin  siirdiirtilebilirligi:  dogal  kaynaklarin  kendini  yenileme
kapasitesinden daha hizli bir sekilde tiiketilmemesini ve cevresel agidan zararl
faaliyetler kontrol altina alinmasi1 gerektigini ifade eder (Engin, 2010). Cevre Kanunu

stirdiiriilebilir cevreyi “Gelecek kusaklarin ihtiya¢ duyacagi kaynaklarin varligini ve
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kalitesini tehlikeye atmadan hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin cevresini
olusturan tiim ¢evresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.) 1slahi,

korunmasi ve gelistirilmesi siireci” seklinde ifade eder.

Stirdiiriilebilir kalkinma ii¢ temelde ele alinmaktadir. Bunlar ekonomik, sosyal
ve ¢evresel boyuttur. Siirdiirtilebilir kalkinmanin etkili olabilmesi i¢in siireg igerisinde

bu ii¢ boyutun dikkate alinmas1 gerekmektedir. (Ergiin ve Cobanoglu, 2012).

Cevresel Boyut: Cevresel acidan zararli faaliyetlerin kontrol altina alinarak,
dogal kaynaklarin gelecekteki ihtiyaglar1 karsilayamayacak sekilde tiiketilmemesini
ifade eder (Engin,2012). Kaynak tiiketiminin denetlenmesi vazgegilmez kosuludur ve
cevresel boyut atmosferik denge, biyolojik cesitlilik ve diger ekosistem unsurlarin

yaninda kiiltiirel ¢gevrenin korunmasini da igerir (Ergilin ve Cobanoglu, 2012).

Ekonomik Boyut: Siirdiiriilebilir kalkinma anlayisinda, ekonomik olarak
beklenen ilk ihtiya¢ bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin etkili bir sekilde
karsilanmasidir. Ekonomik kosullar, bugiiniin ve gelecek kusaklarin yararimi

gozetecek sekilde belirlenmelidir (Ergilin ve Cobanoglu, 2012).

Sosyal Boyut: Siirdiiriilebilir kalkinma anlayigsinda sosyal boyut herkes igin
egitim, saglik gibi sosyal hizmetlerin esit ve yeterli sekilde karsilanmasini, Siyasi

olarak sorumlulugu ve katilimi cinsiyet esitligini saglanmasidir (Engin, 2010)

Bu ii¢ temel birbirinden ayri diisiiniilemez. Kalkinma siirecinde bu ii¢ temel
0ge birbirinden bagimsiz diisiintildiiglinde, bilhassa ¢evre géz ardi edildiginden icin

cevre sorunlar1 yasanmakta ve artarak siirmektedir (Y1ldiz,2011).



Siirdiiriilebilir Kalkinma

Sekil 1: Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Bilesenleri

Sekil 1°de genis kitlelerce de kabul edilmekte oldugu haliyle, siirdiiriilebilir
kalkinmanin g¢evre, toplum ve ekonomi olmak iizere birbiriyle i¢ ice gecmis ii¢
bileseninin oldugu gosterilmektedir. Bu ii¢ bilesenin kesisim bolgesi “siirdiiriilebilir
kalkinmay1” olusturmaktadir (Engin, 2010). Bu bilesenlerin her birinin hem kendi
icerisinde hem de birbirleriyle aralarinda etkilesimin tutarli ve sistemli bir zeminde

iliskilendirilmesi gereklidir. Sekil 2’de bu {i¢ bilesenin kapsayicilik iliskisi

A

Sekil 2: Siirdiirtilebilir kalkinma bilesenlerinin birbirini kapsama durumlari

gosterilmektedir:

Sekil 2’de de gosterildigi iizere c¢evrenin siirdiiriilebilirligi, toplum ve

ekonominin siirdiiriilebilirligini de kapsamaktadir; yani ekonomi ve toplumun



stirdiiriilebilirligi, c¢evrenin siirdiiriilebilirliginin uyumluluk derecesiyle orantilidir

(Engin,2010).

Stirdiiriilebilirlik  anlayisinin - basamaklar1  Sekil 2’deki gibi merdiven
metaforuyla acgiklanmigtir.  Basamaklar hiyerarsik bir yap1 gostermektedir.
Basamaklar farkindalik basamagi basta olmak iizere sirasiyla su sekildedir; bireysel
sorumluluk, s6z, davranig degisikligi, gelismenin devam etmesi ve siirdiiriilebilir

kalkinma basamagi (Lourdel vd.,2007; Aktaran: Celikbas, 2016).

Siirdiiriilebilir
Kalkinma

Gelisimin
Devam
\
Davrams
Degisikligi

Soz
Bireysel
—_> Sorumluluk

__> Farkindahk

Sekil 3: Siirdiiriilebilir Kalkinma Merdiven Metaforu (Lourdel vd. 2007;
Aktaran: Celikbas, 2016)

1.1.2. Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tarihsel Gelisimi

Artan niifus ve ¢evre sorunlari, kaynaklarin kullanim ile ilgili tartismalar1 da
beraberinde getirmistir. Artan ¢evre sorunlarinin iilkelerin sinirlarini asarak kiiresel
boyutlara gelmesiyle, ¢evre sorunlarin ¢éziimii i¢in uluslararasi birliktelik yapilmasi

ithtiyact ortaya ¢ikmistir ve 1970’lerden sonra kaynaklarin korunmasi ve siirekliliginin
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saglanmasi diinya ¢apinda tartisilmaya baslanmistir ve konuyla ilgili ¢alismalar artarak
devam etmektedir (Cecen,2018; Engin,2010). Siirdiiriilebilir kalkinmada énemli olan

tarihsel gelismelere kronolojik olarak Sekil 4°‘te gostereilmektedir:

‘ 1972- Bliyimenin Sinirlari (The Limits to Growth) ]

‘ 1972- Stockholm Konferansi ]

‘ 1977- Tiflis Uluslararasi Cevre Konferansi ]

‘ 1987- Brundtland Raporu ]

‘ 1992- Rio Konferansi ]

\ 11902 GiindenduBildirici ]

‘ 2002- Johannesburg Zirvesi ]

‘ 2010- Biyogesitlilik Onyili (2011-2020): ]

‘ 2015- Birlesmis Milletler 2030 Siirdirilebilir Kalkinma Hedefleri ‘

Sekil 4: Siirdiirtilebilir Kalkinmanin Tarihsel Gelisimi
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Biiyiimenin Sinirlart (The Limits to Growth)

1972 yilinda bir grup bilim insani tarafindan Biiylimenin Sinirlart (The Limits
to Growth)” aldi bir rapor yaymlanmistir. Bu raporda dogal kaynak tliketiminin
birbiriyle olan iligkileri arastirilmistir. Bu raporda bahsi gegen iiretim, gida giivenligi,
niifus, cevre kirliligi ve yenilenebilir olmayan dogal kaynaklarin tiiketimi trendlerinin
dogal biiyiimenin Oniline gegmesi durumunda diinya tagima kapasitesinin iistiine
cikacag ve diinyay1 biiyiik tehlikelerle karsi karsiya birakacagi bildirilmistir. Cevre ile
diinya ekonomisini birlikte ele almasiyla bu rapor ilktir (Aksu, 2011, s.12). icerik
olarak stirdiiriilebilirlik i¢in ¢evre ele alinmis olsa bile, siirdiiriilebilirlik kavrami esas
olarak ilk kez Birlesmis Milletlerin Stockholm’de gergeklestirdigi konferansta ortaya
ctkmustir (Oztiirk, 2017)

Stockholm Konferansi

1972 yilinda Stockholm’de Birlesmis Milletler insan Cevre Konferans1 (United
Nations Conference On The Human Environment-UNCHE) siirdiiriilebilir kalkinma
ve ¢evre ile ilgili konular1 gériismek iizere toplandi. Bu konferansta ¢evre sorunlarina
ortak bir bakis acis1 gelistirmek i¢in bir araya gelinmistir ve bu yoniiyle tiim diinyay1
ortak bir amag¢ i¢in bir araya getiren ilk ve en yaygm platform olma ozelligi
tasimaktadir. Bu konferansta Siirdiiriilebilir kalkinma ile ¢evre iliskilendirilmistir.
Stockholm Sonu¢ Bildirgesinde herkesin saglikli bir ¢evrede yasama ve cevreyi
koruma ile ilgili kararlara katilim hakki oldugu, sorumlulugun tiim vatandaglar, kurum
ve kuruluslarca, esit sekilde paylasilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu konferansin ilk
ginii olan 5 Haziran ise “Birlesmis Milletler Diinya Cevre Giinii” olarak kabul
edilmistir (Aksu, 2011; Bilim, 2012).

1972 yilinda yapilan Stockholm konferansinda alinan kararlarin ne ol¢iide
hayata gecirildiginin degerlendirilmesi ve uluslararasi boyutta cevre ve kalkinma
sorunlarinin tanimlanmasi ve ¢dzlimlerine yonelik stratejiler gelistirmek amaciyla
1983 yilinda WCED kurulmugtur. Komisyonun yliriittiigii caligmalar neticesinde
“Ortak Gelecegimiz” adl1 Brundtlant Raporu 1987 yilinda yayinlanmistir.
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Tiflis Uluslararast Cevre Konferansi

1977 yilinda diinyada ilki olmak {izere bakanlar diizeyinde, “Hiikiimetleraras:
Cevre Egitim Konferanst (Intergovernmental Conference on Environmentel
Education)” Tiflis’te toplanmustir. Tiflis Konferansi ile kiiresel diizeyde ¢evre egitimi,
himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini kazanmistir. Tiflis Konferans1 ve konferans
sonunda yayinlanan bildirge, ¢evre egitimini gelistirmek yoniindeki ¢alismalar i¢in bir
doniim noktasidir. Cevre egitiminin ulusal ve uluslararasi diizeyde genis bir bigimde
ele alindig1 bu belgelerde, ¢evre egitiminin, amaclari, niteligi ve pedagojik esaslari

belirtilmektedir (Bilim, 2012).

Brundtland Raporu

Cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in temel felsefe olarak ele alinan siirdiiriilebilirlik
kavram ilk kez bu raporda siirdiiriilebilir kalkinma adiyla yer bulmustur (Camur ve
Vaizoglu, 2007). Sirdirilebilir kalkinma “Gelecek kusaklarin ihtiyaglarini
kargilayabilme  yeteneginden  0diin  vermeksizin, bugiiniin  ihtiyaglarin
karsilayabilmektir” (Brundtland Raporu, 1987). Bu raporda siirdiirtilebilir kalkinma su
ti¢ igerikte ele almistir (Aksu, 2011; s.14);

e Mevcut biiylimenin siirdiiriilemezligi,
¢ Bugiiniin ihtiyag¢larinin karsilanmasi,
e Gelecek nesillerin yasam kalitesinin ve refahinin giivence altina

alinmasidir.

Bu ¢ igerik dogrultusunda raporda siralanan strdiiriilebilir kalkinmanin

hedefleri su sekildedir (Bruntland Report, 1987);

1. Biiyiimeyi canlandirmak

2. Bliyiimenin kalitesini degistirmek

3. Is bulma, yiyecek, enerji, su ve saghk konularindaki temel ihtiyaglari
karsilamak

4. Siirdiiriilebilir bir niifus diizeyini garanti altina almak

5. Kaynak tabanin1 korumak ve zenginlestirmek
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6. Teknolojiyi yeniden yonlendirmek ve riski yonetmek

7. Karar verme siirecinde ¢evre ve ekonomiyi birlestirmek.

Rio Konferansi

1992 yilinda Rio De Janerio kentinde Rio Konferansi toplanmistir. Bu
konferansta “siirdiiriilebiliv kalkinma i¢cin egitim” anlayis1 ortaya konmustur.
Konferansta ortaya ¢ikan konularin énemli bir kisminda bireylerin ekolojik manada
gerekli bilgi seviyesine ulasmasi gerektigi vurgulanmistir. Konferans sonrasinda
Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in egitim Birlesmis Milletler ana giindemine girmistir ve
Gilindem 21 (1993) raporunda yer almigtir. Raporda Siirdiiriilebilir kalkinma igin
gerekli dogal kaynak kullanimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak, cevre ve ¢evre
sorunlar1 hakkinda farkindalik saglamak amaciyla egitimin tiim yonleriyle yeniden

tasarlanmasi gerektigi belirtilmektedir (UN, 1993).

Giindem 21 Bildirisi

“Gilindem 217 ¢evre ve kalkinma stratejilerin biitiin alt basliklarin aragtirilmasi,
bunlarin karsilikli iligkilerinin incelenmesi ve sorgulanmasiyla birlikte “21 Yiizyilin
Gilindemi” olarak ortaya ¢ikmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmak
amaciyla ilkeleri ve faaliyet alanlarini ortaya koyan “Giindem 21” eylem plani, 1992
yilinda Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde toplanan Diinya Zirvesinde BM {iyesi
iilkelerce kabul edilmistir. Giindem 21, ulusal ve uluslararasinda kendi icerisindeki
esitsizliklere giderek artan acliga, yoksulluga, cehalete, salgin hastaliklara ve

ekosistemdeki kotiilesmeye dikkat cekmektedir (Bilim, 2012).

Johannesburg Zirvesi

Rio konferansi sonras1 2002 yilinda toplanan Johannesburg Zirvesi Giiney
Afrika’nin Johannesburg sehrinde toplanmistir. Bu konferansta Rio konferansi sonrasi
gelismelerin gézden gegirildigi bir konferanstir. Sonug olarak ortaya ¢ikan iki temel
belge “Uygulama Plan1” ve “Johannesburg Siirdiiriilebilir Kalkinma Deklarasyonu”
ortaya konulmustur (BM, 2002). Zirvede siirdiiriilebilir kalkinmanin uygulama
vizyonu insanlar ve fikirlerin bir araya gelmesi saglanmistir. Zirve sonucunda

deklarasyonda stirdiiriilebilir kalkinmaya baglilik dile getirilmis, mutabik kalinan
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taahhiitler listelenmis, ortak adimlar atma yolundaki kararlilik belirtilmistir.
Stockholm ile baslayan siirecte diinya diirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili ¢alismalar1
yogunlastir siirece sivil toplum kuruluslari, akademik kurumlar da ¢esitli arastirma ve
caligmalarla destek vermektedir. (Kaya vd., 2010). 2002 yilinda Johannesburg’da
yapilan Diinya Zirvesi’nde, 2005 ile 2014 yillar1 arasindaki on yillik dénemin,
Birlesmis Milletler tarafindan “Siirdiiriilebilir Gelisme Odakli Egitim Dénemi (UN
Decade of Education for Sustainable Development)” olarak ilan edilmistir (UN,
2002).

Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik On Yili (2011-2020):

2010 yilmin Ekim ayinda Japonya’min Nagoya kentinde gerceklestirilen
konferansta Biyogesitilik Sozlesmesi imzalanmig, 2011-2020 yillar1 arasinin
“Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik On Yili” olarak ilan edilmesine karar
verilmistir. Bu baglamda {i¢ temel hedef belirlenmistir:

(a) Biyolojik gesitliligin korunmast;

(b) Biyolojik ¢esitlilik unsurlarimin siirdiiriilebilir kullanimu;

(c)Genetik kaynaklarin kullanimindan dogan kazang ve faydalarin esit ve adil
paylasimi (T.C Tarim ve Orman Bakanligi, 2019 ; UN, 2011; Topgu 2012;
Oztiirk,2017).

Birlesmis Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

25-27 Eyliil 2015 tarihleri arasinda New York’taki Birlesmis Milletler Genel
Merkezinde, BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde, 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri 193 iilkenin imzasi ile kabul edilmistir. 2030 yilina kadar gerceklestirilmesi
beklenen Siirdiiriilebilir Geligme Hedefleri 17 temel amag ve bunlara bagli olan 169
adet hedeften olusmaktadir.17 temel amacin temalar1 sunlardir:

1) Yoksulluga Son;

2) Ac¢liga Son;

3) Saglikli Bireyler;
4) Nitelikli Egitim;

16


http://bolge9.ormansu.gov.tr/9bolge/AnaSayfa/biyolojikcesitlilik/biyolojikcesitlilikgunu.aspx?sflang=tr

5) Toplumsal Cinsiyet Esitligi;

6) Temiz Su, Hijyen ve Halk Saglig;

7) Erisilebilir ve Temiz Enerji;

8) Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime;
9) Sanayi, Yenilik ve Alt Yapi;

10) Esitsizliklerin Azaltilmasi;

11) Siirdiiriilebilir Sehir ve Yasam,;

12) Sorumlu Tiiketim ve Uretim;

13) iklim Eylemi;

14) Sudaki Yasam;

15) Karasal Yasam,;

16) Baris ve Adalet;

17) Hedefler i¢in Ortakliklar (UN, 2012; Peskircioglu, 2016).

1.1.3. Tiirkiye’de Cevre Politikalar1 ve Siirdiiriilebilir Kalkinma

Anayasanin “Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler” béliimiinde 56. Maddesi;
“Herkes, saglikl1 ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek,
cevre sagligimi korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek Devletin ve vatandaslarin
Odevidir” der. Anayasa ve ona paralel olarak cikartilmis olan 2872 Sayili Cevre
Kanunu da gevrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in hem devlete hem bireylere aktif
olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, cevre hakkini bir¢cok gelismis tilkede
kabul edilen ¢agdas bir yaklasimla ele almaktadir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi,
2004). Cevre Kanunu’nun ilk maddesinde “Bu Kanunun amaci, biitiin canlilarin ortak
varligi olan c¢evrenin, siirdiiriilebilir ¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma ilkeleri

dogrultusunda korunmasint saglamakur.” denilmektedir.

Ulkemizde gevre konusunu ele alan ilk kalkinma plan1 3. Kalkinma planidir.
Stockholm konferansi neticesinde degisime iilkemiz de uygun adimlar atarak planlama
kapsamina alinmigtir. Dérdiincti Bes Yillik Kalkinma Plan1 doneminde (1979-1983)
cevre politikalarinda onarimci ve dnleyici unsurlar dikkat ¢ekmektedir. Bu donemde
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yasa ve yonetmelikler ile bagli olunan uluslararasi antlagmalar dahilinde politikalar
olusturulup bu ¢ergevede uygulanmaya calisilmistir. Bagbakanlik Cevre Miistesarlig
kurulmustur ve cevrenin siirdiiriilebilir kalkinma ilkesi dogrultusunda korunmasini

amaglayan “Cevre Kanunu” 1983 yilinda ¢ikarilmistir (Aksu, 2010).

Rio konferansinda yer alan siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ise 6. Bes Yillik
Kalkinma Plan’nda yer almistir. Giinden 21 hedeflerine uygun olarak ise uyum
saglamaya yonelik ¢alismalar da baslatilmistir. Bu noktada 6nemli adimlardan biri de
UCEP — Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plani’dir. Siirdiiriilebilir nitelikte, ekonomik,
toplumsal ve kiiltiirel gelisim saglanmasi, siirdiiriilebilir ¢evresel uygulamalarin
desteklenmesi ve siirdiiriilebilir kaynak kullaniminin tesviki planin hedeflerindendir

(Kaya vd., 2010).

Tiirkiye, Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesini 1992 yilinda imzalanmig ve bu
sozlesme 14 Mayis 1997 tarihinde iilkemizde yiiriirlige girmistir (Cagatay, 2012).
“Akdeniz’in Kirlenmeye Kars1 Korunmasi S6zlesmesi (Barselona Sozlesmesi), Yaban
Hayat: ve Yasam Ortamlarim Koruma Sozlesmesi (Bern Sozlesmesi), Ozellikle Su
Kuslar1 Yasam Ortami Olarak Uluslararas1 Oneme Sahip Sulak Alanlar Hakkinda
Sozlesme (Ramsar Sozlesmesi), Kyoto Protokolii” sézlesme ve protokolleri de

Tiirkiye’nin ¢evre ile ilgili imzaladig: belgelerdendir.

1.1.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Egitimi

Tiirk Dil Kurumu ¢evreyi; “Kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortam”
olarak tanimlamustir (TDK, 2019). Cevre, “Cevre, canli ve cansiz varliklarin karsilikli
etkilesimlerinin biitiintidiir” (Sungurtekin, 2001) Cevrenin karsilikli etkilesim i¢inde
oldugu unsurlar1 ele alan baska bir tanimda ¢evre; hemen ya da siire iginde dolayl1 ya
da direkt bir sekilde, insan faaliyetleri ve canli varliklar {istiinde etkisi olabilecek
biyolojik, fiziksel, kimyasal ve toplumsal unsurlarin belirli bir zamandaki biitlintidiir,

seklinde tanimlanmaktadir (Hamamci ve Kelesci, 1998, s.7).
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Cevre tanimi, dogal ve yapay cevre ile birlikte toplumsal gevreyi de ifade
etmektedir (Gelengiil ve Cabuk, 2001). Yildiz (2011) ise, ¢evre egitiminin etik ile ilgili
oldugunu ve bunun yalnizca 6grenilmesi gereken bir konu degil, ayn1 zamanda bir
diistinme ve bir davranis sekli oldugunu belirtmektedir. Erten (2004), ¢cevre egitiminin
bir siire¢ oldugunu belirterek, bu siiregte yer alan unsurlart “cevrenin korunmasi igin
tutumlarin, deger yargilarimin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve g¢evre dostu
davraniglarin gésterilmesi ve bunlarin Sonuglariin gériilmesi” olarak agiklamaktadir.
Akcay (2006)’a gore cevre egitimi; bireylerin biyolojik, fiziksel ve sosyal ¢evresi ile

ilgili kavramlarin degerlerin, tutumlarin kazandirilmasidir.

Cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirligi icin gerekli olan en Onemli
etmenlerden birisi ¢evre egitimidir (TCV, 2015, s.5). Cevre egitimi ile; toplumun tiim
kesimlerinde ¢evre bilinci gelistirilmeli, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranig
degisiklikleri kazandirilmali; dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerler korunmali,
toplumu olusturan bireylerin aktif olarak katilimi ve sorunlarin ¢éziimiinde goérev
almalart saglanmalidir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Cevre egitimi
verilirken yas, cinsiyet, meslek, sosyal ve yasam ortami, gelir ve maddi durum, egitim
ve kiiltiir seviyesi, politik egilim, ekolojik bilgi ve ¢evre bilinci unsurlarinin ¢evresel
tutum ve davraniglart belirleyen temel etkenler oldugu g6z Oniine alinmalidir

(Atasoy,2005)

Stirdiiriilebilirlik kavrami, gelismeyi icermektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi, merkezinde ¢evre egitiminin yer aldig1 ¢ok genis bir anlam ifade etmektedir
(Kaya ve Tomal, 2011). Davis (1998)’de siirdiiriilebilir bir yagsam i¢in toplumlarin en
onemli vazifelerinden birisinin, ¢ocuklari ¢evrenin korunmasi ile ilgili bilgi, beceri,
tutumlar, degerlerle donatmak oldugunu belirtmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma; yasam
kalitesinin, g¢evredeki yasami destekleyici dogal sistemlerin tagima kapasitesini
icerisinde kalacak sekilde 1iyilestirilmesidir. Cevrenin siirdiiriilebilirligi: dogal
kaynaklarin kendini yenileme kapasitesinden daha hizli bir bigimde tiiketilmemesini
ve cevreye zararl faaliyetlerin kontrol altina alinmasi gerektigini ifade eder (Engin,

2010).
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1.1.4.1. Cevre Egitiminin Onemi

Diinyada ¢evre kirliliginin artmasi, c¢evresel sorunlarin kiiresel boyutlara
ulagsmas1 ve gelecegi tehdit edecek duruma gelmesi, Ozellikle anaokulundan
baslayarak yasam boyu devam edecek ¢evre egitiminin gerekliligini zorunlu kilmistir.
Cevresine sahip c¢ikan, c¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim arayislari iginde olan
nesillerin yetistirilmesi i¢in ¢evre egitimi tartisilmaz bir 6neme sahiptir (Sungurtekin,
2001). Cevre egitimi, Ogrencilere ¢evresel problemler hakkinda dogru tutum ve
davraniglar kazandirarak ve 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik fikir ve
¢oziim tiretmelerine katki saglayarak bu konularda farkindalig arttirir (Haktanir, 2015,
S.15). Cevre egitimi, ¢ocuklara hareket etme ve doga ile i¢ ice olma firsat1 sunarak,
onlarin c¢evreyi tamimalarim1 ve cevreye karst olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglayabilmektedir (Giilay-Ogelman ve Giingér 2015). Cevre egitimi ile sorgulama,
cok yonlii diisiinebilme, degiskenleri analiz etme ve degiskenler arasinda baglanti
kurma, ¢oziim iiretme, saglikli yasam icin gerekeli degerleri benimseme ve davranis
haline getirme, siirdiiriilebilir  gelismeyi saglayacak beceriler gelistirme
saglanmaktadir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Giilay
ve Oznacar, 2010).

Cevre yasadigimiz ortami olusturan her seydir. Hayatimizin vazgecilmez bir
unsuru ve devami i¢in zorunluluktur. Cevresel sorunlar bizi saglik, ekonomik vb.
yonlerden bireysel olarak etkiledigi gibi, toplumsal acidan da ekonomi, kalkinma,
kiiltiirel, sosyal ve tarihi pek ¢ok agidan temelden etkilemektedir. Cevre i¢in yapilacak
her olumlu davranis ve katki kendimize ve diinyamiza hatta evrene bir katkidir. Cevre
egitimi ile cevreye katki saglanirken, ¢evreden de Ogrenilerek katki edinilmis olur;
cevre ve insan arasindaki iligki karsilikli bir etkilesim seklindedir ve bu da gevre
egitimin ve bu egitimin ¢iktilarmin da ¢ok yonlii olmasini1 saglamaktadir. Ozetle gevre
egitimi ile bireylerde, toplumlarda, gelecek nesillerde ve ¢evrede ¢ok yonlii gelisim
saglanabileceginden ve ¢evrenin hayatin devami i¢in zorunluluk olmasindan dolay:

¢evre egitiminin onemi tartisilmaz derecede biiyiiktiir.
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1.1.4.2.Cevre Egitiminin Hedefleri

UNESCO, c¢evre egitimi agisindan su ti¢ temel hedefi ortaya konulmustur

(Arslan,2011):

gevre

Bireylerin c¢evresel farkindaliklarini artirip, kentsel ve kirsal alanlardaki
ekolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlardaki ilgiyi artirmak.

Cevreyi koruma noktasinda bilgi, deger, tutum agisindan her bir bireyin bu
kazammlari igsellestirmesini saglamak.

Cevre biitiinliigii icinde ¢evre bilincini artirict yonde kolektif ¢alismalar

yapabilecek yeni bireysel ¢iftler, gruplar ve sosyal topluluklar olusturmaktir.

1.1.4.3.Cevre Egitiminin Amaclari

Cevrenin ¢ok boyutlu olmasi ve hayatin ayrilmaz bir pargasi olmasi nedeniyle

egitimin amaglar1 da ¢ok boyutludur. Alan yazinda yer alan amagclarin bir kismi1

su sekilde siralanabilir:

>
>

A\

Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek,

Bireyleri ¢evre okur-yazari yapmak, cevreye karsi duyarlhigi, farkindaligi,
artirmak,

Bireylerde ¢evreyle ilgili dogru tutum, davranig ve becerileri gelistirmek,
Bireylerin ¢evre ve gevresel problemlere yonelik fikir ve ¢oziim {iretmelerine
katki saglamak,

Bireylerde ¢evreye karsi olumlu ve kalic1 davranis kazandirmak,

Bireylerin ¢evrenin kompleksligini anlamalarint saglamak,

Cevre sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in aktif katilim ve katki saglayan,
sorunlara tepki olusturan, sorgulayan, tartisan, ekolojik dengeyi siirdiiriilebilir
gelecegi koruyan, yasadigimiz gezegenle uyum iginde olan, siirdiiriilebilir
kalkinma ve siirdiiriilebilir yasami Ozlimsemis ve benimsemis bireyler
yaratmak,

Toplumun ve bireylerin, ¢evre ile bir harmoni iginde yasamalarini
destekleyecek donanimlar1 kazandirmak,

Cevresel kaliteyi artirarak stirdiirmek yoluyla mevcut problemleri ¢6zmek ve

gelecekteki gevresel problemleri 6nlemek (T.C Cevre ve Orman Bakanligi
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,2004; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Giilay ve Oznacar, 2010; Haktanir, 2015:15;
Unal vd., 2001; Sadik vd., 2011; UNESCO, 1978; Derman, 2015)

Haktanir (2015) ¢evre egitimine yonelik kazandirilmasi gereken bes temel amaci

“farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler, katilim” geklinde belirtmektedir.

1977 yilinda yayimlanan Tiflis Bildirgesi'ne gore ise ¢evre egitiminin amaglari su

sekildedir (Engin, 2010):

>

Biling: Bireylerin ve toplumlarin, ¢evre ve gevresel problemler ile ilgili bilingli
ve duyarl olmalarini saglamak.

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evresel problemler ile ilgili bilgili
ve deneyimli olmalarini saglamak.

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin, ¢evreye yonelik degerler ve duyarlilikla
cevreyi koruma ve iyilestirmeye yonelik etkin katilim istegi kazanmalarini
saglamak.

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin gevre ile ilgili problemleri tanimlamalari
¢Oziim iiretmeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak.

Katilim: Bireylere ve toplumlara, c¢evre sorunlarmma ¢oziim iiretme
calismalarina, siirecin her asamasinda aktif bir katilim gdstermelerini

saglamak.

1.1.4.4.Cevre i¢in Egitiminin Islevleri

Sengiil (2001), cevre egitiminin islevlerini su ii¢ baslikta agiklamaktadir:

Cevre Hakkinda Bilgilendirmek: Cevre igin egitimin ilk islevi, toplumu ve

bireyleri cevre, cevre-insan arasindaki iliskileri, ¢evre sorunlarinin nedenleri ve

siirecleri, c¢evre sorunlarin1 onleme ve ¢dzme yollari, bu siire¢lerde bireylerin

yapabilecekleri konusunda bilgilendirmektir. Cevre i¢in egitim bu isleviyle ¢evreye

iligkin tutum ve davranislarda daha bilingli bir yol izlenmesine yardim etmektedir.
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Cevre Icin Duyarhilik Yaratmak: Cevre igin egitimin diger islevi, bireylerde ve
toplumda duyarlilik yaratmaktir. Bunun birinci basamag bilgilendirmek, ikincisi ise
doga ile insan arasindaki yasamsal bag iliskisini gostermek suretiyle, hedef kitlenin
cevreyle duygusal bag kurarak hayatin her alaninda cevrenin farkinda olmasin

saglamaktir.

Cevre I¢in Davrams Degisikligi Yaratmak: Cevre i¢in egitimin son islevi ise,
toplumda ve bireylerde, ¢evre sorunlarimin Snlenmesi ve giderilmesinde katilim

saglayarak davranis degisikligi yaratmaktir.

1.1.4.5.Cevre Egitiminin Esaslar

1977 yilinda yayimlanan Tiflis Bildirgesi'ne gore iSe ¢evre egitiminin esaslar1 su

sekildedir (Engin,2010):

1. Cevre, dogal ve yapay; sosyal (ekonomik, kiiltiirel, politik, ahlaki, tarihi ve
estetik) ve teknolojik 6gelerin olusturdugu bir biitiin seklinde ele alinmalidir.

2. Okul 6ncesi egitimden baglamali hem orgiin hem de yaygin egitim yoluyla
yasam boyu siirmelidir.

3. Dengeli ve biitiinlestirici bir disiplinlerarasi bir yaklagimla olmalidir.

4. Farkli cografi bolgelerdeki ¢evre sartlar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasinin
saglanmasi i¢in, temel ¢evre sorunlari yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda
ele alinmalidir.

5. Var olan ve gelecekte var olmasi beklenen ¢evre sartlari, tarihsel ve kiiltiirel
boyutlar1 bir arada ele alinmalidir.

6. Cevresel problemleri onlemek ve ¢ozmek igin yerel, bolgesel, ulusal ve
uluslararasi is birliginin gerekliligi ve degeri 6ne ¢ikarilmalidir.

7. Kalkinma ve biiylime planlamalarinda ¢evre boyutu dikkate alinmalidir.

8. Ogrenme yasantilarinin planlanmasima dgrenenlerin de katilimi saglanarak,
karar verme ve bu kararlarin sonuglarinda sorumluluk almalari i¢in firsat taninmalidir.

9. Cevreye duyarlilik, cevresel bilgi, gevresel problemleri ¢ozme becerisi ve

cevresel degerlerin bi¢cimlendirilmesi, her yas grubuna yonelik olacak bicimde olmali;
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erken yaslarda verilecek ¢evre egitiminde lizerinde durulmasi gereken husus, kendi
toplumlarina ¢evre duyarliligi kazandirmaktir.

10. Cevresel problemlerin gergek sebeplerinin o6grenenlerin  kendileri
tarafindan bulunmasi saglanmalidir.

11. Cevrenin ve c¢evresel problemlerinin kompleks bir yapisa olmasindan
dolayi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin 6nemi dikkate alinmalidir.

12. Cevrenin 6gretici 6zelliginden faydalanmak i¢in uygulama ve aktif katilima
dayali olacak sekilde farkli egitim yaklasimlarindan ve 6grenme ortamlarindan

yararlanilmalidir.

1.1.4.6.Cevre Egitimine Dair Yaklasimlar

Insan ve cevre arasindaki etkilesimin vazgegilmez nitelikte olusu, cevre
kavraminin giliniimiizde kazandig1 boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar
uluslararas1 diizeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmigtir

(T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Demirkaya (2006)’nin aktardigina gore, gevre egitimine yonelik ti¢ yaklasgimdan

s0z edilmektedir. Bunlar;

1. Cevre yonetimi ve kontrolii i¢in egitim: Bu yaklasimda, ¢evre egitimi fiziksel
ve beseri sistemler ile bu sistemlerin karsilikli etkilesimlerinin kavranmasini

ve dgrenilmesini destekler.

2. Cevre bilinci ve yorumu i¢in egitim: Bu yaklasimda, c¢evre egitimi,
ogrencilerin ¢esitli beceriler edinmelerini saglar ve arazi gezileri araciligiyla
ogrenmeye yonelik bir kaynak olarak egitimin ele alindig1 ilgi ve ugraslari

destekler.

3. Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim: Bu yaklagima gore ¢evre egitimi, dgrencilerin
kendi davraniglarindan sorumluluk duymasini tesvik eden bir cevre etigi ve
cesareti kazandiran, bilgiye dayali konularin yer verildigi diger iki yaklagimin
iistline insa edilmistir. Bu yaklagimi digerlerinden ayiran ana unsur

siirdiiriilebilir kalkinmanin yeni nesle benimsetilmesidir (Ozdemir, 2007).
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1.1.5. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Cevre egitimi ne kadar erken yaslarda baslarsa o kadar iyidir. insanlara gevreyi
korunmanin 6nemi ancak kiigiik yaslarda 6gretilirse, hayatlarinda kalici bir davranis
degisikligi olusturmaktadir. Cevresel davraniglar ve tutumlar ¢ocuklarda, okul dncesi
donemden itibaren sekillenmeye baslamaktadir. Bu donemde kazanilan davranis ve
tutumlar, gelecekteki istendik davraniglarin temelini olusturur ve ileriki yaslarda da
devam edebilmektedir (Can-Yasar vd., 2012; Giilay-Ogelman ve Giingor 2015; Kurt-
Gokgeli ve Kandir, 2016). Cocukluk ¢aginda olusan tutumlar ve degerler, kiigiik
yaslarda doga ile iliskilerde empatinin gelismesinde ve doga sevgisi kazandirmada
oldukga 6nemlidir (Erten, 2004). Kiigiik cocuklarla gerceklestirilecek ¢evre egitimi ile
onlarin ¢evreyi tamimalari ve ¢evresel duyarliklarini artirmalarima da katki

saglayacaktir (Unal vd., 2001).

Cocuklarin sorumluluk alma ve c¢evre duyarliligi kazanmaya erken yaslarda
baslayabilecekleri, arastirmalarda belirtilmektedir. Cevre ile ilgili olarak sorumluluk,
bireyin ¢evreye uyum saglamasi, ¢evre ile ilgili konularda tizerine diisen vazifeleri
yerine getirmesi ve ¢evre lizerindeki etkilerinin sonuglarini tistlenmesi olarak ele
alinabilir. Cevreye duyarli olma ve dogay1 aracisiz kesfetme ihtiyaci tiim ¢ocuklarda

var olan bir 6zelliktir (Haktanir 2015, s.14).

Okul 6ncesi donemde cevre egitimi ele alinmadan once bu donemin gelisimsel
ozellikleri ve bu donem c¢ocuklarinda 6grenmenin nasil gerceklestigi bilinmelidir.
Piaget, biligsel gelisimi “duyu motor (0-2 yas), islem oncesi (2-7 yas), somut islemler
(7-11yas) ve soyut islemler (11-18 yas)” seklinde birbirini takip eden dért donemde
incelemektedir. Bunlardan ilk ikisi okul 6ncesi dénemle ilgilidir. Duyu motor donem
refleksif davraniglarla ilk bilis semalar1 olusur ve bebek bu semalarla kendini diger
nesnelerden ayirmaya baglar. Daha sonra refleksif davraniglar amagli davraniglara
yerini birakir, deneme yanilmalarla dgrenmeler baslar. Islem oncesi dénemin ilk
asamasinda sembolik oyun ve nesnelerin tek yonlii 6zellikleri ile siniflandirma

goriiliir. Ikinci asamasinda ise sezgilere dayali olarak akil yiiriitiirler ve problemleri
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sezgileriyle ¢cozmeye calisirlar. Korunum ilkesi tam gelismemistir. Nesnelerin dikkat
cekici Ozelliklerine odaklandiklarindan baska 6zelliklerini gézden kagirmaktadirlar.

Islemleri zihinlerinde tersine ¢eviremezler (Haktanir 2015, s.14).

Haktanir (2015, s. 16); “farkindalik, bilgi, beceriler, tutumlar, katilimin™ ¢evre
egitimi ile ilgili kazandirilmasi gereken bes esas oldugunu belirtmektedir. Okul 6ncesi
doénemin (0-6 yas) son yillarindan erken ¢ocukluk doneminin (0-8) sonuna kadar olan
donemde verilecek ¢evre egitiminde, ¢cevreye yonelik kazandirilacak bu bes amactan
“farkindalik gelistirme ve dogru tutumlar” kazandirma amaclarimin, bilgi ve beceri

edindirme ile katilim amaglarindan daha ¢ok ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir.

Okul oncesi donemdeki bir ¢cocuk icin "gevre", icinde bulundugu ortamin
tiimiidir. Evi, odasi, bahgesi, ailesi, okulu, akrabalari, komsulari, ¢ocugun var olan
tiim gevresini olusturur (Ileri, 1998; Unal vd.,2001; Tombul, 2006). Bu yiizden okul
oncesi egitimde cocuga cevre bilinci verilirken Oncelikle i¢inde yasadigi ortamin
kendisine ait oldugu hissi verilerek kendisinin o ortamin bir pargasi oldugunu
bilmelidir (Tombul, 2006). Boylece ¢ocukta ¢evreyi benimseme, g¢evreye ait olma
kavram1 ve duygusu gelisecektir. Benimseme asamasindan sonra sorumluluk
duygusunun eklenmesi asamasi yer alir. Cocuk kiiclik yaslardan itibaren cevresine
kars1 bir sorumluluk duygusuna sahip olursa, ¢cevreyi koruyucu davranislara yonelir.
Cocugun dagittig1 oyuncaklarini toplayarak odasini diizenli tutmasi, evi kirletmemesi,
anaokulunda bir faaliyet sonrasi1 malzemelerin toplanip yerlerine kaldirilmasina
yardim etmesi gibi davramslar, ¢evreyi koruyucu davramslardir (ileri, 1998). Cocuga
bu davranislarin kazandirilmasi 6ncelikle ailede 6rnek olma yoluyla gergeklesir, ¢linkii

kiiciik cocuk hem gbzlemci hem taklitcidir.

Yuva veya ana sinifi ortaminda ise ¢ocuk; dramatizasyon, oyun, deneyler, ykii
kitab1 ve cizgi film araciligiyla cevre konusunda egitilebilir. (Ileri, 1998; Arslan,2011).
Okul 6ncesi donemde bir diger egitim aract da renk, hareket ve ses Ozellikleriyle
cocugun ilgisini kolayca c¢eken televizyon programlaridir. Bilingli bir sekilde
hazirlandig: takdirde, televizyon programlari okul 6ncesi donem ¢ocugunu egitmekte
¢ok basarili malzemelerdir. Bu konuda karsilasilabilecek sorunlar:

(1) Kaynak eksikligi (bilgi derleme),
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(2) Bilingli egitimci,
(3) Ana-baba, yetiskin egitimi,
(4) Yardimc1 malzeme Destegi

(5) Rehber el kitab1 seklinde olabilir (ileri, 1998).

Wilson (1996)’a gore erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitim uygulamalarinda
dikkat edilmesi gereken durumlar sunlardir:

1. Cocuklarin kendilerini giivende hissedebilecekleri basit uygulamalar ile
baslamak.

2. Cocuklarin aktif katilim1 saglamak.

3. Cocuklara keyifli ve hatirlanabilecek deneyimler yasatmak.

4. Sadece egitimi degil yasantilar1 da 6n plana almak.

5. Cocuklarin tiim duygularini harekete gecirip isin i¢ine katmak.

6. Egitimde farkli yontem ve teknikleri ayni anda kullanmak.

7. Cocuklara dogal diinyanin biitiin bilesenlerinin etkilesim halinde olduklarini
anlamalarina katki saglayacak calismalar yaptirmak.

8. Cocuklara model olmak.

9. Sicak ve samimi bir ortam olusturmak.

10. Farkl: kiiltiirler ve bakis agilarini tanitarak egitimde yer vermek.

11. Doganin miikemmelligine ve giizelligine odaklanmalar1 saglamak.

12. Miimkiin oldugu kadar ag¢ik alanda zaman gegirmek.

13. Cevre egitimini okul 6ncesi programinin her boyutuna dahil etmek.

14. Cocuklar i¢in en uygun 6grenme ortaminin oyun oldugu bilinerek oyunu bir
O0grenme araci olarak kullanmak.

15. Cocugun dogal cevresiyle olan etkilesimiyle onun fiziksel, zihinsel ve
duygusal katilimini saglamay1 kolaylagtirmak.

16. Kavramlar1 anlama, analize dayali 6grenme gergeklestirmek.

17. Cocuklarin farkli bitkiler, hayvanlar, toprak, su, gibi doga unsurlariyla
etkilesimlerini saglayici giinliik etkinlikler yapmak.

18. Cocuklar arasinda sosyal etkilesim, yardimlagsma ve is birligi olusmasini
saglamak.

19. Cevre egitimi etkinliklerinde ¢ocuklarin yan sira aileler de siirece katmak

(Aktaran: Giilay- Ogelman ve Giingor; 2015)
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1.1.5.1. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitiminin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisiminin ¢ok hizli ve kritik oldugu yillardir.
Bu donem ¢ocugun dogum Oncesi siirecteki ¢evre ile etkilesiminden baslayip onun
biitlin hayatina yon veren 6nemli bir siirectir. Okuloncesi egitim 0-6 yas grubu
cocuklarinin tiim gelisim alanlara uygun bir ortam sunarak onlarin, fiziksel, psiko-
motor, sosyal, biligsel ve dil gelisimlerini tim yonleriyle destekleyen, yas gruplarina
uygun olarak onlara sosyal-kiiltiirel degerlerini tanitmay1 amaglayan, planli olarak
yiiriitiilen bir davranis kazandirma siirecidir (Balaban, 2017). Bilimsel bulgular, kisilik
Ozelliklerinin ~ biiyiilk  boliimiiniin  ilkdgretim  yaslarindan once  gelistigini
gostermektedir. Cocuklarin bedensel, zihinsel ve toplumsal yonden gelismeleri,
okuldncesi donemde bir biitiin olarak saglanmaktadir (Gedikoglu, 2005). Bu donemde
verilecek cevre egitimi ile kazandirilacak tutum, beceri, davranis ve degerler,

gelecekteki tutum, beceri, davranis ve degerlerin temelini olugturacaktir.

Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi verilirken duyular uyarilarak, ayirt etme ve
problem ¢ozme becerileri gelistirilir ve bu da cocuklar da farkindalik diizeyinin
yiikselmesini ve olumlu tutumlar benimsemelerini saglar (Haktanir 2015, s.19-23).
Bunun yaninda ¢ocuklara hareket 6zgiirliigii saglar, gézlem becerilerini gelistirir.
Cevre ile insanlar ve tiim varliklar arasindaki etkilesimi kavrayarak evreni
anlamlandirmasina yardimci olur. Evrendeki cesitlilik ve etkilesime farkindalik
kazanmalari, yeni 6grenme semalar1 olusturarak gelisimlerine ¢ok yonlii katki sunar.
Toplumsal-duygusal gelisim ile ilgili olarak, Wilson (1993), ¢cevre egitiminin yalnizca
cocuklarin merak duygusunu desteklemedigini, ayni zamanda bagkalarina saygi
duymak ve gostermek gibi bazi sosyal-duygusal becerileri edinmelerini ve ¢evrenin
harikalarmi takdir etmeyi de sagladigini belirtmektedir. Cevre egitiminin erken
cocukluk egitimine entegre edilmesinin c¢evre egitimi ile erken gocukluk egitimi
arasindaki benzerliklerden dolay1 da 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Wilson’a gore
bu iki tiir egitim de ¢ocuklarn ihtiyaglarimi ve ilgi alanlarin1 hesaba katarak aktif

ogrenmelerini saglayan birbirine benzer 6gretim yaklasimlarini benimsemektedir.
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1.1.5.2. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi Programinin Ozellikleri

Su anda uygulamada olan 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda
g¢ocugun g¢evresini tanimasina ve korumasima iliskin kazanim ve gostergeler yer
almaktadir. Kazanim ve gostergeler kadar, bu kazanim ve gostergeleri ¢ocuklara
kazandirmak igin olusturulacak ortamlar ve stratejiler de olduk¢a 6nemlidir (Giilay-

Ogelman ve Giingor, 2015).

Okul oncesi donemde etkin bir ¢evre egitimi programinda dikkat edilmesi

gereken Ozellikler sunlardir (Haktanir 2015, 5.19-22):

1. Egitim verilen grup iyi taninmalidir. Yas grubunun gelisim 6zellikleri iyi
bilinmeli ve program bu dogrultuda hazirlanmalhdir.

2. Kiiresel diisiiniip yerel hareket etmek gereklidir. Okul 6ncesi donemde ¢evre
kavramui ele alinirken yakin ¢evreden baglanmalidir.

3. Cevre egitimi sadece fen konulari ile ilgili olmamalidir. Disiplinler arasi bir
konudur; ilgili alanlarla baglantili olarak ele alinmalidir.

4. Cevre konusunda uzman olmaya gerek yoktur. Degerler egitimini, iletisim
becerilerini, karar vermeyi, yaraticilik ve baska pek cok bilgi ve beceriyi
icermektedir. Egitimci c¢evre ile ilgili O68renmeyi kolaylagtiran ve
gerektiginde uzmana ulagmayi bilen roldedir.

5. Cevre egitimi, Orgiin egitimde farkli sekillerde yer alabilir. Okul oncesi
donemde programin da geregi olarak c¢evre egitimi bir ders olarak degil,
program i¢inde verilmelidir.

6. Ogretmen merkezli ve geleneksel egitim metodu kullanilmamalidir.

7. Acik havada, yerinde egitim yapilmalidir. Cocuklarin diizenli olarak okulun
disinda olmalar1, dogru bir ¢evre egitimi programi i¢in gereklidir. Okul
oncesi egitimde fen ve matematik etkinlikleri ile alan gezileri, agik alanlarda
yapilan gozlem ve deneylerle desteklenebilir.

8. Dogal ve yapay ¢evrenin insanlarin siirdiiriilebilir bir ¢evre icin gerekli

tutumlarim etkiledigi yonleri, teknolojinin dogal ¢evreyi ve insan ¢evresini
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nasil kontrol ettigi ve yeni teknolojileri kullanilmasin ile ilgili etik sorulari,
cevre egitimi i¢inde tartisiimalidir.

9. Cocuklar1 dogal ve yapay cevredeki gercek problemlerin oldugu yerlere
gotirmek ve gercek deneyimler edinmelerin saglamak programi
zenginlestirmenin yaninda, toplum ile egitim programi arasindaki bagi da
giiglendirir.

10. 1yi bir gevre egitimi programi, dgrencilerde yaratici ve elestirel bir bigimde
diistinme yeteneklerinin gelistirilmesine katki saglamalidir.

11. Cevre egitimi ile degerler ¢ok uygun bir bi¢imde iligkilidir. Cocuklarin
degerler sistemi, ¢cocuklarin ¢evre ile ilgili tercihlerini ve kararlarini etkiler.
Erken yaslardan itibaren dogay1 bir deger olarak kabul eden ¢ocuklar,
doganin giizelliklerine ¢ok yonlii olarak farkindalik gelistirir ve onu
korumak i¢in ¢abalar.

12. Cevre egitimi programi, Ogrencilerin ve yakin cevresindekilerin yasam

kalitesinin artmasi i¢in onlar1 giiclendirir ve yardimei olur.

1.1.5.3. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii ve

Onemi

Cevrenin 6neminin giiniimiizde hizla artmasi nedeniyle ¢evre egitiminin sistemli
ve diizenli bir sekilde yiiriitiilmesinin 6nemli sonuclar kazandiracag: diisiincesiyle
14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanlig1 ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanarak
yiiriirliige konulmus olan “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin
Isbirligi Protokolii” ¢ercevesinde ¢alisma baslatilan konular arasinda ; “Okul dncesi
cagindaki ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelistirilmesi amaciyla uygulamali cevre
egitimine agirhik verilmesi” ve “Ulke genelinde tiim 6gretmen ve dgrencilerin gevre
konusunda bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet
i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi” yer almaktadir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi,

2004).
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Wilson (1996) erken c¢ocukluk 6gretmenlerinin ¢evre egitimini basarili bir
bi¢imde yiiriitmedeki 6nemini vurgulamistir. Ogretmenlerin, ¢cocuklarin yeryiiziiyle
ilgilenmeleri, siirekli agik hava faaliyetleri yiirtitmeleri ve gocuklar1 g¢evre ile ilgili
O0grenme caligmalarinda faal hale getirmeleri igin iyi bir 6rnek olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu yaslarda ¢ocuklara ve dogada deneyimler kazandirilir ve dogayi
sevdirici oyunlar oynatilir. Bu oyunlarla ve deneyimlerle ¢ocuklar, olumlu tutumlar
gelistirir ve ¢evre dostu davranmayi 6grenirler (Erten, 2004).

Ogretmenin niteligi ve becerileri dgrencilerin basarilarni  etkilemektedir
(Darling-Hammond, 2000). Aldiklar1 egitim sayesinde, ¢evre egitimi ile ilgili
farkindalik ve bilgi diizeyleri artan 6gretmenlerin, ¢cevreye yonelik davranislarinda
olumlu degisimler gosterecekleri ve yetistirecekleri ¢cocuklara da olumlu modeller
olacaklar1 yapilan arastirmalarla belirlenmistir (Cabuk, 2014). Okul 6ncesi donem igin
de istenilen etkili bir ¢evre egitiminin verilebilmesi igin Ogretmenlerin g¢evre
konusunda yeterli bilgi, beceri, tutum, davramis ve katilim diizeyine sahip olmasi
gerekir (Haktanir, 2015, s.24). Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, ¢ocuklar1 ¢gevreye karsi
bilingli ve ¢evreyi korumak ve gevrenin kalitesini gelistirmek i¢in tesvik eden bireyler
olarak yetistirmelidir. Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, ¢ocuklarin uzun siireli gevresel
degerlerini ve tutumlarimi yapilandirmasinda kolaylastirict bir rolii bulunmaktadir
(Davis, 1998). Cevre egitimi konusunda donanimli 6gretmen adaylarin yetistirilmesi,
gelecekte daha Kkaliteli ¢evre egitimi programlarinin hazirlanmasina fayda
saglayacaktir (Tuncer vd., 2009).

1.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik dogrudan iliskili arastirma
calismasi az sayida oldugu i¢in yine konuyla baglantili kavramlar olan geri doniisiim,
cevre bilinci, ¢evresel degerler, cevre kirliligi, kiiresel 1sinma, kiiresel kirlilik, ¢cevre

okuryazarlig gibi konular1 da igeren aragtirmalara da yer verilmistir.

Erten (2003)’in okul oncesi 6gretmen adaylarinda ¢evreye yararli davraniglar
arastirdig1  calismasinda, Ogrencilerin  hi¢birinin  bos zamanlarinda c¢evresel

faaliyetlerde bulunmadigr goriilmiistiir. Bu calismada, okul oncesi Ogretmen
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adaylarinin, ¢evresel tutumlart ve ¢evre bilgilerinin genel anlamda yiiksek olmasiyla
beraber, temel pek ¢ok ¢evre bilgilerini bilmedikleri goriilmiistiir. Calismada, ¢evre
bilinci arastirmalarinda yalnizca gevreye ait bilgilerin ve ¢evre bilincine ait tutumlarin
yiikksek olmasinin, kisilerin ¢evreye yararli davranislar sergilemesine yetmedigi
vurgulanmaktadir. Ayni arastirmacimin (Erten, 2005) baska bir ¢aligmasinda, okul
oncesi O0gretmen adaylarinin ¢evreyi koruma ile ilgili ne kadar bilingli olduklari,
O0gretmen adaylarinin gevresel bilgilerinin ve c¢evresel tutumlarinin, ¢evrenin
korumasina yonelik davraniglarda etkili olup olmadiklar1 aragtirllmistir. Arastirma
sonucunda sadece gevresel tutumlarin ve ¢evresel bilginin yiiksek olmasinin, ¢evreye

yararli davranislar gosterilmesine yetmedigi ortaya konulmustur.

Yine O0gretmen adaylariyla yiiriitiilen Tuncer, Tekkaya ve Sungur (2006)’un
arastirmalarinda Tirkiye’deki yiiksekdgretim dgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma
hakkinda goriislerinin alinmasi ve degerlendirilmesi, siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik inanglarini gevre dersine katilim ile cinsiyet degiskenlerine gore tespit etmeyi
amaclamislardir. Katilmcilari, ODTU’de 6grenim gormekte olan Okul &ncesi,
[Ikdgretim Matematik ve ilkogretim Fen Ogretmenligi Boliimlerinden toplam 334
O0gretmen adaymin olusturdugu calismada 25 maddelik cevre tutum dlcegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢evre derslerine katilim durumu degiskenine gore
derse katilan 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin fazla
oldugu, cinsiyet degiskenine gore analizde ise kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarmin daha fazla oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin gevresel
sorunlara ¢6ziim Onerilerinden birinin stirdiirtilebilir kalkinma dogrultusunda
oldugunu, bu kavramin giinliik yasam aligkanliklar1 ile baglantili oldugu, ekonomik
biiyiime Ve endiistrilesme asamalarinda ¢evrenin dikkate alinmasi1 gereken 6nemli bir
konu oldugunu disiindiikleri, dogal kaynaklar1 korumak i¢in yasam tarlarinda
degisikliklere hazir olduklari, ¢evre sorunlarinin kisisel sorumluluk alma egiliminde
olduklar1 tespit edilmistir. Universite ve kolejlerde gevresel problemleri ¢dzebilmek
icin verilen egitimin yetersiz oldugu, Tiirkiye’de ¢evresel problemlerin ¢oziilmesi i¢in
cevreye yonelik farkindaligi attiracak egitimlere ehemmiyet verilmesi gerektigi

yoniinde onerilerde bulunulmustur.
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Benzer bulgulara Erdogan ve Tuncer (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da
rastlanmaktadir. Arastirmacilar, ODTU’de ii¢ farkli boliimde verilen ‘siirdiiriilebilirlik
icin egitim ve farkindalik’ dersi ve Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasam konusunda
degisen degerlerinin tartisildig1 arastirmada, karma yontem kullanmuslardir. Ug farkli
bolimden  Ogrencilerin  kendi  alanlar1  ile  siirdiiriilebilirlik  kavramini
biitiinlestirdiklerini belirtmeleri ilging sonuglardandir. Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim ve
farkindalik dersi alan 6grencilerin daha sonra da izlenerek sonuglarin karsilastirilmas,
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim ve farkindalik dersinin ilkogretimde de verilmesi gerektigi

arastirmanin sonunda verilen onerilerdendir.

Benzer bir yaklagimla, Sahin ve arkadaslar1 (2009), caligmalarinda iiniversite
ogrencilerinin  siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik anlayislarini  belirlemek ve
stirdiriilebilir kalkinma hakkinda tutumlarmi, siirdiiriilebilir yasam bigimlerini
destekleyen davranislarini ve ¢evresel degerlerini incelemeyi amaglamiglardir. Nicel
yaklagimi benimsedikleri aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin cogunun siirdiiriilebilir
kalkinma kavramina asina olduklarin1 belirtmelerine karsin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik biitiinciil bir kavram olarak giiglii bir anlayis gelistiremedikleri; siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik i¢sel degerlere ve olumlu tutumlara sahip olduklari; fakat
stirdiiriilebilir bir gelecek igin gereken radikal davraniglart gostermedikleri tepit
edilmistir. Bu tespitler dogrultusunda, yiiksek Ogretimde siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi yoniinden yeniden diizenlenme yapilmasi, bu diizenlemede ¢evresel, sosyal ve
ekonomik boyutlara yer verilmesi, siiregte 6grencilerin ve {iniversite personelinin

kararlara katilmasi onerilmistir.

Meydan ve arkadaglari (2009), 6gretmen adaylarinin g¢evre konusundaki
farkindalik ve duyarliliklarini tespit etmek amaciyla, 2006-2007 6gretim yilinda
Selguk Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Béliimiinde 6grenim gérmekte olan
Ogretmen adaylari ile nitel bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin
hava ve su kirliligi ve su israfi, kiiresel iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma,
sanayilesmenin ¢evre iizerinde bir tehdit faktorii olmasi konusunda duyarliliga sahip
olduklar1 ve bu konulara yonelik oOnlemlerin mutlaka alinmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica, katilimcilarin liiks yasamin ve yanlis tiiketim aligkanliklarinin

bir sorun oldugunu bilmedikleri; erozyon, sera etkisi ve ozon tabakasinin incelmesi
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konularinda ise yeterince duyarlilik ve farkindaliga sahip olmadiklar1 da ulasilan

sonuclardandir.

Sahin, Ertepinar ve Teks6z (2010), yaptiklart ¢alismada, Ankara’daki devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde ¢evre okuryazarlik diizeyini belirlemek, ¢evre
okuryazarlig1 alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi ve bu alt boyutlar {izerinde cinsiyetin
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla, 2007-2008 egitim 6gretim yilinin
bahar doneminde Ankara’daki dort devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinde
ogrenim goéren katilimcilara “Cevre Okuryazarligi Olgegi” uygulanmustir. Veriler,
cevre bilgisi, cevre sorunlarma ilgi, cevreye yonelik tutum ve cevre ile ilgili
kullanimlar boyutlarinda analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, katilimcilarin
cevre bilgileri yetersiz diizeydedir. Diger taraftan sonuglar, katilimcilarin gevre odakli

diistince bicimine ve ¢evresel farkindaliga sahip oldugunu ortaya koymustur.

Kahyaoglu (2011) 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile ¢evre egitimine
yonelik 6z- yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceledigi aragtirmasinin ¢alisma grubunu,
Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Siif 6gretmenligindeki toplam 235
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Fen Bilgisi 0gretmen
adaylarmin ¢evre egitimi 6z- yeterlikleri daha yiiksek bulunmustur. Ogretmen
adaylarmin ¢evre egitimi Oz- yeterlikleri ile 6grenme stilleri arasinda bdliimler

acisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yildiz (2011)’1n, yiiksek lisans tez caligmasinin sonucunda, ilkogretimi
tamamlamig 6grencilerin, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin,
sirdiiriilebilir cevreye yonelik kavramsal anlamalar1 acisindan yeterli diizeyde
olmadig1; buna ragmen siirdiiriilebilir ¢gevreye yonelik tutumlarinin ise ytliksek oldugu
O0gretmen  adaylarinin  siirdiiriilebilir  ¢evre  kavrammi  yeterli  diizeyde

aciklayamadiklarini tespit etmistir.

Cervesel ya da ¢evreye yonelik tutumla ilgili yapilan arastirmalardan biri olan
Kandir, Yurt ve Cevher-Kalburan (2012)’in okul 6ncesi 6gretmenleri ve dgretmen

adalartyla yaptiklart c¢alismada katilimcilarin = ¢evresel tutumlari agisindan
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karsilagtirilmast amaglanmistir. Arastirma 6rneklemini, Ankara, Denizli, Afyon ve
Konya’daki tniversitelerin okul Oncesi egitim ve c¢ocuk gelisimi egitimi lisans
programlarina devam eden 605 son smif &grencisi ile Yalova, Rize ve Aksaray
illerinde yapilan MEB’in Hizmet I¢i Egitim Programlarma Tiirkiye nin farkli ille-
rinden katilan toplam 300 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Okul ncesi 6gretmen
adaylarinin ¢evresel tutum 6l¢egi toplamindan ve Cevre Egitiminde Alan Gezilerinin
Onemi alt faktorii ile Cevresel Koruma Hareketi alt faktoriinden okul oncesi
Ogretmenlerine oranla daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarinin Cevresel Problemler i¢in Egitim Gereksinimi alt
faktorii ile Cevresel Kirlilik ve Koruma alt faktoriinden aldiklar1 puanlarin arasindaki
farkin anlamli olmadig1 saptanmaistir. Elde edilen bulgular 1s181inda arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Girbiiz ve arkadaglart (2013) aragtirmalarinda Ogretmen adaylarmin
stirdiirtilebilir gevreye yonelik tutumlarini sinif, cinsiyet ve gevre ile ilgili bilgi edinme
kaynagi yoniinden belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda katilimcilarin
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik olumlu diisiinceler, bilinglilik, tutumluluk, duyarlilik ve
tasarruflu tiiketim alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin, “siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine
yonelik goniilliiliik” alt boyutundan aldiklar1 puandan yiiksek oldugu belirlenmistir.
Sinif, cinsiyet ve gevre ile ilgili bilgi edinme kaynagina gore 6gretmen adaylarinin
stirdiirebilir ¢evreye yonelik tutumlarimin bazi alt boyutlarda istatistiksel olarak
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu veriler dogrultusunda, 6gretmen adaylarmin

bilgilerini davraniglarina da yansitmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Timur, Yilmaz ve Timur, B. (2013), ilkégretim béliimiinde farkli boliimlerde
O0grenim goren Ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini
belirlemek ve bu tutumlarini g¢esitli degiskenler acisindan karsilagtirmayi
amaglamislardir. Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Simif dgretmenliginde
Ogrenim gormekte olan 542 6gretmen adaymin katilimci oldugu ¢alismada, kadin
O0gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore ¢evreye yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu, bolimlere gore c¢evreye yonelik tutumlarin degisiklik
gostermedigi, cevre ile ilgili bilgileri ve merak diizeyi arttik¢a ¢evreye yonelik olumlu

tutumun da arttig1, bos zamanlarinda dogal alanlara ¢ok sik giden katilimcilarin nadir
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olarak gidenlere oranla ¢evreye yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Cabuk (2014), okul oncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimi konusunda bilgi
diizeylerinin ve farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla, 80 anasinifi 6gretmenine, bir
hafta siiresince ¢evre egitimi konusunda yogunlastirilmis bir hizmet igi egitim vererek,
programin 6ncesinde ve sonrasinda, bilgi diizeyini belirlemek i¢in kendi gelistirdigi
Olcegi uygulanmistir. Bunun yaninda odak goriismesi ve bireysel gorlismeler de

yapmistir.

Agut, Ull ve Minquet (2014) yaptiklar1 ¢alismada, Ispanya’nin mevcut erken
cocukluk egitimine siirdiiriilebilirligi entegre edebilmek icin neler yapilmasi
gerektigini ve bu egitimde yer alan 6gretmenlerinin egitimlerinin ve yeterliliklerinin
Avrupa Yiksek Egitim standartlarina getirilebilmesinin nasil gergeklesebilecegini
analiz etmeyi amaclamislardir. Ispanya erken ¢ocukluk egitimi, alt1 yasina kadar olan
cocuklart egitmek icin 0-3 ve 3-6 yas seklinde iki ana evreden olusturmaktadir.
Arastirmacilar, erken ¢ocukluk egitimine siirdiiriilebilir kalkinmay1 ana degiskenleri
dahil etmenin, 6gretmen egitiminin de gézden gegirilerek siirdiiriilebilirlik i¢in egitim
ilkelerini ¢ocuklara kazandirabilecek i¢in 6n ve siirekli 6gretmen egitimi ve tiim egitim
camiasin stirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitimi ile ilgili siireclerin planlanmas1 gerektigi

sonuglaria ulagsmislardir.

Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimlerindeki 6gretmen adaylarinin  siirdiiriilebilir kalkinma konusu ile ilgili
farkindaliklarinin -~ belirlenmesi planlanan arastirmada, 183 Ogretmen adayina
“Stirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Anketi” uygulanmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Boéliimlerindeki 6gretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkinmanin genel ve boyutlar arasi farkindaliklarinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli fark ¢ikmadig
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinmn  siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklari,
bolimlerine gore istatistiksel olarak genel ve boyutlar yoniinden anlamli bir fark

gostermemektedir (Cobanoglu ve Tiirer, 2015)
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Oztiirk-Demirbas  (2015), ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmanin verileri, egitim
fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goéren 504 Ogretmen adayma uygulanan
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olgegi” ile elde edilmistir. Cinsiyetlere gore
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarina iliskin diizeyleri higbir
acidan anlamli bir farklilk gostermemistir. Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinma farkindalik diizeyleri boliimlere gore toplam puanin yani sira “cevresel etik”
ve “cevresel ekonomik” faktorleri yoniinden anlamli diizeyde farklilagmaktayken;
“toplumsal-sosyal” faktorii agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. En disiik
siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik ortalamasi, Okul Oncesi Ogretmenligi adaylarina
ait olarak tespit edilmisken, onu Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerindeki 6gretmen adaylari takip etmistir. “Cevresel etik” faktorii
acisindan yine en diisiik ortalamalar Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi boliimlerinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarina aittir. Genel olarak bakildiginda Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri, Tiirkce Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
bolimlerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindalik diizeyleri, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi

bolimlerindeki 6gretmen adaylarina oranla anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Alpak-Tung, (2015) fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 1438
Ogretmen adayi ile caligmasini yiirtitmiistiir. Yaptig1 analizlerle, 6gretmen adaylarinin,
stirdiirtilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu, cinsiyet, ¢evre bilimi dersi
alma, sinif diizeyi, herhangi bir ¢evre kurulusuna tiye olma, ¢evre ile ilgili bilgi edinme
degiskenlerine gore siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarin anlamli farklilik

gosterdigi sonuglarina ulagsmistir.

Ozkan (2017), ¢alismasinda okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢evre egitimi hakkinda
goriislerini incelemistir. Arastirmasmin ¢alisma grubunu 2015 yilinda Istanbul’da
gbrev yapan 5 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenlere genel bilgilerinin
oldugu bir form verilmis ayrica bu ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriigmeler

yapilmigtir. Ogretmenlerin goriislerinin benzer oldugu, cevre egitimi etkinliklerine
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caligmalarinda sik¢a yer verdigi, 6gretmenlerin dnemli bir kisminin gevre egitiminde
Ogretmenin roliiniin daha 6nemli oldugunu belirttikleri gortlmistiir. “Sizce g¢evre
sorunlariyla bas etmede en onemli gorev kime diismektedir?’’ sorusuna verilen
yanitlarin degerlendirilmesi ile “ailenin, medyanin, o6gretmenin, sivil toplum

kuruluglarinin” sorumluluklari olmak tizere dort alt tema ortaya ¢ikmuistir.

Haktanir ve Cabuk (2001), ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili algilarim1 ve farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmanin ¢calisma grubunu, 12 6zel
anaokulunda egitimine devam etmekte olan 4-6 yas arast 80 ¢ocuk olusturmustur.
Sonuglar tartisilirken ¢ocuklarin cinsiyetleri, ailelerine iligkin oOzellikleri, yas
gruplart dikkate almmistir. Sonuglar incelendiginde, iist sosyo-ekonomik
diizeydeki yerlerde bulunan anaokullarina devam eden ¢ocuklarin gevresel
problemlere yonelik biling diizeyleri ve ¢evreye karsi ilgileri alt sosyo-ekonomik
diizeydekilere oranla daha yiiksek tespit edilmistir. Ayrica Kardesi olmayanlarin,
babasi 6zel sektorde galisanlarin ¢evre algilar1 daha yiliksek bulunmusken, annesi
yiiksekOgrenim gormiis olanlarin ¢evre algilan ilk iki gruptan da yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Sama (2003), caligmasinda dgrencilerin tutumlari ile onlarin 6grenim gordiikleri
simuf diizeyi-boliimleri, cinsiyetleri, ailelerinin gelir diizeyi, babalarinin egitim diizeyi
— meslegi, ile en fazla siire yasadiklart yerlesim birimi arasindaki iliskiyi
degerlendirmeye calismistir. Benzer calismalardakine paralel olarak, gelir ile
cevresel problemlere yonelik tutumlar arasindaki iliskide, orta ve ortaya yakin bir gelir
grubundaki 6grencilerin, diisiik gelirlilerden daha olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmektedir. Biiylik kentlerde yasayanlarin, kiiciik yerlesim birimlerinde
yasayanlara oranlara gevresel problemlere yonelik tutum puanlari daha yiiksektir. Bir

bakima 6grencilerde toplumsal ve kiiltiirel degisime uygun tutum gelismektedir.

Sosyo-ekonomik diizeyle birlikte ¢evreye yonelik tutumlarin olumlu yonde
gelistigini belirten bir diger ¢alisma da Avan (2011) “Plastik ve Plastik Atiklarin, Geri
Déniisiimii ve Cevreye Etkileri Konularinda Ogrenci Tutumlarimin Belirlenmesi” adli

tez ¢aligmasidir. Avan, ¢alismasinda rezidans, cinsiyet ve gelir durumlarina gore
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degerlendirmeler yapmistir. Kiz 6grencilerin ¢evreyi korumada erkeklerden daha
duyarli oldugu, erkek 6grencilerin ¢evre korumada sadece ekonomik yonden baktigini
belirlemistir. Sitede ikamet edenlerin, miistakil evde ikamet edenlere oranla daha
duyarli olduklari; gelir diizeyi ile cevreye duyarliligin artisi ile dogru orantili oldugunu
tespit etmistir. Tagkin ve Sahin (2008), de yaptiklari g¢alismada okul Oncesi
¢ocuklarinin ¢evre kavramini algilamada ailelerinin sosyo-ekonomik ozelliklerine ve
yasadiklar1 yerlesim Yyerine gore farklilasip farklilasmadigimi incelemislerdir.
Arastirma, Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir ilde ve farkli sosyo-ekonomik diizeyde
ve farkli yerlesim yerlerindeki dort anasmifinda 44 cocukla yiritilmiistir. Yari
yapilandirilmis ve odak grup gortismeleri kullanilmig olan arastirmada, farkli yerlesim
yerlerinden ve sosyoekonomik diizeyden gelen alt1 yag grubu ¢ocuklarin ¢evre terimini
algilamalarinin ~ farkli  oldugu(1), c¢ocuklarin ¢evre terimini algilamalarinda
materyalistik degerlerin gortildiigii(2), gelir seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin ¢evre
kavraminin yerel ve kiiresel bir sorun oldugunun farkindaligindan uzak oldugu, buna
karsin orta-iist gelir seviyesi olan ailelerden gelen ¢ocuklarin bu farkindaliga sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, arastirmacilar, okul Oncesi
egitim programlarinda cevre egitimine de yer verilmesi ve okuloncesi egitimde

sistemli ve planli bir ¢cevre egitimi programi olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Kahriman-Oztiirk, Giiler ve Olgan (2012), arastirmalarinda okul Oncesi
cagindaki c¢ocuklarin siirdiiriilebilirligin ii¢ ayagi olan ‘“gevre, sosyo-kiiltiir ve
ekonomi” boyutlarint 7R (azaltma, yeniden kullanma, saygi gosterme, yansitma,
yeniden diislinlin ve yeniden dagitin) baglaminda nasil algiladiklarini belirlemeyi
amaglamiglardir. Aragtirmaya Ankara’da yer alan dort farkli anaokuluna kayitli toplam
36 cocuk katilmis, veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmistir.
Katilimc1 ¢ocuklar, azaltma, yeniden kullanma, saygi duyma ve geri doniisim(7R)
hakkinda goriisler beyan ederken; yansitmak, yeniden diisinmek ve yeniden
dagitmakla ilgili gorlis bildirmemislerdir. Ayrica, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile
sirdiiriilebilirligi  ait gorlisleri arasinda anlamli  fark ortaya c¢ikmamistir.
Aragtirmacilar, siirdirilebilirlik igin egitim uygulamalarimin okul Oncesi egitim
programina entegre edilmesinin ve bu konunun okul oncesi dgretmenleri, veliler ve

toplum tarafindan desteklenmesini 6nermislerdir.
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Can-Yasar ve arkadaslar1 (2012), Afyonkarahisar il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ilkogretim okuluna bagli anasiniflarina devam eden 109 ¢ocukla
yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklarda geri doniistim ile ilgili farkindalik diizeylerini tespit
etmeyi amaciyla, “Cocuk Goziiyle Geri Doniisiim Anket Formu” kullaniglardir.
Calismada, ¢ocuklarin ¢gogunlugunun geri doniisiim terimini ve semboliinii bildikleri
sonucuna ulasilmistir. Sonuglar arasinda, baba 6grenim diizeyi ile geri doniisiim
terimini duyma ve bu terime ait semboliin anlamini bilme arasinda, anne 6grenim
diizeyi ile geri doniisiim semboliiniin anlamini bilme arasinda istatistiksel yonden
anlamli bir farkin oldugu bildirilmistir. Geri donilisiim kavrami hakkinda yapilan bir
diger ¢alismada, (Sall1 vd., 2013), “geri doniisiim kavraminin kaliciliginin saglamasi
icin gelistirilen aile katilimli proje tabanli programin® 60-72 aylik ¢ocuklarda on-test
ve son-test kontrol gruplu deneysel arastirma modelli ¢alisma yoluyla etkileri
aragtirtlmak istenmistir. Caligma 15’1 kontrol, 15’1 deney grubu olmak iizere okul
oncesi egitime devam eden 30 ¢ocukla yapilmistir. Cocuklar siirec i¢inde aileleriyle
birlikte bir canlandirma filmi ¢ekmislerdir ve sunumlar hazirlamiglar, Calismanin
sonucunda, deney grubunda bulunan ¢ocuklarin geri doniisiim kavrami kazaniminin,
kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla daha ¢ok gelistigi ve programin etkili oldugu

belirtilmistir.

Yalginkaya ve Celikbas (2013). “Cocuklarin Cevre Sorunlarini Cdézme
Yaklasimlar1” ¢aligmasinda okul 6ncesi gocuklarla ilgili olarak, “gevre” ve “sorun”
kavramlariyla ilgili hem bilgi hem de kavrama diizeyinde yeterlilige sahip olmadiklari
ve “cevre” ve “sorun” kavramlari arasinda iliski kuramdiklari bulgularini elde

etmislerdir:

“Okul dncesi egitim programina kaynastirilan ¢evre egitimi programinin 48-66
aylik ¢ocuklarin g¢evre kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisinin”
incelendigi arastirma oncesinde ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin tamamindan bir
cevre resmi ¢izmeleri istenmis ve ¢ocuklarin ¢izimleri hakkinda goriisme yapilmastir.
Bu islem deneysel siireci sonrasinda tekrarlanmistir. Elde edilen bulgulardan yola
cikilarak “okul Oncesi egitim programina kaynastirilan ¢evre egitimi programinin
cocuklarin ¢cevre kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimlerine” etkisi oldugu tespit

edilmistir (Ahi, 2015).
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G. Ogelman ve Durkan (2014), yaptiklar1 ¢alismada siirdiiriilebilir gelisimde
kalic1 adimlar atilmasini destekleyen ¢alismalar baglaminda, 5-6 yasindaki okul 6ncesi
donem c¢ocuklarina topragi ve toprakla iligkili kavramlari tanitmayi amaglayan
“TUBITAK tarafindan Doga ve Bilim Okullar1 (4004) proje grubunda desteklenen
Tipitop ve Arkadaslari ile Topragi Taniyoruz 4” projesinin sonuglarini sunmuslardir.
Son projenin ¢alisma grubunu 65 deney grubu ve 65 kontrol grubu olmak iizere, okul
Oncesi egitim almakta olan 5-6 yas grubundan 130 ¢ocuk olusturmaktadir. Sonuglar
degerlendirildiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin toprak bilgisinin, kontrol

grubundakilere gore artig gosterdigi tespit edilmistir.

Somuncu- Demir (2012), “Cevre Egitimi Kapsaminda Gergeklestirilen Tarim
Uygulamali Bahce Temelli Egitim Modelinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde, tarim uygulamali bahge temelli egitim modelinin, siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik farkindalik, davranmig, tutum ve fen basarilarina etkisini incelemistir.
Calismada karma yontem kullanilmigtir. Caligma grubunu 7.sinif 6grencisi 18 kisi
olusturmaktadir. Gazi Osman Pasa Universitesi zirai uygulama alaninda, dgrencilerin
aktif olarak katildig: siirdiirtilebilir tarim uygulamalari 12 hafta stirmiistiir. Uygulama
stireci hakkinda 6grenciler ve velilerine, "Sizce ¢evre egitiminin okul 6ncesi donemde
onemi nedir?’’ alt problem sorusu yoneltilmistir. Yanmitlarin degerlendirilmesi
sonucunda “gocugun gelisimi ve toplum agisindan” olmak iizere iki alt tema ortaya
cikmistir. Arastirma sonuglarina gore, uygulanan modelin 6grenci basarist lizerinde
etkili oldugu, siirdiiriilebilir ¢evre anlayisina yonelik farkindalik, davranis, tutum

olgularinin gelisimini olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir.

Aydm ve Aykag (2016), “yaratict drama yontemi ile verilen egitimin okul
oncesi Ogrencilerinin ¢evre farkindaligina etkisini” belirlemek igin yaptiklar
calismayr aym1 anaokulundaki 4 yas grubunda iki smifin Ogrencileri ile
gerceklestirmistir. Calisma, deney ve kontrol gruplarinda 22 6grenci olmak {izere 44
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, nitel veriler 68renciler ile yapilan goriismeler
yoluyla, nicel veriler ise “Go6zlem Formu” ile toplanmistir. Veriler analiz edildiginde,
cevre egitimi konulartyla yapilandirilan yaratict drama etkinliklerinin, 6gretmen

kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere oranla, 6grencilerin ¢evresel bilgi ve farkindalik
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seviyelerini anlaml derecede artirdig1 goriilmiistiir. Buna dayanarak, ¢evre egitiminin,
okul Oncesi egitimde 6gretmen kilavuz kitaplarina dayali bir 6gretim seklinde degil,
cevreyle ilgili kavramlar ile beraber yaratici drama gibi 6grenciyi etkin kilan
yontemlerle gerceklestirilmesi Onerilmistir. Bunun yaninda, ¢evre egitimi programlari
aile katilmini ve aile egitimini de destekleyecek sekilde gelistirilmesi de Oneriler

arasinda yer almistir.

Dilli, Bapoglu-Diimenci ve Turgut-Kesebir (2018), yaptiklari arastirmada,
okul oncesi ¢ocuklarina ¢evre egitimi kapsaminda, yenilenebilir enerji kaynaklarin
tanitmay1 ve temiz bir ¢evre i¢in bu kaynaklarin 6nemini anlatmay1 amaglamislardir.
Calisma grubunu; okul Oncesi egitime devam eden 6 yas grubundan 12 c¢ocuk
olusturmustur. Karma yontem uygulanan arastirmada nicel ve nitel veriler bir arada
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, miize egitimi etkinlikleri yoluyla yenilenebilir
enerji kaynaklarmin tanimlanmasi ve g¢esitlerinin Ogretiminin yaninda c¢evresel

farkindalik kazandirilmistir.

Seker, Giircan, Arar ve Alaca (2018)’nin yaptig1 arastirmaya Usak’ta MEB’e
bagli bagimsiz bir okul 6ncesi egitim kurumundaki 64-72 aylik 15 ¢cocuklar katilmistir.
Katilimer ¢ocuklarin Minik Tema egitim programinda bulunan 42 etkinlikten, 25’ine
katilimi1 saglanmistir. 2010°dan beri uygulanmakta olan Minik Tema Egitim Programa,
2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programini temel alarak hazirlanmis erken gocukluk
donemine yonelik bir ¢evre egitimi programidir. Arastirmada 42 etkinligin hepsinin
uygulanmas1 amaglanmistir; fakat 25 tanesinin uygulanmasit miimkiin olmustur. Bes
hafta siiresince her giin uygulanan programda degerlendirme kismindaki sorular, her
uygulamanin basinda ve sonunda ¢ocuklara sorulmustur. Bilim gézlem defterine kayit
tutularak programin degerlendirilmesi yapilmistir. Sonucta, Minik Tema programinin,
cocuklarda ¢evre konusunda temel kavram bilgisini destekledigi ve cocuklarin bu

etkinliklere katiliminin istenilen diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Akgay (2006)’1n arastirmasinda farkli iilkelerde okul Oncesi egitim alan
cocuklara yonelik c¢evre egitimi ve bu egitimde yer verilen etkinlikler

karsilastinlmistir.  Kanada, Isvigre, Amerika, Almanya ve Japonya erken ¢ocukluk
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egitim programlar1 ve ¢evre egitimleri karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi egitim programinin esnek olmasi yoniinden g¢evre egitimi verilmesine katki
sagladig1 belirtilmistir. Ulkeler bazinda karsilastirma yapilan bir diger ¢alismada
(Artun ve Bakirci, 2012), Hong Kong, Malawi, Polonya, Giliney Afrika, Malezya ve
Tiirkiye tlkelerinde gevre egitimi ile ilgili politikalar1 incelemeyi amaglamislardir.
Calismanin sonucuna gore Tiirkiye’nin c¢evre egitimi politikalari, digerlerinkine
nazaran daha ilerdedir. Bunun yaninda, her iilkenin kendi kiiltiirel degerleri
cergevesinde bir gevre egitimi politikasina sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ulkeler
Ol¢iitlinde gevre egitimi ile ilgili en biliylik problemin egitim programlar: ile ¢evre
egitiminin entegre olmasinin saglanamamasidir. Bir baska sonug ise, ¢evre egitimi

hakkinda 6gretmenlerin oldukga yetersiz oldugudur.

Tanriverdi (2009), ilkdgretim programlarin Siirdiiriilebilir ¢evre agisindan
degerlendirdigi caligmasinda, ilkogretim egitim programinda gevre egitiminin ayri bir
baslikta ele alinmadigini, bunun yerine Fen Teknoloji, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Derslerinde ¢evre konusu ile ilgili kazanimlarda yer verildigini ne genel hedeflerde ne
de derslerin hedeflerinde “siirdiiriilebilir” kavramina nerdeyse hi¢ yer verilmedigini,
[Ikdgretim programlarinda yer verilen 8grenci kazanimlarmin ¢ogunlukla bilgi ve
tutum gelistirmeye iliskin kazanimlar oldugu, fakat anlayis, beceri ve deger
gelistirmede yeterli olmadigini saptamistir. Yapict (2003) da caligmasinda;
Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili konu ve

tinitelerin yetersiz oldugunu tespit etmistir.

Giilay ve Ekici (2010), tarama yontemi kullandiklari arastirmada okul oncesi
egitim programinda yer alan amac, kazanim, belirli gilinler ve haftalar ile kavramlari
cevre egitimi acisindan incelemislerdir. Veriler ¢evre egitimi alaninda ¢alisan 23
uzmanla gorisiilerek toplanmistir. Okul 6ncesi egitim programinda dil ve psikomotor
gelisim alanlarinda ¢evre egitimine ait amag ve kazanim tespit edilmezken, bilissel,
sosyal-duygusal ve 6z bakim becerileri alanlarindaki g¢evreye yonelik amaglarin,
programdaki tiim amaglara orant %25.9; c¢evre egitimi ile ilgili kazanimlarin
programda yer alan tiim kazanimlara oran1 15.5, ¢evre egitimi ile ilgili kavramlarin
programda yer alan tiim kavramlara oran1 %29.0 ve ¢evre egitimine yonelik belirli giin

ve haftalarin programda yer alan tiim belirli giin ve haftalara oran1t % % 26.3 oldugu
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tespit edilmis; programda g¢evre egitiminin temsil edilme diizeyinin yeterli olmadig1

belirtilmistir.

Higgs ve McMillan (2006) “Model Olma Yoluyla Ogretim: Siirdiiriilebilir
Egitimde Dort Okul Deneyimi” adli makale ¢alismalarinda, 4 yenilik¢i ortadgretim
okulunun,  siirdiiriilebilir ~ uygulamalar1  nasil  modelledigini  incelemeyi
amaclamislardir. Okul ziyaretleri sirasinda yapilan réportajlar, tutulan gézlem notlari
ve okul belgelerini incelenmistir. Modellemenin, siirdiiriilebilirlik egitimi igin hem
stirdiiriilebilirlik hakkinda bilgi edinmeyi hem de bu okullarda siirdiiriilebilir
davraniglarin benimsenmesini desteklemenin degerli bir yaklasim oldugunu buldular.
Kisisel modeller, okul kiiltiirii okul yonetimi, okul olanaklar1 ve ¢alismalar1 seklinde
dort ana unsur gercevesinde okullarin siirdiiriilebilir 6gretimi nasil olusturduklarini
incelemiglerdir. Cikan sonuglar ile Ogrencilerin bilgileri dogrudan alma yerine,
siirdiiriilebilir uygulamalarda yer alan kisileri ve kurumlar1 dogrudan ve siirekli
gozlemleyerek oOgrenmelerinin daha etkili sonuglar saglayacagi vurgulanmstir.
Okullarin siirdiiriilebilir uygulamalar gelistirirken, pozitif ve negatif sartlarinin dikkate
alinmasi gerektigine deginilerek, okulun fiziksel yapisinin, 6grenci sayisinin, okul

¢evresinin bu konuda dnemi belirtilmistir.

Erkal, Safak ve Yertutan (2011)’n ailelerin siirdiiriilebilir kalkinma ve c¢evre
bilinci kazandirilmasinda rolii hakkindaki c¢aligmalarinda, cevresel problemlerin
genelde toplumsal problemlere, 6zelde ise en kiigiik toplumsal birim olan ailede
birtakim problemlere neden oldugunu vurgulamaktadir. Calismada, c¢evresel
farkindaligin toplumsal sorumluluk bilincinin yerlestirilmesi yoluyla olabilecegi
belirtilmektedir. Cevre egitiminin, toplumsal hareketin baslama noktasi olarak

belirttikleri ailede baglamasinin geregi ve 6nemi vurgulanmaktadir.

Giilay-Ogelman ve Giingor (2015)’tin 2000-2014 arasindaki yillarda
Tiirkiye’de yapilmis okul dncesi donemde c¢evre egitimi hakkinda yiiksek lisans ve
doktora tezleri ile ulusal ve uluslararas1 makaleleri inceledigi arastirmada, okul 6ncesi
egitim programlarla ilgili calismalar arastirmaya dahil edilmis, okul 6ncesi 6gretmen
ve 0gretmenleriyle ve adaylariyla yapilmis ¢calismalar arastirmaya dahil edilmemistir.

Bu baglamda arastirmanin kapsamini 5 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi, 3 ulusal
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makale ve 7 uluslararasi makale olusturdugu aragtirmanin sonuglarinda iilkemizde

konu ile ilgili makale ve tez ¢alismalarinin sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Bir bagka cevre caligsmalar1 incelemesinde, 2012-2016 yillar1 arasinda ¢evre
egitim konusunda yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki genel egilimlerin belirlenmesi
amaciyla; 53 yiiksek lisans tezi ve 12 doktora tezi incelenmistir. Incelenen yillar
arasinda cevre egitimi konusunda en ¢ok tezin Gazi Universitesi’nden yayimlandis;
tezlerde en c¢ok ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin olusturdugu c¢alisma
grubunun tercih edildigi; en fazla gevre sorunlari ve ¢evreye yonelik tutum konularinin
ele alindig1; aragtirma yontemi olarak en ¢ok tarama modeline yer verildigi sonuglarina

ulasiimistir (Ozbey ve Sama, 2017).

Alanyazin incelendiginde siirdiilirlebilir ¢evre egitimi ile ilgili ¢alismalarin
kisithi oldugu, var olan ¢alismalarin ¢gogunlukla ilkdgretim ve ortadgretim 6gretmenler
ve Ogretmen adaylar ile siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik farkindalik, tutum ve
duyarlilik diizeylerini belirlemeye yonelik oldugu; okul Oncesi egitimi ile ilgili
calismalara bakildiginda ise ¢ocuklarla yapilan az sayida ¢alisma oldugu goriilmiis,

Ogretmenlerle ve programla ilgili yapilan ¢alismalara rastlanamamustir.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve veri analizleri agiklanmustir.

2.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
algilarin1 ve uygulamalarini incelemeye yonelik nitel bir caligmadir. Caligma,
Olgubilim (fenomenoloji) nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Olgubilim
calismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve
yorumlanmasi amagclanir. Farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayiga sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmasi olgu bilim (fenomenoloji) deseni
olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.72). Olgubilim, bireyin bakis
acisindan deneyimlenen bir biling aragtirmasidir (Smith, 2008). Olgubilim
(fenomenolojik) arastirmalarinda, fenomene iliskin deneyimler sorgulanarak
deneyimin o6ziine ulasilmaya c¢alisilir. Bu nedenle, olgubilim (fenomenolojik)
aragtirmalarinda deneyim ¢ok onemlidir. Bu durum olgubilim (fenomenolojik)
aragtirmalarini, goriisme ile yapilan diger nitel arastirmalardan ayirir. Goriisme ile
yapilan arastirmalarda her zaman deneyime iliskin sorgulama yoktur (Ersoy, 2016,
5.56.) Olgubilimsel (fenomenolojik) egitim arastirmalarinda asil amag, egitim- 6gretim
siirecinde yasanan deneyimleri tanimlayarak anlayabilmek ve O6grenme- Ogretme

stirecini gelistirmektir (Ersoy, 2016, s.66.)
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2.2 EVREN VE ORNEKLEM

Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s.74). Arastirmanin ¢alisma gurubunu amagli 6rneklem
yontemiyle belirlenen 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Tuzla, Pendik,
Maltepe, Kadikdy ve Umraniye ilgelerinde MEB okullarinda gorev yapan 22 okul
oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Amacli 6rnekleme yontemleri, tam anlamiyla nitel
arastirma gelenegi i¢inde ortaya c¢ikmustir (Yildirinm ve Simsek, 2011, s.107).
Orneklem seciminde amaglh drneklem ydnteminin icinde yer alan iki ayr1 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemleri amagh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ve maksimum ¢esitlilik 6rneklemesidir. Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesinde aragtirmaci yakin olan ve ulasilmasi kolay olan bir
durumu secer (Yildirnm ve Simsek, 2011, s.113). Istanbul Anadolu yakasindan
secilecek bes ilge belirlenirken aragtirmacinin ulagmasi agisindan kolay olacak,
arastirmacinin avantajina gore se¢im yapilmistir. Bu bes ilgeden dgretmen sec¢imi
yapilirken maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Maksimum gesitlilik
orneklemesinde goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu Orneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin c¢esitliligini maksimum derecede
yansitmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.108). Bu amagla okullardaki
gonillic 6gretmenlerle goriisiilerek 11 okuldan kriterlere uygun ikiser 6gretmenle
calisma yapilmustir. Ogretmenlerin farkli deneyim siirelerine sahip olmasi ve siiflarin
yas araliginin cesitliligi goz 6niine alinmistir. Okul tiirlerine gore se¢im yapmak i¢in,
her ilgeden, bir bagimsiz anaokulu ve kendine bagl anasiniflart olan bir ilkokul
secilmigtir. Boylece cesitlilik okul tiirii, okulun sosyoekonomik statiisii, 6gretmenlerin

deneyim siireleri ve siniflarin yas aralig1 goz oniine alinarak olusturulmustur.
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OKUL
ADI

OKUL 1

OKUL 2

OKUL 3

OKUL 4

OKUL 5

OKUL
TURU

Anasmifi
(lIk6gretim)

Bagimsiz
Anaokulu

Anasinifi
(lIk6gretim)

Anasimifi
(ilk6gretim)

Bagimsiz
Anaokulu

OKUL
SOSYO-
EKONOMIK
DUZEYI

OGRETMEN
KOD ADI

Giilizar

Sadiha

Masal

Arin

Funda

Lale

Sevval

Zelal

Jale

Evin

Tablo 1: Orneklem Ozellikleri

OGRETMEN DENEYIM
(YIL)

YASI

35

31

34

29

40

36

31

32

27

39

12

10

15

12

10

18
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OGRETMENIN

MEZUN
OLDUGU
BOLUM
Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi
Okul Oncesi
Ogretmenligi
Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi

Okul Oncesi
Ogretmenligi

OKkul dncesi
Ogretmenligi ve
Cocuk
Gelisiminde
yiiksek lisans
yapiyor.

OGRETMENIN
MEZUN
OLDUGU
UNIVERSITE

Sakarya
Universitesi

_An adolu
Unive{sitesi
(AOF)
Anadolu

Universitesi
(AOF)

Gazi Universitesi

Anadolu
I"Jnivefsitesi
(AOF)

Dokuz Eyliil
Universitesi

Ege Universitesi

Anadolu
Universitesi
(AOF)
Anadolu
Universitesi
(AOF)

Canakkale 18
Mart
Universitesi

OGRETME-
NiN MEZUN
OLDUGU
LiSE
Normal Lise

Cocuk
Gelisimi

Cocuk gelisimi

Normal Lise

Normal Lise ve
Cocuk gelisimi

Normal Lise

Normal Lise

Cocuk gelisimi

Cocuk gelisimi

Diiz Lise

SINIF
MEVCUDU

17

19

17

18

19

19

18

10

19

18

SINIFIN
YAS
GRUBU

54-66

56-64

36-48

48-60

48-70

56-66

48-66

56-66

56-66

56-59



OKUL
ADI

OKUL 6

OKUL 7

OKUL 8

OKUL 9

OKUL
10

OKUL
11

OKUL
TURU

Bagimsiz
Anaokulu

Anasinifi
(llk6gretim)

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Anasinifi
(llk6gretim)

Anasmifi
(ilkdgretim)

OKUL
SOSYO-
EKONOMIK
DUZEYi

OGRETMEN
KOD ADI

Dilek

Ceren

Oykii
Pinar
Hale
Itir
Yeliz
Kader
Tiilay
Cigdem
ipek

Sevgi

OGRETMENIN

OGRETMEN DENEYIM MEZUN
YILI (YIL) OLDUGU
BOLUM
40 19 Okul oncesi
ogretmenligi
Cocuk Gelisimi
23 1 ve Egitimi (6n
lisans)
2 7 Olal sncest
ogretmenligi
Okul oncesi
2 . Ogretmenligi
Okul oncesi
22 ! Ogretmenligi
Okul oncesi
23 2 Ogretmenligi
Okul oncesi
42 10 Ogretmenligi
Okul oncesi
e 2 Ogretmenligi
Okul oncesi
2 4 Ogretmenligi
Okul 6ncesi
es g Ogretmenligi
Okul oncesi
27 6 Ogretmenligi
29 8 OKkul 6ncesi

Ogretmenligi
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OGRETMENIN
MEZUN
OLDUGU
UNIVERSITE

Van Yiiziincii Y1l
Universitesi

Okan
Universitesi

Anadolu
Universitesi
(AOF)
Dokuz eyliil
Universitesi

Balikesir
Universitesi

Pamukkale
Universitesi

) Anadolu
Unive_g‘sitesi
(AOF)
Maltepe
Universitesi

Atatiirk
tliniversitesi

Anadolu
Universitesi
(AOF)
Marmara
liniversitesi

) Anadolu
Univq‘sitesi
(AOF)

OGRETME-
NiN MEZUN SINIF
OLDUGU MEVCUDU
LiSE
Diiz Lise 10
Diiz Lise 18
Cocuk
Gelisimi ve 211
Egitimi
Anadolu Lisesi 118
Anadolu Lisesi 18
Cocuk
Gelisimi &
iMHL ve 19
METKE
Cocuk
Gelisimi Al
Diiz Lise 21
Cocuk
Gelisimi L
Diiz Lise 21
Diiz Lise 20

SINIFIN
YAS
GRUBU

56-66

48-60

48-66

48-60

48-60

36-46

53-64

48-66

48-66

48-66

50-67

56-66



2.3 VERI TOPLAMA ARACI

Bu calismada veriler yliz-yiize-yar1 yapilandirilmis goériisme formlari, dogal
gbzlem notlar1 ve 6gretmenlerin hazirladigi etkinlik planlari ile toplanmistir. Goriisme,
olgubilim deseninde baslica veri toplama aracidir. Goriismenin en 6nemli 6zelligi
arastirmactya, ilk elden veriye ulagsma olanagi saglamasidir (Y1ildirim ve Simsek, 2011,
S.74). Yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi, ne tam yapilandirilmig goriismeler kadar
kat1 ne de yapilandirilmamig goriismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir
(Karasar, 2009, s. 168). Goriismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve
sondalar, olgulara iliskin yasantilari ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilir
(Yildinnm ve Simsek, 2011, s.120). Arastirmaciya bu esnekligi sagladigi igin yari

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Goriisme formu,
+ Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi,
+ Odak sorular hazirlanmasi,
+ Acik uclu sorular sorulmasi,
+ Yonlendirmeden kaginilmasi,
* Cok boyutlu tiirden sorular hazirlanmasi,
+ Alternatif sorular ve sondalar hazirlanmasi,
+ Farkl tiirden sorular olusturulmasi,
* Sorularin mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi,

+ Sorularin gelistirilmesi ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmistir (Y1ldirim

ve Simsek, 2011, 5.128):

Gortisme sorulart hazirlanmadan Once, arastirma konusu ile ilgili alan yazin
taramasi yapilmistir. Arastirma sorular1 hazirlanarak, bunlara yonelik goriisme sorulari
hazirlanmistir. Gorligme sorular i¢in 2 program uzmani ve alaninda yiiksek lisans
yapmig 2 okul Oncesi Ogretmeninden goriis alinmistir. Arastirmacinin i
arkadaglarindan olan 3 okul 6ncesi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig gériisme formlari

icin pilot calisma yapilarak, sorularin agikligi, anlagilirligi ve ¢alismanin amacina
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uygunlugu agisindan 6gretmenlerden goriis alinmistir. Bu goriislerle birlikte sorular
bir nitel arastirma uzmani tarafindan incelenmis; onerileri dogrultusunda goriisme
formlarina son hali verilmistir. Sorular temel sorular, 6n goriisme sorular1 ve uygulama
sonrast gorlisme sorulart olarak {i¢ kisimda olusturulmustur. Temel sorular ve 6n
goriigme sorulari, 6gretmenler uygulama yapmadan once ilk goriismede sorulmustur.
Temel sorularda 2, 6n goriisme formunda 7 soru yer almaktadir. Uygulama sonrasi

goriisme formu ise 15 sorudan olusmaktadir.

Gorlisme yoluyla elde edilen bilgilerin gézlem ve dokiiman analizi yoluyla
desteklenmesi amaclanarak veri kaynaklar1 cesitlemesi yapilmak istenmistir.
Cesitleme, nitel aragtirmalarda gegerligin ve gilivenirligin saglanmasinda kullanilan
onemli stratejilerden biridir. Bdylece, i¢ giivenirligin arttirtlmasit amaglanmustir,
bulgulara iligkin ek veriler inandiriciligi arttirabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.263).
Ogretmenlerden 6n goriismeden sonra siirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili bir etkinlik
planlamalar1 ve uygulamalari istenmistir. Ogretmenle belirlenen zamanda gozlemciler
(arastirmaci ve danigmani) sinifta kendilerine gosterilen bir kosede oturarak etkinlige
katilmadan ve miidahale etmeden etkinligi izleyerek dogal gozlem notlar
tutmuglardir. Gozlem, “Bir nesnenin, olayin veya bir gergegin, niteliklerinin bilinmesi
amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip incelenmesidir” (TDK, 2019). Goézlem,
temelde, verilerin, bir baskasinin rapor etmesi vb. yollarla degil; dogrudan elde
edilmesine doniiktiir. Gozlem tekniginin en 6nemli 6zelligi, gozlenilenlerin kendi
dogal ortamlari icinde bulunmasidir. Bircok davranis, ancak bu sekilde objektif olarak,
belirlenebilir (Karasar, 2009, s.157). Olgubilimsel (fenomenolojik) arastirmalarda
kisinin yasadigi deneyimlerin kendi yorumlarina dayali olarak betimlenmesi esas
oldugundan goézlem ikincil veri durumundadir; gecgerligi arttirmasi ve bireylerin
olguya yiikledikleri anlamlar1 tutum ve davraniglarina yansitmalari agisindan, dnemli
bir destek veridir; bir olgubilim ¢aligmasi sadece gozlem ile yapilmaz (Ersoy, 2016:
88). Bu calismada da esas veri kaynag1 goriigmelerken, gozlem ve dokiimanlar ikincil

veri kaynaklart durumundadir.

Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman incelemesi

denilmektedir. Arastirma yapilan alanla ilgili pek ¢ok bilgi belge inceleme yoluyla
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elde edilebilir. Bu sayede arastirmaci zaman ve kaynak tasarrufu saglamis olur. Hangi
dokiimanin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegine arastirma
konusuna bakarak karar vermek gerekir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.188). Arastirma
konusuyla ilgili raporlar, kitaplar, arsiv dosyalari, video ve ses kayitlari, fotograflar
gibi belgeler 6zglinliigii kontrol edilerek sistematik bir sekilde analiz edilmelidir
(Karatag, 2015). Bu arastirmada ikincil veri kaynagi olarak kullanilan dokiiman
analizi, ogretmenlerin uyguladigi etkinliklerin planlaridir. Planlarla etkinlik
uygulamasi ve 6gretmen goriismeleri karsilastirilarak veri gesitlemesi ile veriden elde
edilen bilginin desteklenmesi istenmistir. Sekil 5, calismanin genel deseni ve

basamaklart ile ilgili bilgi igermektedir.

52



_ OKUL ONCESI OGRETMENLIERININ
SURDURULEBILIR CEVRE EGITIMINE YONELIK
ALGILARI

Orneklem: Okul Oncesi Ogretmenleri

22
Kolay ulasilabilir Maksimum ¢esitlilik

« Ilgelerin secimi «Okullarin segimi

Ver1 Toplama Siireci

1. asama

* Arastirma sorulari 1
ve 2

*Yaryapilandirilmis
oOriisme sorulari 1

Betimsel ve icerik analizi

Kodlamalar ve temalarin olusturulmasi

Programdaki

Mevcut Yerine Uygulamalari Sorun ve

} Yonelik Oneriler
Algilar Algilar

Sekil 5: Calismanin Genel Deseni ve Calismada {zlenen Basamaklar
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2.4 VERILERIN TOPLANMASI

Calismanin verileri {ic asamada toplanmastir.

Ilk olarak belirlenen 11 okulda gérev yapan okul oncesi dgretmenleri ile
gortsiilerek o6gretmenler, arastirmanin amaclar1 hakkinda bilgilendirilmis ve gontlli
olarak bu arastirmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Goniillii 6gretmenler
arasindan kriterlere uygun olacak sekilde her okuldan 2 Ogretmen segilmistir.
Katilimcilara, elde edilecek verilerin giivenirligi, bilgilerin sakli tutulacagi ve
katilimeilarin - kimliklerinin  gizli tutulacagi, arastirmada kurumlarmin ya da
kendilerinin isimlerinin geg¢meyecegi giivencesi verilmistir. Katilimcilarla ortak
goriisme giinleri belirlenmis ve o tarihlerde kendileriyle goriisiilmiistiir. [lk asamada
her 6gretmenle tek tek ve yiiz yiize yar1 yapilandirilmis 6n goriisme yapilmistir. Bu ilk
goriigmede temel sorular ve 6n gorlisme sorular1 gériismenin seyrine gore esnek bir
bicim ve sirayla sorulmustur, gerekli durumlarda farkli sorular da yoneltilmistir.
Gortigme iki ses kayit cihazi ile katilimcilar izinleri dogrultusunda kaydedilmistir. Bu
asama sirasinda katilimcilara siirlidiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili mevcut bilgileri

alindiktan sonra konuya iligkin tanim ve bilgiler arastirmaci tarafindan verilmistir.

Ikinci asamada dgretmenlerden siirdiiriilebilir cevre egitimine yonelik etkinlik
plan1 hazirlamalari istenmistir. Hazirlanan etkinlik planlarinin uygulamalari iki
aragtirmaci tarafindan sif i¢inde gozlenmistir. Uygulama siiresince iki gozlemci
tarafindan dogal gozlem notlar1 ayri ayr tutulmustur. Ek olarak 6gretmenlerden
hazirladiklar1 planlar istenmis ve uygulama ile tasarlanan plan arasindaki iliskiye

bakilmaistir.

Ucgiincii asamada ise etkinlikten sonra dgretmenlerle uygulama sonrasi goriisme
formu sorulari ile tekrar yari yapilandirilmis goriismeler yapilarak veriler toplanmustir.
Gorlisme sorular1 goriismenin seyrine gore esnek bir bi¢im ve sirayla sorulmustur,
gerekli durumlarda farkli sorular da yoneltilmistir. Agirlikli olarak &gretmenlerin
Ogretim siirecindeki planlama ve uygulama agsamalarinda yasadiklar1 deneyimlerine
yonelik sorular sorulmustur. Ve bu deneyimler sonucu siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
ve programa yonelik gorisleri tekrar alinmistir. Gorlisme iki ses kayit cihazi ile

katilimcilar izinleri dogrultusunda kaydedilmistir.
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Tablo 2: Gozlem Veri Seti

Ogretmenler Sinif Gozlem Tarihi Gozlem
Mevcudu Siiresi
(Dakika)

Giilizar 17 05.03.2019 40
Sadiha 16 05.03.2019 60
Masal 17 6.3.2019\7.3.2019 75
Arin 18 07.03.2019 40
Funda 19 08.03.2019 50
Lale 19 08.03.2019 80
Sevval 18 12.03.2019 60
Zelal 20 12.03.2019 75
Jale 19 14.03.2019 40
Evin 18 14.03.2019 60
Dilek 20 15.03.2019 40
Ceren 18 15.03.2019 40
Oykii 21 19.03.2019 50
Pimar 18 19.03.2019\20.03.2019 50
Hale 18 20.03.2019 40
Itir 17 20.03.2019\21.03.2019 80
Yeliz 19 22.03.2019 40
Kader 19 22.03.2019 40
Tiilay 21 26.03.2019 60
Cigdem 21 26.03.2019 50
Ipek 21 28.03.2019 40
Sevgi 20 28.03.2019 50
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Tablo 3 : Nitel Veri Seti

Veri Veri Kaynag Materyal Verilerin Veri
Toplama Transcript  Seti
Yontemi Siiresi (Sayfa)

(Giin)
1.Goriisme 22 Okul Oncesi 22 Ses Dosyasi 6 39
Ogretmeni
2.Goriisme 22 Okul Oncesi 22 Ses Dosyasi 15 84
Ogretmeni
Gozlem 22 Etkinlik Dogal Gozlem 7 44
Notlari
Dokiiman 22 Etkinlik Plani 22 Etkinlik Planm - 50
Analizi
Toplam 29 217

2.5 VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Nitel arastirmada verilerin analizi i¢in betimsel ve igerik analizi olmak tizere iki
genel yontem bulunur. Bu aragtirmada veri analizi i¢in hem betimsel analiz hem igerik
analizi yapilmigtir.  Derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesinde
betimsel analiz kullanilir. Igerik analizi ise verilen daha detayl: incelenmesini ve bu
verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir (Yildirim ve Simsek,
2011: 221). Betimsel analizde amag goriisme ve gézlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha
onceden belirlenmis temalara gore siiflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular
arasinda neden- sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar

yapilir. Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.224):

1. Betimsel Analiz Icin Bir Cerceve Olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal cergevesinden ya da goriisme ve/veya gozlemde yer alan
boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi igin bir ¢er¢eve olusturulur. Bu ¢ergeveye gore
verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir. Eger daha

onceden belirlenmis bir kavramsal ¢erceve yoksa, betimsel analizi kullanmak giictiir.
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Boyle bir durumda belirlenecek temalar, veri kaybina ve yanlis veri diizenlenmesine

neden olabilir.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada, daha once
olusturulan ¢erceveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Buna gore bazi
veriler disarida kalabilir ya da 6nemli olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra

sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da segilir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli

yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin  agiklanmasi,

iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu agsamada yapilir.

Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlar1 ortaya
cikarmaya yoneliktir (Yildirrm ve Simsek,2011, 75). Bu amagla yapilan icerik
analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
cikarilma cabas1 vardir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklamaya
yardimci olacak kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Betimsel analizle 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, igerik analiziyle derinlemesine bir isleme tabi tutulur ve yeni
kavramlar kesfedilir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir. Arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi tiirlerinden
tiimevarimet analiz yontemi kullanilmustir. Icerik analizinin asamalarini incelemeden

once kullanilan terimleri tanimlamak gerekir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.227-228):

Tiimevarimct Analiz: Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iligkiler ortaya cikarmaktir. Nitel arastirmada arastirmaci
topladig1 tanimlayic1 ve ayrintili verilerden yola ¢ikarak inceledigi probleme iliskin
ana temalar1 ortaya ¢ikarma, topladig: verileri anlamli bir yapiya kavusturma yani bu

verilerden yola ¢ikarak bir kuram olusturma gabasi igindedir.
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Kodlama: Veriler arasina yer alan anlamli boliimlere (bir sozciik, ciimle,
paragraf gibi) isim verilmesi siirecidir. Kodlama siireci elde edilen verileri boliimlere

ayirmayl, incelemeyi, karsilastirmayi, kavramlagtirmay ve iliskilendirmeyi gerektirir

Kavram: Veriler arasinda yer alan anlamli boélimlere (bir sézciik, ciimle,

paragraf gibi) ve olaylara verilen anlamdir. Kavramlar temel analiz birimini olusturur.

Kategori (Tema): Icerik analizinde elde edilen kavramlarin birbirleriyle belirli
bir tema altinda siniflandirilmasidir. Kavramlarin incelenmesi sonucunda birbirleriyle
olan iliskileri ortaya ¢ikarilir ve bu iliskiler daha iist diizey bir tema ile agiklanir.
Kategori ya da tema igerik analizinde elde edilen kavramlardan daha soyuttur ve
geneldir. Icerik analizinde goriisme, gdzlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen nitel
aragtirma Vverileri dort asamada analiz edilir. Nitel aragtirma yaklasimi1 dogrultusunda
tasarlanan bu arastirmada da “icerik analizi” su sekilde yapilmistir: 1. Verilerin
kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi (Yildirirm ve Simsek,

2011, 5.228):

1. Verilerin Kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci, elde ettigi bilgileri
inceleyerek, anlamli bolimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam
ifade ettigini bulmaya calisir. Bu boliimler bazen bir sézciik, bazen bir ciimle ya da
paragraf, bazen de bir sayfalik veri olabilir. Verilerin kodlanmasi siireci genelde,
arastirmacinin veri setini birkag defa okumasini ve ortaya ¢ikan kodlar tizerinde tekrar
tekrar ¢alismasini gerektirir. Verilerin derinligine ve kapsamina gore ortaya ¢ikan
kodlarin sayis1 degisir. Strauss ve Corbin (1990) ii¢ tiir kodlama bigciminden
bahsetmektedir. Bunlar: Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama,
Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama, Genel bir cergeve iginde
yapilan kodlamadir Kodlamanin ne kadar ayrintili olmasi gerektigi dnemli bir sorudur.
Bu sorunun yanit1 aragtirmanin amacina ve niteligine gore farklilik gosterir. Iletisim
stireglerini iceren aragtirmalarda ¢ok ayrintili kodlama yapmak gerekirken, farkl: bir
konudaki arastirmada bu kadar ayrintili kodlama gerekli olmayabilir (Yildirim ve

Simsek, 2011, 5.229- 233).
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2. Temalarin Bulunmast: 1k asamada ortaya cikan kodlardan yola ¢ikarak
verileri, genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen
temalarin bulunmasi gerekmektedir. Bunun i¢in once kodlar bir araya getirilir ve
incelenip ortak yonler bulunmaya calisilir. Bu bir anlamda tematik kodlama iglemidir.
Tematik kodlama i¢in ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklarinin saptanmasi ve
buna gore birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya getirebilecek tiirden temalarin
belirlenmesi gerekir. Bu asamada ortaya ¢ikan tamalar daha genel bir olguya isaret
eder. Nitel arastirmada temalar, tiimevarimci bir aragtirma deseninde verilerin
incelenmesi ve ortaya ¢ikan kodlarin ¢alisilmasi sonucu bulunabilir. Tematik kodlama
yapilirken dikkat edilmesi gereken iki ilke s6z konusudur. Bunlarin ilki, “i¢ tutarliliga”
iligkindir. Yani, ortaya ¢ikan temalarin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin
olusturup olusturmadigi, tematik kodlamada goz Oniine alinmas1 gereken 6nemli bir
ilkedir. ikinci ilke ise, ortaya ¢ikan temalarin tiimiiniin arastirmada elde edilen verileri
anlamli bir bicimde agiklayabilmesine iliskindir. Yani bu temalarin, birbirinden farkl
olmakla birlikte, kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturmalar gerekmektedir. Bu

ilke de tematik kodlamada dis tutarlilig1 yansitir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.237).

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gére Diizenlenmesi ve Tamimlanmast: 11k
asamadaki ayrintili kodlama ve ikinci asamadaki tematik kodlama sonucunda,
arastirmaci topladig verileri diizenleyebilecegi bir sistem olusturur. Ugiincii asamada
ise arastirmaci, bu sisteme gore elde edilen verileri diizenler ve bu sekilde belirli
bulgulara gore verileri tanimlamak ve yorumlamak miimkiin olabilir. Verilerin
okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve sunulmasi
onemlidir. Bu asamada arastirmaci kendi goriis ve yorumlarina yer vermez ve toplanan
bilgileri islenmis bir bigcimde okuyucuya sunar (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.237-
238).

4. Bulgularin Yorumlanmast: Nitel arastirmada arastirmaci, incelenen olguya
yakin oldugu ve gerekirse o olguya iliskin ilk elden deneyimler edindigi i¢in, onun
yapacagl  yorumlar degerlidir.  Toplanan  verilerin  agiklanmasinda  ve
anlamlandirilmasinda yardimer olabilecek arastirmacinin gorlis ve yorumlart nitel
arastirmada Onemli bir yer tutar. Bu nedenle arastirmaci bu son asamada topladigi

verilere anlam kazandirmak ve bulgular arasindaki iliskileri aciklamak, neden- sonug
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iligkileri kurmak, bulgulardan birtakim sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin

onemine iliskin agiklamalar yapmak zorundadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.238).

Bu calismanin veri analizinde, ilk olarak tim veriler bir araya getirilmistir.
Bunu yapmaktaki temel amag, nitel verileri ¢oziimlemeden Once, nitel veri setine
ulagmak ve biitiinii gérmektir (Yurdakul, 2004). Analiz siirecinde 6ncelikle, goriisme
kayitlari, yazili formlar ve gozlem notlar1 desifre edilip ¢oziimlemeler yapilmustir.
Goriisme verileri yazilmadan Once etik sorunlarin Oniine gecilmesi i¢in tiim
dgretmenlere kod isim verilmistir. On goriisme verileri 39 sayfa, uygulama verileri 84
sayfa olmak iizere toplam 123 sayfa goriisme verisi elde edilmistir. Ogretmenlerin
uyguladigi etkinlik planlariin toplami 50 sayfa ve dogal gozlem notlar1 44 sayfadir.
Coziimleme oncesinde nitel veri seti 2 kez kesintisiz ve 3-4 kez de aralikli zamanlarda

okunmustur. Okumalarda, yapilacak siniflama ile ilgili kestirimlerde bulunulmustur.

Goriisme verilerini aragtirmaci ile nitel aragtirma konusunda deneyimli 6gretim
tiyesi (danigsman) ayr1 ayri yazili verileri kodlamiglardir. Arastirmaci ve uzman 6gretim
iyesi tarafindan yapilan kodlamalarda uyusum gosteren kodlar temalara ulagmada
temele alimmustir. Farkli olan kodlar tlizerinde goriisiilmiis gerekli goriilen kodlar
eklenmistir. Kodlamalardan hangi verilerin bir arada bulunabilecegine yonelik
kestirimlerde bulunarak verideki diizenliliklerden hareketle gruplara ayrilacak dizinler
belirlenmeye ¢alisilmistir, ortak 6zellik gésteren kodlar bir araya getirilerek temalar

belirlenmistir.

Verilerin nasil kodlandig1 her bir veri setinden ¢ekilen boliimlerle 6rnek olarak

sunulmustur.
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Tablo 4: Birinci Goriisme Kayitlarinin Kodlanmasi

19. TULAY OGRETMEN

B: Hocam merhaba. Kisaca egitim gecmisinizden
bahseder misiniz? Nerden mezun oldunuz? Kag¢ yildir
ogretmenlik yapiyorsunuz?

T: Erzurum Atatiirk Universitesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi’nden mezunum.2015 mezunuyum. Atanir
atanmaz basladim.

B: Almis oldugunuz 6gretmen yetistirme programi
ne kadar siirdii? Aldigimiz egitimin etkililigi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

T: Ben yeterli bulmuyorum. Ciinkii genelde teori
lizerine egitim aliyoruz. Pratik ¢ok fazla yapilmiyor. 3. ve 4.
simiflarda stajlara gittik; ama bunlarin yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. Haftada 1 giin gidiyorduk ve toplu bir sekilde
gidiyorduk. 6-7 arkadas bir gidiyorduk. Oyle olunca ne sinifla
yeteri kadar ilgilenebiliyorsun ne 6gretmenin verdigi egitimi
gozetleme, onla bire bir goriisme sansi elde edebiliyorsun.
Bence 6gretmenlik yapilacaksa bu daha ¢ok sahalara inmeli.
Ben meslege ilk bagladigimda higbir sey bilmedigimi fark
ettim. Cilinkii ciddi anlamda kitaptakilerle siniftaki yasanan
olaylar c¢ok farkli oluyormus. Ve he yil yeni bir seyler
O0greniyorsunuz.

B: Cevre egitimi ile ilgili bir ders var miydi1?

T: Yoktu. Fen egitimi ad1 altinda bir ¢evre, o da
cok ylizeysel bahsedildi, ¢evre faktoriiniin egitimdeki
oneminden bahsedilmisti.

B: Siirdiiriilebilir Cevre kavrammm daha once
duydunuz mu?

T: Duymadim; ama cevre egitimi ile ilgili az ¢cok

tahminde bulunabiliyorum.

Egitim Durumu

Deneyim

Ogretmen
yetistirme

programi

Ogretmen
yetistirme
programinda

cevre egitimi

On bilgi
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B: Sizce peki neyi iceriyor olabilir? Ne demek
olabilir?

T: Cocugun yasadig ¢evre i¢cindeki sosyo-kiiltiirel
ya da fiziksel c¢evreyle ilgili olabilir. Ailelerin yapisi,
ekonomik diizeyi, ¢cevrede bulunan kiiltiirel faaliyetler ya da
cocuk parklar1 gibi cocuklarin yonelecegi ilgi alanlari olabilir.
Ya da ¢evrenin yasam kosullari da olabilir. Daha 6nceden
gorev yaptigim yerde ¢evre iklim olarak da yapi olarak da
olumsuz sartlardaydi. Su an bulundugumuz okulun ¢evresinde
yogun bir trafik var.”

B: Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda
cocuklara neler 6gretilebilir?

T: Her yerde oldugu gibi, okul 6ncesinin de amaci,
topluma uyum saglamasi; toplumun alt birimleri olan
cocuklarin dogada, cevrede nasil davranmasi gerektigini
bilmesi lazim. En basiti buradan ¢ikarken trafige nasil dikkat
etmeleri gerektigine dair bir egitim verilebilir.

B: Sizce siirdiiriilebilir cevre egitimine ka¢ yasinda
baslanabilir?

T: Yani ¢ocuklar bazi seylerin bilincine vardig
andan itibaren baslanabilir. 2 yas gibi diisiiniiyorum. Once de
ailede baglamasi gerekiyor bazi seylerin, sonra okulda devam
etmesi gerekiyor. Yine cevre faktoriine gelince ailenin de
etkisi bayagi bliytik.

B: Okul oncesi egitimde siirdiiriilebilir c¢evre
egitimine yonelik 6grenme siireci nasil diizenlenmelidir?
T: Daha ¢ok yaparak yasayarak 6grenme diye
diistinliyorum. Daha kalict 6grenmeler elde edebilirler bu
sekilde.
B: Okul oncesi programdaki kazanmmlar ve
programin genel diisiiniildiigiinde sizce siirdiiriilebilir

cevre egitimi acisindan yeterli midir?

Tanim

Amaclar

Yas

Oneri

Tlkeler
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T: Ben programi genel olarak yeterli olmadigini
diistinliyorum. Yeteri kadar uygulanamadigini diisiiniiyorum.
Cevre konusunda da ¢ok fazla kazanim hatirlamiyorum. Aile
ile ilgili var; fiziksel ¢evre ile ilgili yok.

B: Tesekkiir ederim, sizin eklemek istediginiz bir sey
var m1?

T: Bence Once 0gretmenlere ¢evre egitimi ile ilgili
bilgi verilmesi lazzim. Tahmin iizerine konusuyorum ben.
Soyle olabilir, boyle olabilir. Daha bilimsel bir sekilde bu
konuda egitim alinirsa 6gretmenler bir seylerin farkina varir,

Ogrenir, ona gore Ogretebilir.

Program

Veli
Sorun
Materyal

Oneri
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Tablo 5: Ikinci Goriisme Kayitlarinin Kodlanmasi

1. ITIR OGRETMEN

B: Merhaba Ogretmenim
I: Merhaba

B: Etkinlikte yaptiklarimizi anlatir misimiz?

I: Cevre egitimi ile ilgili. Benim ¢ocuklarim 3 yas
oldugu icin daha ¢ok farkindalik anlatma yoluna gittim.
Ciinkii daha 6nce geri doniisiim hakkinda ¢ok fazla uyaranla
kars1 kastya gelmemisler belki 2 ¢cocugum etkinlikler
esnasinda geri dontisiimlii alakali sorularima cevap verme
imkani oldu 6nce videolarla gorsellerle EBA’dan yardim
aldim EBA’daki gorsellerle videolarla ¢evreyle ilgili bir
farkindalik olusturma yoluna gittim aslinda 6nce dikkat
cekmek i¢in diinya resmi vardi ortadan ikiye ayrilmis biri
digeri kotu goriiniimlii bir diger taraf ise yesil giizel
goriiniimlii bir diinyaydi. Once bunun {izerine konustuk nasil
bu hale geldi hangi taraf daha giizel diye sohbetimiz oldu.
Daha sonra bunlarin neden olabilir diinya neden bu hale geldi
diye sohbetimiz oldu. Cevre agitim ile ilgili geri doniisiim ile
ilgili EBA’dan video acim video kapsaminda video ile iliskin
sorular sordum. Kendimiz beyin firtinas1 yaptik neler
yapisiliriz nasil gevre yapisiliriz gevremizde neler var sadece
cevremizde agaglar mi var hayvanlari sevmeli miyiz neler
yapabiliriz tarzinda sohbetimiz oldu. Bu sohbetten sonra
biraz daha anlagilir hale gelsin diye bir boyama kagid
verdim 3 yas oldugumuz i¢in ¢ok dyle kesme vs.
etkinliklerimiz ¢ok fazla yapamiyoruz kas gelisimlerinden
dolay1. Boyama etkinligi verdim boyama etkinligimiz

bittikten sonra ertesi giinde aile katilimi ile okulumuzun

Uygulanan
etkinlik

Ogrenen
ozellikleri

Kaynak
Video

Sanat etkinligi

Aile katilim
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bahgesinden agaca kus yemleri hazirlayip hayvanlarimiza

yem hazirladik.

B: Sectiginiz etkinlikte siirdiiriilebilir cevre egitimi

iliskisini nasil kuruyorsunuz?

cizelgesinden.

I: Kavramlar1 oradan se¢tim. Amag¢ kazanim

B: MEB’in verdigi bir egitim kitab1 vardi ondan

yararlandiniz nm?

I: Cok fazla yararlanma firsatimiz olmuyor o yiizeysel

geciyor etkinliklerimizde oluyor ama daha farkli kaynaklar.

Bu etkinligi oradan sevmedim EBA’dan yararlandim.

B: Planimizda hangi kazamimlara yer verdiniz?

BA

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini
Verir.

Gostergeleril. Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

Kazamim 2: Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.
Gostergeleri:3. Ger¢ek durumu inceler.

Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan
sembolleri tanir.
Gostergeleri:

1. Verilen acgiklamaya uygun sembolii gdsterir.

2. Gosterilen semboliin anlamin1 sdyler.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢éziim
iretir.

Gostergeleri:

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.

DAKazamm 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:
1. Konugma sirasinda gz temasi kurar.
3. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Programla iliskisi

Amag kazanim

Kaynak

Etkinlik
kazanimlari
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5. Konusmayz stirdiiriir.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir.
Gostergeleri:

1. Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark
eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar.

2. Sozctikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini
sOyler.

3. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina
uygun olarak kullanir.

Kavramlar: giizel-¢irkin. lyi- kotii.

Sozciikler: diinya, ¢evre, geri doniigiim, hayvanlar.

B: Planlamada hangi kaynaklar1 kullandiniz

I: Bilisimden teknolojiden yardim alaraktan
projeksiyon aleti PC yardimi. Fotokopi ¢iktist aldim.
Boyalar1 vs. bunlarin igerisine giriyorsa bir diinya makatimiz
var oncuda kullandim. Kus yemleri yaptik onu artik
materyallerinde yaptik pet siselerden dondurma
cubuklarindan pipetlerden yapanlar oldu bir nevi geri
doniistime hizmet etti. Hayvan farkindaligi hayvanlar
besleme konusunda bir etkinlik oldu materyallere

baktiginizda pet siseler bu sayede geri doniisiim amaci oldu

B: Bu materyallere nasil ulastiniz okulunuzda bunlar
mevcut mu sikinti yasadiniz mi?

I: Sikint1 yasamadim okulumuz imkéanlari dahilinde
okulumuzda materyallere ulasabiliyoruz okulumuzda fen
merkezi var. Kus yemlerini velilerin katilimi ile elde ettik.
Digerini de siniflarda projeksiyon her siifta mevcut

zorlanma olmadi.

Kavramlar

Sozcukler

Kaynak

Materyal

Materyal temini

Materyal temini
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B: Cevre egitimi ile ilgili etkinlik yaparken kolay
ulasabiliyor musunuz?

I: Evet ben ¢evre egitimi dersi aldigim igin
iiniversitedeki konularda segmeli ders almistim tabi her giin
yeni farkli 6gretmen arkadaslarin olduklari ikin paylasiyorlar
bizde onlara ulasma firsat1 buluyoruz orijinal giizel faydali

etkinlere ulagsmayi tercih ediyoruz.

B: Planlama yaparken onceliginiz ne oldu?

I:  Onceligimiz ¢ocuklara ¢evre farkindalig
kazandirmak, bilingli tiiketici olma yolunda ilerlemeleri i¢in
cevreye farkli bir bakis acisi gelistirmelerini saglamak, bu

amagclar dogrultusunda planlama yaptim.

B: Etkinliginizde hangi yontem teknikleri kullandiniz?
I: 3 yas olduklari i¢in anlatim teknigini kullandim daha

sonra soru cevap teknigiyle.

B: Degerlendirmeyi nasil yaptimz?
I: Giinilin sonunda etkinlik bittikten sonra bugiin neler
yaptim asama agama sunu yaptik neler 6grendik gibi

yaptigimiz ¢aligmalar1 bir gézden gicirdik. Genel tekrar.

B: Planlarken veya uygularken zorlandiniz n?

I: Hay1r olmads

B: Elinizde imkan olsayd siirdiiriilebilir ¢evre egitimini
egitim programinda ve siirecinde nasil yer verirdiniz?

I: Okul mekan olarak da fizik olarak da sosyal yap1
olarak gecebiliyor daha dncede sdylemistim diinyada birgok
cevre egitimi ile ilgili okullarimiz var siirdiiriilebilir ¢cevre ile

1181 kendi tiikettikleri kaynaklar1 kendisi lireten okullar var

Egitim etkisi

Planlama

Y Ontem
Anlatim

Soru cevap

Degerlendirme

Giin sonunda
genel tekrar

Planlama zorluk

Uygulama zorluk

Fiziksel ¢evre

Sosyal ¢evre

Oneri

Uygulamali
okullar
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mesela 6rnek bir okul yapilabilir daha yesillikle daha bahge
hayvanlar ile i¢¢ice olan bir egitim ortami diizenlenebilir
kocaman bir bahgesi olan bir egitim okulu olabilir egitim
ortami olabilir hayvanlarin ne oldugu bileceklerin ¢ocuklarin
hayvanlar1 besleyebilecekleri bir ortam olabilir ¢ocuklarin
kendi tiiketebildikleri baz1 yiyecekleri kendisi ekip kendisinin
bakimini iistlendigi en sonunda meyvelerinden sebzelerinden
yararlandigi olabilir daha ¢ok etkinliklerin belki sinifta degil
de bahgede olabildigi okul olabilir bu sekilde seyler
yapabilirdim.

B: Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimimi énemi ile ilgili
uygulamayi yaptiktan sonra neler soyleyebilirsiniz?

I: Biz ¢ok farkinda olmuyoruz ¢evremizde. Bazi seyleri
kaybettikten sonra anliyoruz. Belki su an 6zellikler
goriilmiiyor belki ¢ok fazla susuzluga yasamiyoruz ya da ¢ok
fazla bazi kaynaklara erismekte zorlanmadigimiz igin
insanlar bunun 6nlemini almakta ge¢ kaliyor belki yillar
sonra ¢ok geri donilistimil olmayan sorunlarla karsilasilabilir
bence. Benim en hassas oldugum konulardan birisi su mesela
suyu hi¢bir sekilde kendimiz liretemiyoruz ne kadar
laboratuvar olsa da bilim insanlarimiz olsa da suyu kendimiz
iiretemiyoruz belki bunun hi¢ olmazsa 6dnlemini alirsak daha
az su harcamaya tasarrufa yol alirsak hi¢ olmazsa suyumuzu

korumus oluruz.

B: Siirdiiriilebilir cevre egitimim amacina ulagsmasi icin
ne gibi onerileriniz var?

I: Daha ¢ok ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesi
belki de aktif olduklar1 kendilerinin bu agsamada bir
etkinlikler diizenlenirse ¢ocuklar daha anlamli olacaktir. O

kavram onlarin i¢in ¢evre daha anlamli olacaktir keske

Onem

Kaynaklarin
tilkenmemesi

Oneri
Ilkeler

Yaparak yasayarak
O0grenme

Aktif katilim

Yerinde egitim
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imkanimiz olsaydi ¢evre agitiminim etkinliginde bir ormana
gidebilseydik bahgeye gidebilseydik seraya gidebilseydik
farkli farkl seyler gorebilseydik daha anlamli olacakti.
Benim yaptigim etkinlikte evet gorsellerden isitsel 6gelerden
yararlandim ama ¢ocuklar o ortama girdigi kadar etki
etmemistir. Eger 6yle bir ortama girseydik herzeyi
girebilecekti. 1. dereceden kaynaga sahip olabilecekler yere
gitseydik ¢ocuklarin daha anlamli ve daha kalic1 olacagi

diisiiniiyorum.

B: Geziye gidememenizin sebebi nedir?

I: Aslinda bazi iilkelerde baska iilkeler zaten yagmur
yagdiginda giyiyorlar yagmurluklariyla yagmurda gidiyorlar
bizim veli profilimiz buna ¢ok miisait degil daha ¢ok
korumaci yaklastigimiz i¢in ¢ocuklarimiza aman isiirler
hasta olursa bir sey olursa vs gibi yaklasimlar oluyor. O
yiizden kis mevsiminin dezavantaji. Hem izin almak hem de
velilerin izin yaklasimi agisindan da ¢ok fazla kisin bahgede
yapamiyoruz maalesef
B: Benim deginmeyi unuttugum ve sizin paylasmak
istediginiz bir konu var m

I: Yok tesekkiirler.

Sorun

Asir1 koruyucu
veli profili

Izin

Veli yaklagimi1

2.6 GECERLIK VE GUVENIRLIK

Bilimsel aragtirmanin en onemli Olgiitlerinden biri kabul edilen sonuglarin
inandiriciligl i¢in arastirmalarda kullanilan en oOnemli iki olgiit, gecerlik ve
givenirliktir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s.255). Nicel arastirmalarda gecerlik,
giivenirlik ve glic analizi sayisal gostergelerle kanitlanmaktadir. Fakat nitel
arastirmalarda bunu ispatlayacak sayisal veriler olmadigi i¢in gegerlik, giivenirlik ve
giic analizi yapmak zordur (Baskale, 2016). Nitel arastirmaya yoneltilen en 6nemli

elestirilerden birisi, 6zellikle giivenirlik konusunda nicel arasgtirmalarda yer aldig: gibi

69




yaygin olarak kullanilan tanimlarin, yontemlerin ve testlerin mevcut olmayisidir.
Nicel caligmalarda arastirmacinin kullanilan veri toplama araglarinin ve arastirma
deseninin gegerligini ve glivenirligini cok dikkatli test etmesi ve sonuglar1 okuyuculara
rapor etmesi beklenir. Nitel arastirmalarda gecerlik-giivenirlik nicel ¢aligmalardan
farkli olarak ele alinir. Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu,

“giivenirlik” ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s..55).

Guba ve Lincoln(1985) nitel arastirmalarda gecerlik-giivenirlik icin, dogal
arastirmaya daha sadik oldugunu iddia ettikleri alternatif terimler kullanmislardir. Bir
caligmanin “giivenirligini” tesis etmek i¢in “doga bilimcilerin degerleri” olan i¢
gecerlik (internal validation), dis gegerlik (external validation), giivenirlik (reliability)
ve objektiflik (objektivity) terimleri yerine inandiricilik (credibiltiy), ozgiinliik
(authenticity), aktarilabilirlik (transferability), giivenebilirlik(dependability) ve
onaylanabilirlik (confirmability) gibi terimleri kullanmislardir (Tablo 6). Lincoln ve
Guba, arastirma alaninda uzun siire katilim, veri kaynaklarinin yontemlerin ve
arastirmacilarin iiggenlenmesi (triangulation) gibi yontemleri inandiriciligi saglamak
amaciyla 6nermislerdir (Aktaran Creswell, 2018, s.246). Cesitleme (triangulation)
farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak aragtirma
sonuclarinin inandiriciligimi  arttirmaya yonelik ¢abalarin  biitiiniidiir.  Nitel
caligmalarda gegerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan 6nemli stratejilerden
biri, “cesitleme” dir. Ayrica ¢esitleme, arastirma sonucu elde edilen sonuglarin farkl
boyutlardan degerlendirilmesine ve anlamlandirilmasina katki saglayabilir. Boylece
arastirma sonuglarinin gegerligi ve genellenebilirligi konusunda okuyucu daha iyi bir
fikir elde edebilir. Daha ¢ok veri toplama ile ele alinan gesitleme kavrami, bunun
yaninda Orneklem c¢esitlemesi, analiz c¢esitlemesi gibi farkli boyutlarda da
kullanilabilmektedir. Bu asamalarda yapilacak ¢esitlemenin, arastirmanin kapsamini
genisletmesine; daha fazla zaman ve ¢aba gerektirmesine ragmen arastirma sonuglarini
inandiriciligi ve genellenebilirligi konusunda 6nemli katkilarda bulunur (Yildirim ve
Simsek, 2011, 5.267).
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Tablo 6: Nitel Arastirmalarin inandiricilign Igin Kullanilan Y&ntemler

Faktor Nitel Versiyon Yontemler

I¢ Gegerlik Inanilirhik: Sonuglar Inandirict m? Uzun siireli etkilesim
Arastirmaci 6nyargilarini azaltma
Katilimei teyidi

Uggenleme
Dis Gegerlik  Aktarilabilirlik: Sonuglar diger kisi ve durumlara  Amacgl Orneklem
aktarilabilir mi? Dahil etme/dislama kriterleri

Ortamin ayrintili tanitimi
Katilimcilarin ayrintili tanitumi
Giivenirlik Giivenrlik: Calisma benzer kosullarda  Denetleme yolu
katilimcilarla tekrarlandigindan sonuglar benzer Literatiir
mi? Arastirma yontemlerinin ayrintili tanitimi
Ucgenleme
Bagka bir aragtirmacinin siireg ve
sonuglari incelemesi
Objektiflik Onaylanabilirlik: Onyargilar azaltilarak  Arastirmaci 6nyargilarini azaltma
Objektiflik Arttirildi mi? Uggenleme

Tablo 6: Baskale (2016)’dan alinmustir.

I¢ gecerlik konusunda arastirmacidan, veri toplama siireglerinde ve verilerin
analizi ve yorumlanmasi siireclerinde tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil sagladigini
aciklamasi beklenmektedir. Arastirmacinin siirekli olarak kendisini ve arastirma
stireclerini elestirel bir bakisla sorgulamasi ve elde ettigi bulgularin ve sonuclarin
gercegi yansitip yansitmadigin1 denetlemesi beklenmektedir. Bu kontrollerin nasil
yapildigi ile ilgili agiklamalar okuyucuyu sekilde agik ve anlasilir olmalidir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s.258).

Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in;

» Arastirmaci on yillik deneyime sahip okul dncesi 6gretmenidir. Bu nedenle
okul Oncesi egitime, egitim ortamina, 6grencilerine, egitim siirecine agina ve
hakimdir. Bununla beraber arastirmaci ¢alisma ile ilgili O6rneklem
olusturmadan 6nce siniflar1 gdzlemlemis, daha sonra iki goriisme ve bir gézlem
icin uzun siirelerde ¢alisma alaninda bulunmustur, béylece uzun siireli etkilesim

(prolonged engagement) gerceklestirmistir.
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» Goriisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile
ilgili kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur. Ayrica yapilan igerik analizinde
temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida
birakacak kadar dar kapsamda belirlenmeye calisilmistir. Bu temalar ve
temalar1 olugturan alt temalarin kendi aralarindaki iligkisi ile her bir temanin
digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik saglanmistir.

» Gortisme sonrasi kisilerin soyledikleri yazili hale doniistiiriilmiis ve bu metin
ilgili kisilere tekrar gonderilerek kontrol etmeleri istenmis, boylece “katilimct

teyidi (member checks)” alinmustir.

Dis gecerlik arastirma sonuglarinin genellenebilirligini ifade eder. Eger bu
aragtirmanin sonuclar1 benzer ortamlara ve durumlara genellenebiliyorsa arastirmanin
dis gecerliginin oldugu sdylenebilir. Benzer guruplara ya da ortamlara dogrudan
genelleme, nitel aragtirmanin zayif yonlerindendir. Nicel arastirmalarda oldugu gibi
nitel arastirmalarda da, arastirma sonuglar1 bir dereceye kadar benzer ortamlara ve
durumlara farkl bir bigcimde genellenebilir. Nicel arastirmada bu genelleme dogrudan
olabilirken, nitelde dolayli yoldan genelleme yapilabilir. Yani genellemede; ilkeler,
kurallar seklinde degil; deneyimler ve 6rnekler seklindedir. Sayisal genelleme yerine

analitik genelleme yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.258).

Aragtirmanin dis gecerligini (genelleme) artirmak igin;

’

» “Amac¢h orneklemden” kolay ulasilabilir ve maksimum gesitlilik
orneklemesi ile okul tiirii, okulun sosyoekonomik statiisii, 6gretmenlerin
deneyim siireleri ve smniflarin yas aralifi goz Oniine alinarak Srneklem
olusturulmustur.

» “Katilmcilarin ayrintili bir bigimde tamitilmasi” ig¢in 6rneklem kisminda
tim katilimcilarin deneyim, yas, mezun oldugu lise ve {niversite ile
boliimleri ayrintili bir bigimde tanitilmistir.

> Orneklemle ilgili bilgilerle birlikte dgretmenlerin uygulama yaptiklari

okulun tiirii(anasinifi/anaokulu), sinifin yas grubu ve mevcudu da birlikte

verilerek arastirmanin yapildig1 “Ortamin tanmitilmas:” amaglanmigtir.
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Giivenirlik ile ilgili baz1 6lgiitler, nitel arastirmanin esas 6zellikleri ile ¢elisse de
nitel aragtirmada hem i¢ hem de dis giivenirlik hususunda alinmasi1 gereken bazi
onlemler vardir. Bu 6nlemler nicel arastirmadaki gibi test etme ve saptama amacina
yonelik degil; daha ¢ok nitel arastirmacinin, arasgtirmanin gesitli asamalarinda
kullandig1 stratejilerin daha belirgin hale getirilmesi ve bu sekilde baska
arastirmacilarin, bu stratejileri benzer bicimlerde kullanabilmesine imkan saglamasina

yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.261).

D1s giivenirlik konusunda arasgtirmacinin alabilecegi en O©nemli Onlem;
aragtirmanin temel asamalari, arastirma siirecindeki kendi konumu ve yaklagimi
konusunda agik ve ayrintili bilgi vermektir. Arastirmaci, arastirmada izledigi asamalar1
acik ve ayrintili bir sekilde rapor ettigi zaman arastirmanin dis giivenirligi konusunda

onemli bir adim atmis olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.261).

Aragtirmanin dig giivenirligi (teyit edilebilirligini) artirmak igin;

» Aragtirmacinin rolii ayrintili bir bi¢imde agiklanmustir.

» Aragtirma siireci ve bu siirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya
calisilmistir. Bu baglamda, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci, veri toplama siireci, verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili
bir bi¢imde tanimlanmustir.

» Veriler arastirmacidan bagimsiz ve nesnel olarak yazilmistir. Coziimleme
oncesinde nitel veri seti 2 kez kesintisiz ve 3-4 kez de aralikli zamanlarda
okunmustur. Okumalarda, yapilacak siniflama ile 1ilgili kestirimlerde
bulunmaya caligilmistir. Bu ¢alisma anlamli veri birimlerinin belirlenerek

sifrelenmesine kolaylik saglamistir.

Ic giivenirlik konusunda da arastirmaci, arastirmaya yaklasimini ve
arastirmanin cesitli asamalarinda yaptig1 kontrolleri agik bir bi¢imde tanimlamali ve
okuyucuya arastirmanin biitiin asamalarinda gilivenirlige yonelik hangi onlemlerin

alindigini agiklamalidir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.264).
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Arastirmanin i¢ giivenirligi artirmak icin;

» Goriisme yoluyla elde edilen bilgilerin gozlem ve dokiiman analizi yoluyla
desteklenmesi amaglanarak “veri kaynaklari c¢esitlemesi(triangulation)”
yapilmustir.

» Goriismede elde edilen veriler lizerinde arastirmaci ve nitel arastirma
konusunda deneyimli bir 6gretim {liyesi (danigsman) ayr1 ayri kodlamalar (es
kodlama) yapmis ve kodlamalar Kkarsilastirilarak tutarlik orani
hesaplanmustir.

» Veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerden dogrudan alintilara ¢okga yer
verilerek verilerin dogrudan aktarilmasi saglanmistir.

» Bir nitel aragtirma uzmani O6gretim gorevlisi (danigman) tarafindan,
aragtirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin
yazimma kadar olan tim siire¢ler kontrol edilmis ve arastirmaciya geri
bildirimde bulunulmustur; uzman incelemesi (peer debriefing).

» Her bulgunun, her yorumun ve ulasilan her sonucun bir¢ok kaniti,
katilimcilarin  dogrudan alintilar1 ile desteklenerek olabildigince goreli

olarak nesnel (objektiflik) sonuglara ulasilmaya caligilmustir.

2.7 ARASTIRMACININ ROLU

Nitel arastirmada arastirmacinin rolli, ¢alismanin dogasindan dolayr nicel
aragtirmadakinden farklidir. Deneyimlerden yola ¢ikarak anlamlarin olusturulmasi
cabas1 vardir; bundan dolay1 arastirmacinin tiim siire¢lerdeki konumu, yeterlikleri,
kisisel degerleri, varsayimlari, yonelimleri ve Onyargilar1 Ozellikle giivenirlik
acisindan onem kazanmaktadir. Nitel arastirmay: etkileyebilecek olan aragtirmacinin
ozellikleri, alan1 ve arastirmada ne kadar objektif olabildigi, calismanin baslangicindan
raporun hazirlanmasina kadar olan siirecte aragtirmacinin nasil bir rol sergilediginin
aciklamasi onelidir (Ersoy, 2016, s.99; Kog, 2016, s.150; Yurdakul, 2004). Buradaki
as1l amag arastirmacinin tamamiyla objektif olmaya ¢alismasi degil, ne derece yanh
oldugunun anlagilmasi ve miimkiin oldugu kadar bunun ag¢iklanmasidir (Kog, 2016,

5.150).
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Arastirmaci, okul oncesi 6gretmenligi mezunudur ve 2009 yilindan beri okul
Oncesi Ogretmeni olarak ¢alismaktadir. Bu nedenle okul oncesi egitim Ogrencileri,
ogretmenleri ve uygulamalart hakkinda bilgi ve deneyim sahibidir. Alanla ilgili yogun
yasantilar gec¢irmis olmast yoniiyle, 6gretmelerle yapilan goriismelerde, sinif
ortaminda yapilan gozlemlerde veri toplamada ve bu verilerin yorumlanmasinda
yetkin oldugu sOylenebilir. Bunun yaninda arastirmaci okul Oncesi egitimle ilgili
calismalar1 ve uygulamalar1 yakindan takip etmekte ve ¢evre egitimi ile ilgili kendi
Ogrencileri ve ziimresi ile proje caligmalari yapmaktadir. Arastirmaci 2013 yilinda
TEMA Vakfi ve MEB is birligi ile yapilan ¢aligmalar kapsaminda okul dncesi ¢evre
egitimi alaninda onemli ¢aligmalar1 olan Prof. Dr. Gelengiil Haktanir ve Prof. Dr.
Koray Haktanir ‘in seminer egitim g¢alismasina katilmis ve Minik Tema Egitim
Programini iki yil siire ile uygulamistir, halen bu program kitabindaki etkinliklere
calismalarinda yer vererek dgrencileri ile uygulamaktadir. 2014 yilinda ise {i¢ giin

stiren “Ekolojik Okuryazarlik Seminerine” katilmigtir.

Arastirmaci nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik konusundaki kaygilarin
farkindadir;  arastirmayr  planlarken, alanyazin1  incelerken, arastirmayi
gerceklestirirken, analiz ve rapor siireclerinde bu sorunlar1 bertaraf etmek icin
yapilabilecek calismalar1 ve alinabilecek Onlemleri siirekli gbz Onilinde
bulundurmustur. Arastirmanin basindan sonuna dek tiim silirecler, arastirmaci

tarafindan acik ve ayrintili bir bi¢imde ifade edilmistir.

Nitel arastirmaci bizzat alanda zaman harcayan, calismanin katilimcilar ile
dogrudan goriisen ve gerektigi zaman onlarin tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi
bakis agici ve deneyimleri verilerin analizinde kullanan kisidir. Nitel arastirmada,
calisma katilimcilar ile konusan, ¢alismalar1 ve katilimeilart gézleyen, verileri analiz
etme ve konuyla ilgili ¢alisma yoniiyle arastirmaci, arastirma siirecinin dogal bir
unsurudur, bazen de bilgi toplama araci gorevi goriir. Nitel arastirmada arastirmaci
tim bu oOzellikleri nedeniyle geleneksel anlamdaki arastirma perspektifine ters
diismektedir ve bu yoniiyle nitel arastirmanin nicel arastirma kadar nesnel olmamasi

tartisma konusu olmustur. Bu sebeple nitel arastirmacinin miimkiin oldukga olaylarin

75



dogal akisini, bizzat ortamda yer almasi ve bilgi toplama davranisi ile etkilememesi

gerekir (Yildirim, 1999).

Katillm ve gozlem tiirline gore gozlemler genellikle dort grupta ele
aliabilmektedir (Creswell, 2018, 5.166-167):

e Tam katilimci olarak: Arastirmaci gozlem sirasinda, katilimcilarla
tamamen devrede olarak ilgilenir.

e Gozlemci olarak katilimer: Arastirmact siirece ¢alisma alaninda dahil
olur. Bu sekilde arastirmaci, i¢eriden bir bakis acis1 gelistirebilir ve
oznel veri elde edebilir.

e Katilimer olmayan gozlemci: Arastirmaci ¢aligmayi uzaktan izler ve
notlarin1 alir. Gozledigi kisilerle ve faaliyetlerle etkilesim kurmadan
veri kaydeder.

e Tam gozlemci: Arastirmaci, gozlem yaptigr kisiler tarafindan

gozlenmez ve fark edilmez.

Bu calismanin gozlem kisminda arastirmaci gbézlemci olarak katilimer rolii
tistlenmistir; 6gretmen ve Ogrencilerle selamlasarak, sinif ortaminda yani calisma

alaninda aktivitelere dahil olmadan dogal gozlem notlarini tutmustur.

Goriligmelerin yiiriitiilmesi siirecinde ise aragtirmaci, goriismeleri planlayan,
kisileri belirli fikirler dogrultusunda yonlendirmeden goriigmeleri yiiriiten, sorulari
soran ve bu sorulara verilen yanitlari kayit altina alan, kolaylastiran ve dinleyen bir rol
ustlenmistir. Arastirmaci, goriismelerde ve tiim c¢alisma siiresince acik, samimi ve
igten bir tavir sergilemistir. Ogretmenlerle goriismeler sirasinda kimi zaman dgrenen
kimi zaman meslektas olarak goriilmiistiir. Bu etkilesim sayesinde katilimci
Ogretmenler, arastirma siirecinde olduk¢a rahat ve samimi davranabilmistir. Bazi
goriismelerde 6gretmenlerden goriisme bitiminde verdigi bazi cevaplardan memnun
olmadigini belirtenler olmus, ilgili kismi sildirmek istemistir ve bu islem 6gretmenin
yaninda gerceklestirilmistir. Bu durum arastirmaci ve katilimeilar arasindaki karsilikli

giiven ve saglikl iletisimin gostergesi olmasi agisindan anlamlidir.
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Arastirmaci verilerin kayit altina alinmasinda aragtirmaci kimligini higbir zaman
elden birakmadan olaylar1 ve olgular1 nesnel ve kendi biitiinliigli i¢inde algilamaya;
kisisel yonelimlerini, 6nyargilarini, degerlerini, varsayimlarini ve kaygilarin1 veriden
arindirmaya calismistir.  Arastirmact  siliregteki genel amacint  okul Oncesi
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamalarina iligkin algilarmi agiga

cikarmak ve nesnel olarak bunlar1 yansitmak olarak belirlemistir.

Arastirmaci uygulama sonrasinda tiim ham verileri saklamaktadir. Bu sekilde
etik sorunlarin 6niine gegilebilecegi ve ¢aligmanin giivenirliginin arttiritlmasina katki

saglamas1 amaclanmaktadir.

Arastirmaci raporunu yazarken inandiriciliga 6zen gostermistir. Her bulguyu
yazarken dogrudan alintilara yer veren arastirmaci, kimi zaman yorumlara bile alint1
destegi kullanmistir. Boylece gecerlik ve giivenirlik ilkelerinin geregini yerine

getirmeyi hedeflemistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde, izlenen yontem neticesinde ulasilan nitel veriler, ¢alismanin temel
amaci dogrultusunda ¢dziimlenmistir. Igerik analizi sonrasi ¢alismanin amacina uygun
olarak ortaya ¢ikan ana kategoriler dort baslik altinda toplanmistir. Calismanin
bulgularinin yorumlanmasina genel bir bakis saglamasi agisindan bu kategoriler Tablo

7’de sunulmaktadir.

Tablo 7: igerik Analizinde Ortaya Cikan Ana Kategoriler

. OGRETMENLERIN
SURDURULEBILIR CEVRE
EGITiMi UYGULAMALARINA
ILISKiN ALGILARI

Siirdiiriilebilir cevre Programdaki yerine
egitimine yonelik yonelik 6gretmen
o6gretmen algilar algilan

Ogretmenlerin Sorunlar ve
Uygulamalar Oneriler

Tablo 7°de goriildiigli gibi arastirma konusuna ve amacina bagli olarak
olusturulan kod ve temalar: (1) Siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik 6gretmen
algilari, (2) Programdaki yerine yonelik &gretmen algilari, (3) Ogretmenlerin
uygulamalari, (4) Sorun ve oneriler ana kategorileri altinda ele alinmigtir. Bu her ana
kategorinin alt basliklar1 da yine igerik analizi ile belirlenerek tabloya eklenmistir.
Calismanin bulgularinin yorumlanmasina biitiinciil bir bakis saglamas1 acisindan bu

kategoriler alt bagliklari ile beraber Tablo 8 *de sunulmaktadir.
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OGRETMENLERIN

SURDURULEBILIR
CEVRE EGITIiMI
UYGULAMALARINA

ILISKIN ALGILARI

o

Siirdiiriilebilir ¢evre

egitimine yonelik
ogretmen algilar:

Programdaki yerine
yonelik 6gretmen
algilan

Ogretmenlerin

Uygulamalar:

Sorunlar
ve Oneriler

Tamma ve
KApsamina Yonelik

Programda Yer
Alma Durumuns

Yeterli

Yetersiz

Zorluk

Planlama

Yontem ve Teknik

g

Pro dan
Yararlanma

Zorluk

Materyal

Degerlendirme

Pro

Fiziksel al
Imkanlar

i_zin, Ulasim, idari
Islemler ve Diger

Kazamimlar ve
Kavramlar
Ogrenme ilkeleri
Esneklik
C Sartlarindan

arlanma

Tablo 8: igerik Analizinde Ortaya Cikan Ana ve Alt Kategoriler
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3.1 SURDURULEBILIR CEVRE EGITIMINE YONELIiK OGRETMEN

ALGILARI

Arastirmanin birinci problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir gevre
egitimine yonelik algilar1 nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemle ilgili
bulgular “okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiirtilebilir ¢evre egitiminin tanimina yonelik
algilar1” ile “okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir cevre egitiminin okul dncesi
programinda nasil yer almasi gerektigine yonelik algilar1” olarak iki baglikta
incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin okul 6ncesi
programinda nasil yer almasi1 gerektigine yonelik algilar1 kazanim, yas, yontem ve

teknik olmak tizere ii¢ alt kategori seklinde Tablo 9’a yerlestirilmistir.

Tablo 9: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Ogretmen Algilari

Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine
yonelik 6gretmen algilari

Tanimina ve 1.Program(ia Nasil Yer
Kapsamina Almasi1 Gerektigine
Yonelik Yonelik
{ Kazamm
1.Yas

| 1.Yontem ve
Teknik

e |

3.1.1 Siirdiiriilebilir Cevre Egitimin Tanmimina Yonelik Ogretmen
Algilan
Ogretmenlerin  siirdiiriilebilir ~ ¢evre  egitimine  yonelik  algilarmin
belirlenebilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin ¢evre egitimine ve siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi kavramlarina yonelik on bilgileri bilinmelidir. Bu amacla, 6gretmenlere ilk
goriigmede siirdiiriilebilir ¢evrenin ne oldugu, neleri kapsadig ile ilgili goriislerini
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almak igin sorular yoneltilmistir. Ogretmenlere siirdiiriilebilir cevre egitimini daha
once duyup duymadiklar1 soruldugunda ¢ogu o6gretmen daha once duymadiginm

belirtmistir.

“Hayrr, duymadim.” (Uygulama Oncesi Goriisme; Ceren, Dilek, Evin, Funda,

Giilizar, Kader, Masal, Sevval, Oykii, Sadiha, Sema, Yeliz)

“Bu tammi duydugumu hatirlamiyorum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Hale)
“Su an ilk defa duyuyorum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Zelal)

“Cok fazla duymadim.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Cigdem)

Sadece 3 6gretmen bu kavrami daha dnce duydugunu belirtmistir:

“Duydum. Tam olarak tamimlayamam ama hakkinda bir fikrim var.” (Uygulama
Oncesi Goriisme, Lale)

“Duydum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Arin)

“Duydum iiniversitede.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Ipek)

Ogretmenlerden siirdiiriilebilir ¢gevrenin tanmimi yapilmast istendiginde, yapilan
tanimlarda “stirdiiriilebilir ¢evre” kavramindan daha ¢ok genel bir c¢evre tanimi

yapilmis ve bu durum katilimcilar tarafindan acik¢a ifade edilmistir.

“Cevreyle uyum icerisinde olusturulabilecek sinif ortami ya da geziler diye
diigtiniiyorum. Mesela bahg¢emiz var, ben yazin -¢ok fazla kullanmaya miisait
degil, izin almamiz gerekiyor- ama parktaki dut agaglarina bile tirmandirttim

cocuklari...” (Uygulama Oncesi Goriisme, Yeliz)

Cevre sadece fiziksel ortami degil, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ortami da ifade etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu calisma siiresince yukaridaki
ifadedeki gibi ¢evreyi tanimlarken fiziksel ¢evre iizerinde durmustur. Birkag

O0gretmen ¢evrenin diger boyutlarina da deginmistir:

“...Ama ¢ocugun dogdugunda bulundugu ¢evre aile ¢evresi oldugu icin biz oray:

da bir ¢evre kabul edersek, ¢cocuk mutlu olacak, giivenecek, inanci artacak bir
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ortamda biiyiirse geligimine bir¢ok katki saglayacak. Fiziksel kosullar ¢ok
onemli. Ailenin imkanlar: ¢cok énemli, yiyecek, 1s1 ve fiziksel ortam ve bunun
yvamnda fiziksel olmayan, sevgi, ilgi de ¢ok onemli. En onemlisi giiven duyacagi
samimi, sicak bir aile ortami. Aslinda sadece materyal degil iletisim kurdugu

insanlardir cevre...” (Uygulama Oncesi GoriismeDilek)

“Cocugun yasadig1 ¢evre icindeki sosyo-kiiltiirel ya da fiziksel ¢evreyle ilgili
olabilir. Ailelerin yapisi, ekonomik diizeyi, ¢cevrede bulunan kiiltiirel faaliyetler
va da ¢ocuk parklart gibi ¢ocuklarin yonelecegi ilgi alanlari olabilir. Ya da
cevrenin yasam kosullari da olabilir. Daha 6nceden gérev yaptigim yerde ¢cevre
iklim olarak da yap: olarak da olumsuz sartlardaydi. Su an bulundugumuz

okulun ¢evresinde yogun bir trafik var.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Tiilay)

“Cevreden kastimiz sadece ¢icek, bocek degil. Bir hayvanin bir agacin, bir otun
vs. onun faydalarinin bizim biinyemizde oldugunu, ayrica onlarin da canli ya da
cansiz her seyi, sevgiyi, saygr gostermesi gerektigini bilmeliler...” (Uygulama

Oncesi Goriisme, Itir)

Yukarda yer verilen agiklamalarda, 6gretmenlerin ¢evreyi tanimlarken fiziksel
cevrenin yaninda sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel cevreye de vurgu yaptiklar

gorilebilmektedir.

Ogretmenler siirdiiriilebilir ¢evre egitimini tanimlarken en ¢ok “geri doniisiim”
kavramina yer vermistir:

“Stirdiiriilebilirlik, ~bende geri doniisiimii  ¢agristirtyor.  Cevremizde

bulduklarimizi geri doniistiirebiliriz diye diistintiyorum... Aklima sadece geri

doniisiim geliyor...” (Uygulama Oncesi Goriisme, Ceren)

“...Pek bir fikrim yok... Cevredeki geri doniigiim gibi bir sey ¢cagristirtyor bende

nedense...” (Uygulama Oncesi Goriisme, Hale)

“Geri doniisiimii ele aldi diye diistintiyorum. Geri doniisiimle birlikte bu

cevrenin dongiisel bir sekilde siirekli hicbir kopukluk olmadan tekrardan
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atiklarin vs. tekrar bu ¢evreye kazandirilabilecegi ve bu hareketin bir dongiisel
olarak kendini siirdiirebilecegini diigiiniiyorum. Ozellikle bunu zaten bircok
kurumlarda yeni egitim sistemiyle birlikte ozellikle yurt disindaki okullarda
gortiyoruz. Okullarda siirdiiriilebilir ¢evre kapsami altinda bence agik okullar
var, ormanin icerisinde yapilmis okullar, daha sonra giines enerjisi ile kendi
elektrigini kendisi tireten okullar var. Bence bu stirdiiriilebilir bir ¢evre tanimdir

diye diigiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Itir)

“Stirdiiriilebilir deyince geri doniisiim geliyor aklima en c¢ok, yeniden
yapilandirma, eskiyi yeniden kullanma gibi.” (Uygulama Oncesi Goriisme,
Lale)

“Herhalde c¢evremizi temiz tutmakla, geri doniisiimle alakali.” (Uygulama

Oncesi Goriisme, Sema)

Geri dontlisimden bagka su kavramlar tizerinde durduklart goriilmistiir: eskiyi
yeniden kullanmak, ¢evreyi temiz tutmak, ¢evre bilinci, var olanla yetinmek, yeniden
yapilandirma, temiz bir diinyada yasamak i¢in egitim, ¢evreyle uyum i¢inde olmak,

cevre kirliligi:

“Cevreyi diizenli kullanmak, temiz kullanmak. Var olanlarimizla yetinmeyi

bilmek. Kaynaklar: verimli kullanmak” (Uygulama Oncesi Gériisme, Masal).

“Cevremizde kullandigimiz materyallerin tekrardan kullanilabilir duruma

getirilmesidir diye diigiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi Gériigme, Arin)

“Kiiresel 1sinmadan” ilk gorligmede sadece bir Ogretmen bahsettigi

goriilmektedir:

“Herhalde ¢evre kirliliginden otiirii diinyamiz ve etrafimiz battigi igin, kiiresel
isinma oldugu icin, kiiresel isinmayt durdurma ve en azindan daha iyi konuma
getirme ya da bu konuda siirme kavramidir herhalde.” (Uygulama Oncesi

Gortisme, Sevval)
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“Kaynaklarin tiikenmesinden” de ilk gorlismede sadece bir Ogretmen

bahsetmistir:

“... Bir hayvanmin bir agacin, bir otun vs. onun faydalarinin bizim biinyemizde
oldugunu, ayrica onlarin da canli ya da cansiz her seyi, sevgiyi, saygi gostermesi
gerektigini bilmeliler ve bunun kaynaginmin da bir giin tiikenmemesi icin bir

calismalar baslatilmasi gerekmekte...” (Uygulama Oncesi Goriisme, Itir)

Etkinlik uygulamasi sonrasi1 goriismede ise bagka bir 6gretmen de kiiresel

1sinmaya deginmektedir:

“Diinyanmin saghgint tehdit eden gevresel sorunlarin kapsami giin gectikce
artiyor. Insamin doga iizerindeki geri déndiiriilemez tahribatiyla dogal
kaynaklarin tiikenmesi, sularimizdaki kirlilik ve ekosisteme verdigimiz zarari
diistinerek planmimi hazirladim...Kiiresel 1sinma konunun vahameti giinliik
yvasantimiz agisindan ¢ok onemli buldugum icin deginmek istedim. Cevre kirliligi
benim kisisel olarak ¢ok hassas oldugum bir konu ¢ocuklarima ¢evre bilincini

vermek igin bu konuyla bagladim.” (Uygulama Sonrast Goriisme, Lale)

Bu kavramlarin yaninda siirdiiriilebilir ¢evre egitimini tanimlarken 6gretmenler

“stirdiiriilebilir enerji kaynaklarina” da deginmistir:

“Stirdiiriilebilir enerji kaynaklarindan aklima geliyor. Cevreyi siirekli
kullanabilmek amacuyla yeniden geri kazandirmak, o tarz seyler geliyor aklima.
Cevreyi kirletmemek, yeniden kullanabilmek anlaminda seyler geliyor.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Pinar)

“Stirdiiriilebilir ¢evrede bazi seyleri tekrar tekrar kullanabilmek arti yasam
kaynaklarimin devamliligimin saglanmasi zaten. Adim kirliligi falan vardi
hatirladigim kadariyla derslerde gérmiistiik.” (Uygulama Oncesi Goriisme,
Ipek)
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Stirdiiriilebilir ¢evre, gelecek kusaklarin ihtiyag duyacagi kaynaklarin varligini
ve kalitesini tehlikeye atmadan, bugiiniin ve gelecek nesillerin ¢evresini olusturan tiim
cevresel degerlerin tiim alanlarda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.) 1slahi, korunmasi ve
gelistirilmesi siirecidir (T.C. Cevre Kanunu, 11/8/1983). Baz1 6gretmenlerin yaptigi

tanimlarda stirdiiriilebilir kavramina farkli anlamlar yiikledigi goriilmektedir:

“Su an ilk defa duyuyorum. Siirdiiriilebilir deyince de devami olan diye aklima
geliyor. Hani ¢ocuklara evde, burada en ufak bir etkinligi bugiin verirsin mesela
ertesi giin istersin. O sekilde de yapabiliriz. Aile de katilabilir bu etkinlige.
Haftaya da bir etkinlige baslayacagim. Getirecekler gétiirecekler. Bir
sirkiilasyon gibi gidecek.  Baska siirdiiriilebilir ¢evre egitimi derken
n’apabiliriz; yani bilmiyorum bir ev, veli ya biz burada yaptigimiz bir seyin

devami orda olur orda yapilan bir seyin devami orda olur. O sekilde olur.’

(Uygulama Oncesi Goriisme, Zelal)

“Stirdiiriilebilir cevre egitiminden kasit su olabilir: I¢inde ¢evre olduguna gore,
herhalde ¢ocuklara yaparak yasayarak egitime hazirlamak, kendilerinin cevreye
katkilari. Mesela geri doniigiim icin kendileri bir hafta boyunca geri
doniistiiriilebilir seyler topladi, onlar: geri doniisiime verdik. Mesela ¢evreye bir
katki olabilir bunun gibi seyler olabilir. Cocuklara ¢evremizde 6grenip kendimiz

vapabilecegimiz, katkida bulunabilecegimiz seyler geliyor aklima acik¢asi.’

(Uygulama Oncesi Gériisme, Oykii)

Burada Ogretmenler strdiirtilebilirligi, verilen egitimin okulla kalmayip
cocugun aile ortaminda ve normal yasantisinda da siirdlirmesi olarak yorumlamigstir;
egitimin siirekliliginin saglanmasi seklinde ele almislardir. Asagidaki acgiklamalarda

da benzer yorumlamalar goriilmektedir:

“Belli asamalarda tekrarlanmas: gereken bir seydir.” (Uygulama Oncesi

Goriisme, Giilizar)
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“Stirdiiriilebilir dedigine gore siirekli giincel tutulacak ve uygulama asamasinda

hayat tarzi davrams olarak kullanilacak bir sey oldugunu diistiniiyorum.’

(Uygulama Oncesi Gériisme, Jale)

Ceren O0gretmense siirdiiriilebilirligi, cevre egitiminin devamli olarak verilmesi
seklinde ifade etmektedir.
“... Cevremizde bulduklarimizi geri doniistiirebiliriz diye diisiintiyorum. Bu da

siirekli olabilir...” (Uygulama Oncesi Gériisme, Ceren)

Ogretmenlerin  uygulamalarindan sonra yapilan goriismelerin  analizinde
Ogretmenlerin tanimlarinda ve bilgilerinde bir degisiklik olup olmadigi incelenmek
istenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun konuyu arastirmadan cevre egitimi ile ilgili 6n
bilgilerine dayali etkinlik hazirlayip yaptiklari goriilmistiir. Hatta bir 6gretmen agikca

bunu agik¢a ifade etmistir:

“Stirdiiriilebilir ¢cevrenin tam olarak karsiligint bilmiyorum, arastirmadim pek;
ama ¢evre deyince benim biraz daha agag dikme ¢cevreyi koruma geri donitisiim
gibi konular aklima geldigi icin béyle bir konuyu se¢mek istedim, agacin
onemimi fidamin nasil biiyiidiigiinii gorsiinler istedim.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme, Hale)

Bir diger O6gretmenin etkinlik Oncesi ve sonrast tanimi incelendiginde bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Asagida siirdiiriilebilir ¢cevre taniminda degisiklik

olmayan 6gretmen ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir:

“Su an ilk defa duyuyorum. Siirdiiriilebilir deyince de devami olan diye aklima
geliyor. Hani ¢ocuklara evde, burada en ufak bir etkinligi bugiin verirsin mesela
ertesi giin istersin. O sekilde de yapabiliriz. Aile de katilabilir bu etkinlige.
Haftaya da bir etkinlige baslayacagim. Getirecekler gétiirecekler. Bir
sirkiilasyon gibi gidecek. Baska stirdiiriilebilir ¢evre egitimi derken Ne
vapabiliriz; yani bilmiyorum bir ev, veli ya biz burada yaptigimiz bir seyin
devami orda olur orda yapilan bir seyin devami orda olur. O sekilde olur.”

(Uygulama Oncesi Gériisme, Zelal)
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“...Eve gitmesi giizel bir sey olmus. Evde mesela kagitlar: falan ¢ép Kutusuna
atmamaya baslamisglar. Bu da bizim devam ettirdigimizi gosteriyor bu etkinligi.
En azindan dogayr koruma amacli ¢ocuklarin bazi seylerle ilgili bilinglendigini

diistintiyorum.” (Uygulama Sonrast Goriisme, Zelal)

Zelal Ogretmen siirdiiriilebilirligi, her iki gdriismede de verilen egitimin okulla
kalmayip cocugun aile ortaminda ve normal yasantisinda da siirdiirmesi olarak
yorumlamustir; egitimin siirekliliginin saglanmasi seklinde ele almistir. Ogretmen
arastirmis olsa da siirdiiriilebilir tanim ile ilgili yeterli bilgiye ulasamadigi ya da
O6grenmede bagka faktorlerden kaynakli olarak tanimin dogru igerigini algilamadigi
diisiiniilebilir. Bu da gosteriyor ki 6gretmenlerin kendi ¢abasinin yaninda planlanmis
bir egitimle dgretmenlere bu konu hakkinda egitim verilmelidir. Nitekim daha sonra
sorun ve Onerilerle ilgili bulgularda da ele alinacagi tizere baz1 6gretmenler gibi bu

Ogretmen de 6gretmenlere bu konuda egitim verilmesi gerektigini belirtmistir:

“En azindan plana aldigim i¢in ben de memnunum. Cevre etkinligi yapmistik
ama daha dar anlamda almigtik. Boyle kapsamli yapinca daha iyi oldu.
Farkindalik olustu, bunun igin tesekkiir ederim. Bundan sonra da uygulamak
isterim, ogretmenlere de egitim verilmesi bu noktada iyi olacaktir, farkindalik

olusmasi ve etkili olarak uygulayabilmemiz icin hizmet i¢i egitimler verilebilir.’

(Uygulama Sonrasi1 Goriisme, Zelal)

Asagida uygulama sonras1 goriismede, arastirip bilgi sahibi olmaya ¢alistigini

belirten 6gretmenlerin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir:
“Internetten baktim, ne olabilir diye... Eko okullar varmis onlarin yaptiklarina
baktim... Ne olabilir devamlilik anlami tasiyor diye diisiindiim.” (Uygulama

Sonrast Gériisme, Oykii)

“Ozellikle siirdiiriilebilir cevre egitiminin ne oldugunu anlamis miyim biraz

internetten arastirma yaptim daha sonra okul oéncesi egitimde ne tarz bir seyler
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vapilmis onlara internetten baktim. Kendim planladim.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme, Pinar)

“Stirdiiriilebilir ¢cevreyi arastirdigimda su vardy: Etrafini temiz tutmak gelecek
nesillere, bu dogayr hatta iyisini sunmaya ¢alismak vardi. Dolayisiyla ¢op
lizerine etrafimiza temiz tutalim ¢opleri geri doniigiimiin tizerine de konustuk
cocuklara bir parca bunlart bu konuyla etkinlik yapamadik ama iizerine
konustuk sohbet ettik. Farklarint konustuk.” (Uygulama Sonrasi Goriisme,
Sevval)

“...Benim arastirdigim kadariyla siirdiiriilebilir cevre egitimi ¢ok genis bir alan
cocugun iginde yasadigi ¢evreden etkilenebilecegi her seyi icine alan bir

kavram. Sizden sonra arastirdim...” (Uygulama Sonrasi1 Goriigme, Tiilay)

Bu ogretmenler ilk goriismeden farkli olarak “eko okullari, gelecek nesillere
dogayi iyi bir sekilde birakmayi, ¢cevre kavraminin ¢ok yonlii olusunu” eklemektedir

ve bu da siirdiirebilirligin tanimina daha yakin ifadeler olarak dikkat ¢gekmektedir.

Ozetle, dgretmenlerin genel olarak gevre egitimi ile ilgili bilgi sahibi oldugu;
ancak stirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili ¢ogu 6gretmenin 6n bilgilerinin yetersiz
oldugu, ilk gbriisme sonrasi 6gretmenlerin bazilarinin bu konuya ilgi duyup aragtirma
yaptig1 ve bu kavramla ilgili bilgilerini genislettigini; fakat uygulama sonrasinda da
stirdiiriilebilir cevre egitimi hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklari

gorilmiistiir.

3.1.2 Okul Oncesi Egitimi Programinda Yer Alma Durumuna iligkin
Ogretmen Algilan

Ogretmenlerin “Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminin Okul Oncesi

Programinda Yer Alma Durumuna iliskin Algilar1” temasi altindaki bulgular Tablo

10'a yerlestirilmistir.

88



Tablo 10: Programda Yer Alma Durumuna Iliskin Algilart

Programda Yer Alma
Durumuna iligkin Algilar

| Y ontem ve
Aas { Yas ‘ Teknik

3.1.2.1 Amag¢

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili oldugunu diistindiigii kavramlar,
beceriler ve temalar, onlarin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamalarini dogrudan
etkileyen faktorlerdendir. Bu konu hakkinda ne 6gretmek istedikleri ve ne 6gretmeleri
gerektigi ile ilgili fikirleri, uygulamalarinda neleri ele aldiklarina ve siirdiiriilebilir
cevre egitimine iliskin algilar1 hakkinda fikir verebilmektedir. Ayni zamanda,
programin uygulayicisi 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine programda ne

sekilde yer verilmesi gerektigine iliskin diisiindiiklerini de ifade etmektedir.

Siirdiiriilebilir cevre egitimi kapsaminda ¢cocuklara neler 6gretilebilecegi ile ilgili
olarak her 6gretmen geri doniisiimden bahsetmistir. Geri donilisim konusuna gerek
tanimda gerek 6gretilmesi gerekenlerde gerekse dnerilerde sikca yer (uygulama 6ncesi
goriigmedee geri doniisiimden 50 kez bahsedilmistir) verilmis; bazi 6gretmenlerin

stirdiiriilebilirligi geri doniisiimle tanimladigi goriilmustiir:

“Stirdiiriilebilir deyince geri doniisiim geliyor aklima en ¢ok, yeniden

yapilandirma, eskiyi yeniden kullanma gibi.” (Uygulama Oncesi Goriisme,

Lale)
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“Stirdiiriilebilir bende geri doniisiimii ¢cagristirtyor. Cevremizde bulduklarimizi
geri doniistiivebiliriz diye diistintiyorum. Bu da siirekli olabilir. Aklima sadece
geri doniigiim geliyor...”  (Uygulama Oncesi Gériisme, Ceren)

Geri doniisiimiin ilk sirada oldugu liste ifade edilme sikliklarina gore, ¢evreyi
temiz tutma, ¢evreyi tanima, ¢evre bilinci olugturma, ¢evreye saygi duyma sirasiyla
devam etmektedir. Asagidaki tabloda ortaya ¢ikan kavramlar, ¢evre egitiminin
amaclarina yonelik bir igerik ortaya ¢ikarmistir. Bu kavramlar Tiflis Bildirgesi’nde yer
alan ve genel kabul gormiis olan ¢evre egitiminin bes temel amacini olusturan “biling,

bilgi, tutum, beceri ve katilim” kategorilerine gore asagidaki tabloya yerlestirilmistir
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Tablo 11: Ogretmen Algilaria Gore Cevre Egitiminin Amaglar

*Cevre bilinci olusturma

Tasarruflu olma

*Materyalleri tekrar kullanma

*Cevreyle karsilikli olarak birbirimize ihtiyag
duydugumuzu bilme

*Cevreyi temiz tutma

*Cevresindeki ¢opleri toplama

*Cevresini diizenli tutma

*Kaynaklar1 verimli kullanmak

*Geri doniistimii bilme
*Geri doniistiiriilebilir atiklar1 bilme

*Geri doniistiiriilebilir materyalleri
gruplayabilme, uygun sekilde ayirabilme

*Cevreyi tanima

* Atik-¢6p ayrimi

*Cevresel sorunlari bilme

*Suyun dongiisiinii bilme

*Cevremizdeki her maddenin ve varligin
faydasini bilme

*Her canlinin ve maddenin 6nemli oldugunu
bilme

*Cevreyi sevime

*Cevreye saygl duyma

*Cevresine katki saglamada istekli olma
*Cevreye zarar verecek davranislardan kaginma
*Dogayi1 sevme

*Hayvan/canli bakimi
*Sinifta bitki bakimi

a » Toprak-su-hava konular ile ilgili projeler
Becerl yana etiprel

* Agac dikimi
e Tutumlu olma

K t I *Cevresel sorunlar hakkinda ¢6ziim 6nerebilme
a i m *Cevresine katki saglamada fikir dnerebilme

Asagida 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda ¢ocuklara neler

Ogretilebilecegi ile ilgili ifadelerinden bazilarina yer verilmistir:
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“Cocuklart ¢evre konusunda bilinglendirmek ve bunu devamli hale getirmek
diye diistiniiyorum... Diger iilkelerde mesela soyle bir sey var iste plastiktir
metaldir, bunlarin ayrigtirilarak kullaniimasi seklinde. Aymi sekilde bunun
anasinifindan baslayarak yani bunu biitiin okullarda mesela ¢op kutularinin ayri
ayrt olup, geri dontisiim kutularinin ayri ayrt olup verilmesi bence ¢ok énemli.”

(Uygulama Oncesi Gériisme, Funda)

“Geri doniigiim. Tekrar kullanma. Geri doniistiiriilebilir atiklarin  neler
oldugunu bilme, onlari hangi amaclarla tekrar nasil iiretilebilecegini,

hayatimiza sunulabilecegini bilebilme, sadece bundan ibaret degil tabi.

(Uygulama Oncesi Goriisme, Lale)

“Geri doniigiimle baglanabilir. Atiklarin farkli oldugunu, dal dal ayrilmasi
gerektigini, bunlarin hepsinin geri doniisiimii hakkinda bilgilendirmemiz
gerekiyor. Hepsi ¢cop mantigindan bakisimizi degistirmeliyiz. Toprak, su ve hava
zaten bizim bu sene proje iizerine kullandigimiz kitaplar. Her ayt fen ve doga
iizerine almis biiyiik bir poster calismasiyla. Gegen ay toprakti bu ay su. Ik
toprakla basladik, sonra havaydi bu ay su. Suyu islerine nereden nasil suyun
dongiisti, kullanimi, ¢evre kirliligi vs. Bunu hava igin de toprak icin de su i¢gin de

giincel konu olarak isliyoruz su anda.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Jale)

“Cevreyi tamimasi gerektigini diigiiniiyorum. Cevresel sorunlart bilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Cevreye ne gibi katkilar saglayabilecegini, yasadigi
sorunlara nasil ¢oziimler bulabilecegini diisiinmesi gerektigine inaniyorum.”

(Uygulama Oncesi Gériisme, Evin)

“Cuma giinii isledigimiz cevre kirliligi konusuydu. Kirli ¢evre ve temiz gevre
olarak isledik. Bizim 4 yas oldugu i¢in fazla bir konumuz yok cevre ile ilgili. Bu
ayki konumuzda saglik konusu... Cevrede buldugu ¢op olabilir. Onu ¢épe atmast
gerektigini ogrenebilir. Onun disinda yerlere cam gsisesi, geri dontisiimii olan

......

Ormana gittiklerinde mesela hani piknikte mesela burada ates yakmamamiz
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lazim, burayr temizlememiz lazim diyebilirler diye diisiiniiyorum.” (Uygulama

Oncesi Goriisme, Ceren)

“Bence ¢evre egitimi tamamen dogaya yonelik bir sey olmali. Cocuklara bir kere
dogayi sevdirici, koruyucu egitim verilmeli ki, cocuga da boyle bir egitim soz
konusu olsun. Zaten en ¢ok yapilanlardan bir tanesi herhalde agag
dikimi Orman Haftamizda. Bu tarz etkinliklerde yer verince c¢ocuklar da
korumalar: gerektigini anliyor...Oncelikle simif ortamlarinin diizenlenmesi
gerektigi diistiniiyorum ben bu konuda. Hani ¢ocuga ne kadar dogal verilirse,
cocugun da cevreye karsi saygisi sevgisi da o derece olacaktir. Sinifta bir canli
vetistirilebilir, ¢icek olabilir. Bunun diginda siniftaki malzemeler de daha cevre
dostu olabilir. Geri doniisiim kutulart olabilir siniflarda. Bu sekilde ¢ocuklara
cevreyi sevmeyi ve saygr duymayi alttan alttan ogretebiliriz diye diistiniiyorum.

(Uygulama Oncesi Goriisme, Hale)

“Kendilerine ait siniflarina ait bir kiigiik bahge olabilir, orda bitki bir sey
yetistirebilirler, 6yle bir imkan yoksa simiflarinda bir hayvan bakabilirler,
sorumluluk alabilirler, onunla ilgili en kiiciik ¢capli bir fasulyeyi ¢imlendirmek
olabilir. Bilin¢ kazanmak. Temiz tutmakla ilgili, geri doniistimii ayristirmak bile

onlar icin bir bilin¢tir mesela. (Uygulama Oncesi Gériisme, Oyki)

“Bence ¢ocuklari énce ¢evreye farkindalik kazanmalari, sevmeleri, gérsel bir
solen olarak degil, bizim ona gergekten ihtiyacimiz oldugu ya da onlarin da bize
ihtiyact oldugunu benimsetmek gerekiyor... Bence oncelikle bina olmamali, bina
icinde ¢evre egitimi ¢cok zor verilmekte ¢iinkii. ...Keske her okulun bir gozlem evi
gibi ormani ya da bir bahgesi olsa. O bahgede bitkileri olsa farkli hayvanlar olsa
sevebilecekleri, icerisinde duyu organlariyla birlikte hem hal olabilecekleri bir
mekdn olsa ki zevk alarak yasayarak anlayabilseler. (Uygulama Oncesi

Goriisme, Itir)

“Bence dogaya saygi ilk once...Su kullanmaktan tutun, kullanilan peceteye
kadar, idareli kullanmaya kadar her seyi vermeye c¢alisiyorum; ¢iinkii onun

agagtan yapildigini biliyorlar. Bunu atarsak 6gretmenim bizim agaglarimiz
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kesilecek diyorlar, iste dogamiz kétii olacak diyorlar. Bunlarin doniitiinii de

alryyorum agikgasi. Dikkat ediyorlar ya da arkadagslari yanls bir gey yapsa

uyariyorlar.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Yeliz)

“Oncelikle gevreyi temiz tutmayi gerektigi, cevreye ayrica sadece ev veya sinif

degil sokak da cevreye dahil. Bir ormana gittiklerinde nasil davranmalari

gerektigi, ¢cop birakma ihtimaline karsi, ayrica geri doniisiim tizerine ¢cocuklarla

konusulabilir. Geri doniisiim fabrikasin ziyaret etmek falan ne giizel olur.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Sevval)

3.1.2.2 Yas

Ogretmenlere ilk goriismede siirdiiriilebilir ¢evre egitimine ka¢ yasinda

baslanabilecegi sorulmustur. Ogretmenlerin belirttigi yaslar asagida tabloda

verilmistir:

Tablo 12: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Baslama Yast ile Ilgili Bulgular

Yas Ogretmen Ad1
Dogduktan Arin, Cigdem, Yasemin, Sema, Ipek
itibaren
12-13 aydan Sevval
itibaren
0-2 yas
Yiiriimeye Evin
baslayinca
2 yas Itir, Ceren, Lale, Tiilay
3 yas Hale, Kader, Masal, Dilek, Zelal, Sevgi, Pinar, Jale
3-4 yas Oykii, Funda
5 yas Giilizar
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleklerinden dolay1 hayatin olagan akisina ters
diismeyecek sekilde okul oncesi donemde baslanmasi gerektigi cevaplar1 gelmistir.
Yas konusunda daha spesifik bir cevap istendiginde, dogdugu andan 5 yasina kadar
olacak sekilde farkli yas gruplarina yonelik cevaplar gelmistir. 0-2 ile 3 yas lizerinde
yogunlasan cevaplar yer almaktadir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine

baslama yasi ile ilgili ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Dogduktan sonra hemen baslamali bence. Cocugu eger aile cocugum bak onun
da cani var, koparmamamiz gerekiyor, iste ¢cimenlere basinca ¢cimene basarsak
boyle boyle olur diye anlatmazsa, biz burada kendimizi ne kadar ypratirsak

yipratalim maalesef egitim eksik kalacak. (Uygulama Oncesi Goriisme, Yeliz)

“Bulundugu cevreye gore degisir. Eger ¢ocuk orda dogmus ve yasamissa,
dogdugu andan itibaren ¢evreyi tammali bence.” (Uygulama Oncesi Gériisme,

Sadiha)

“Bunun bir yas1 yok. Cocuk kiigiik yastan algilamaya basliyor zaten. Sen evin
icinde bir pili kutuya attiginda onu goriiyor. Onu neden attigini bilmez, o ayri.
Onu baska bir zaman ben bunu buraya atryorum. Belki o soracak. Bana kalsa
evin i¢inde siirekli donen seyler olsa, ¢cocuk zaten bunu bastan alacak ki. Anne
suyu az agiyor, kizarttigi yagr ¢ope atmak yerine siseye dolduruyor, pilleri
kutuya atiyor; ¢ocuk bunu sormaz ama bu sekilde kabul eder. Cocuk annenin
aynasiysa o da devam edecektir bu sekilde yapmaya. Sonra nedenini de

sorgulamaya baslar zaten." (Uygulama Oncesi Goriisme, Ipek)

“Cocuklar konusulani anlamaya basladigindan itibaren baslamalidir ufak ufak.

12 -13 aylikken.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Sevval)
“Ashinda ¢evre egitimi bence ¢ocuk yiiriimeye basladigindan itibaren verilebilir.

En basiti yedigi bir yiyecegin ¢opiinii atmayarak baglayabilir. Ailede

baslayacagim diigiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi Gériisme, EVin)
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“Bence ¢ocuk algilamaya basladigindan itibaren, bir aylik iki aylik bir siire¢
degil. Ama artik nesneleri anlayabilmeye veya merakini uyandirip onlara
dokunmaya, duyussal dénem diyoruz ya 0-2 yasta..” (Uygulama Oncesi

Goriisme, Itir)

“Yani ¢ocuklar bazi seylerin bilincine vardigi andan itibaren baslanabilir. 2 yas
gibi diigiiniiyorum. Once de ailede baslamasi gerekiyor bazi seylerin, sonra
okulda devam etmesi gerekiyor. Yine ¢evre faktoriine gelince ailenin de etkisi

bayag biiyiik.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Tiilay)

“Bence 3 yastan itibaren verilebilir. Bu yastan itibaren ¢ogu seyi kendilerini

bilerek aldiklarim diisiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Kader)

“3 yasina kadar ¢ocuk benmerkezci, ilgili, sevgi bakim agirlikli bir siiregten
geciyor. Sonugta sosyallesme 3 yasindan bashyor.” (Uygulama Oncesi
Goriigme, Dilek)

“3 yasindan itibaren bence verilebilir. Ben kiigiik yas grubuyla da calistim.
Ashnda  kiiciik  yasta daha duyarli  oluyorlar, c¢evreyi daha ¢abuk
benimsiyorlar. O yiizden 3 yasindan itibaren uygun bence.” (Uygulama Oncesi

Gortisme, Sevgi)

“Ashinda ok kiiciik yaslardan itibaren baslanabilir. 3-4 yasindan itibaren. Yani
cocuklar 3-4 yasa kadar benmerkezci olduklart i¢in ne zaman etraflarinda da
bir ¢evre var, disarinin da farkinda oldugu zamanlar hazirbulunuglugu vardur,

baslanabilir ashinda.” (Uygulama Oncesi Gériisme, Oykii)

Ogretmen ifadeleri incelendiginde tiim o6gretmenlerin siirdiiriilebilir cevre

egitimine okul Oncesi donemde baslanmasi1 gerektigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogretmenler siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi konusunda ilk farkindaliklarin gerek model

olarak gerek evde sorumluluklar vererek gerekse cevresel diizenlemelerle aile

ortaminda baglanmasi gerektigini belirtmektedirler.
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Ogretmenler etkinliklerini planlama ve uygulama asamalarinda da yas faktdriine

deginmislerdir, yasla ilgili olarak asagidaki aciklamalarda bulunmuslardir:

Ceren Ogretmen yas grubuna gore ele alinacak konularn farkliligia

deginmistir. Kiiciik yasta ele alinabilecek daha az konu oldugunu belirtmektedir:

“Cuma giinii isledigimiz ¢evre kirliligi. Kirli ¢evre ve temiz ¢evre olarak isledik.
Bizim 4 yas oldugu i¢in fazla bir konumuz yok ¢evre ile ilgili. Bu ay ki konumuzda

saglik konusu.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Ceren)

Yeliz Ogretmen, siirdiiriilebilir cevre egitimin dogduktan hemen sonra baslamasi
gerektigini agiklamasindada belirtmekte, buradaki aciklamasinda da bu goriistine ek
olarak evde baslanmazsa da okulda erken yasta mutlaka verilmesi gerektigini
sOyleyerek siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin erken yasta baslamasi gerektigini

vurgulamaktadir:

“Cocuklarn ilk énce gevreyi anlamalari algilamalar: gerekiyor eger algilamaz
ise saygi duymuyor, saygt duyulmazsa hor kullaniliyor, ama ¢ocuklar iste kediyi
kopegi ya da dogadaki diger varliklari gériince dokununca hissedince
yvasantilarina gecirmeleri de kolay oluyor. Bu yasta ¢evre egitimi verilmeli
ailede daha erken yasta verilmeli ama eger miimkiin degilse bu yaslarda gevre

egitimi verilmesi gerekiyor (1.Goriisme Kayitlari, Yeliz).

Tilay 6gretmen, okul 6ncesi donemde yas grubunun kiiciik olmasi sebebiyle ele
almacak konularin kisith  oldugunu, pek fazla etkinlik yapilamayacagini

diistinmektedir:

“Geri doniigiim projelerine ilgce kapsaminda veya okulla goriisiip daha genis
kapsamli sekilde uygulanabilir. Cocuklarimiz yas grubu ¢ok kiigiik biraz daha
biiyiik grup olsa bir seyleri tasarlayabilecek planlayabilecek yasta olsalar
aslinda iste deniz kirliligi veya ¢op Ogiitme vs bunlar iizerine projeler

uygulanabilir cocuklar kiiciik oldugu i¢in sadece geri doniigiimle ilgili benim su
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anda aklima gelen sadece onunla ilgili tasart yapilabilir. Yas grubu ¢ok kiigtik.

Biz kiigiikken egitim hayatinda herkes bahgeye c¢ikacak bahgedeki ¢opleri

toplayacak uygulamasi yapilirdi. Cevre egitimi olarak sadece bununla kisitl

kaldik maalesef biraz sigiz (2.Gériisme Kayitlari, Tiilay).

3.1.2.3 Yontem ve Teknik

Okul oOncesinde siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin verilmesinde kullanilacak

yontem-teknik ve etkinliklere yonelik Ogretmen goriisleri konusunda bulgular,

yontem-teknikler ve etkinlikler olarak iki ayr1 baslik altinda Tablo ’ya yerlestirilmistir.

Tabloda verilen sayisal degerler, ifadenin Ogretmenler tarafindan ka¢ kez dile

getirildigini belirtmektedir.

Tablo 13: Ogretmen Gériislerine Gore Okul Oncesi Dénemde Siirdiiriilebilir
Cevre Egitiminde Kullanilabilecek Yontem-Teknikler ve Etkinlikler

YONTEM- SIKLIK ETKINLIKLER SIKLIK
TEKNIKLER
Drama 4 Hikaye Okuma ve Yazma 4
Oyun 3 Sanat Etkinlikleri 3
Gosterip Yaptirma 2 Miizik Etkinlikleri 2
Anlatim 2 Bahge etkinlikleri 1
Slayt Gosterileri 2 Proje Odevleri 1
Proje 1 Aile katilimli proje etkinlikleri 1
Uygulamali Egitim 1
Deney 1
Cevre Gezileri 1
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Okul oOncesinde siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin verilmesinde kullanilacak
yontem-teknik ve etkinliklere yonelik 6gretmenlere ait ifadelerden bazilarina asagida

yer verilmistir:

“Gosterip yaptirmayr ve anlatmayr kullanabiliriz. Bunun disinda ¢evreye
geziler diizenleyebiliriz. Sinif icinde sanat etkinlikleri seklinde uygulamalar
vapilabilir. Geri doniigiim kutularimi sinifimizda kullanabiliriz. Aklima gelen
bunlar. Slayt gosterileri sinif icinde ¢esitli hazirlayp ¢ocuklara izletebiliriz.
Ctinkii gordiikleri zaman yasadiklari zaman daha iyi algilyorlar bunu

hayatlarinda daha kolay uyguluyorlar.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Funda)

“Drama, slaytlar sunumlar, ¢cocuklarin birebir ugrasacag: bahgesel etkinlikler,

oyunlar, miizik, sanatsal faaliyetleri.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Lale)

“Her tiirlii uygulamali egitim bence, c¢ocuklarin da yapabilecegi seyler.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Masal)

“Gosterip yaptirma daha etkili oluyor diye diisiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi

Goriigme, Kader)

“Hikaye okuyoruz zaten ¢ocuklarimiz bayiliyor. Dramaya bayilyyorlar. Miizik
mesela en onemlisi. Oyun ortami o gekilde verme. En sevdikleri zaten miizikle

oyun. O sekilde daha kalict oluyor.” (Uygulama Oncesi Gériisme, Zelal)

“Yaptigimiz gibi proje odevleri seklinde olabilir. Ailelerin de katilabilecegi,
okulda etkinlikler diizenlenebilir. Bunla ilgili oyunlar oynanabilir, bahcede
olsun simif iginde olsun. Hikayeler yazilabilir mesela onunla ilgili. Ilgili kaynak

cocuk kitaplari varsa onlar okutulabilir.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Pinar)
“Soru-cevap ve c¢ogunlukla her yaptigim etkinlikte c¢ocuklarin tek tek

denemelerini sagliyorum. Cevre ile ilgili bir etkinligimiz varsa bunu sanat

etkinligi ile birlestirip veriyoruz.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Cigdem)
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“Biz hikdye sonrasi genelde canlandirma yapiyoruz. Drama yapiyoruz.
Hikayemde cevreyle ilgili bir durum varsa dramaya dékiiyoruz bunu ya da her
il sinifta geri doniisiim kutusu da olusturuyorduk. Cocuklar biitiin kagitlar: ona

atiyorlardi.” (Uygulama Oncesi Géoriisme, Sevgi)

“...Mesela dramalarimi doga ile ilgili yapiyorum miimkiin oldugunca, iste
anlatirken sadece deney yapmiyorum, hava olaylarint anlatirken ¢ocuklara
dramayla yaptirtyorum bunu. Iste hidrojeni oksijeni biliyorlar artik,
karbondioksitin ne oldugunu biliyorlar. Yani miimkiin oldugunca yasatarak

anlatmaya ¢alisiyorum.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Yeliz)

Arin Ogretmen, Montessori Metodu ile egitim vermektedir ve siirdiiriilebilir

cevre egitimi i¢in de bu metodu dnermektedir:

“Okul oncesinde ¢ok ¢op ¢ikar. O yiizden benim yontemim farkl.
Ben Montessori uyguluyorum. Montessori sinifim oldugu i¢in aslinda ¢ok fazla
¢Op ¢ikarmiyoruz biz hani artik madde ¢ikartiyoruz. Benim en 6nemli yontemim
bu oluyor ¢iinkii hi¢bir materyali atmiyoruz. Atilan materyalimiz yok. Ya da
kullanildr yapildy birakalim geri doniismeyen bir materyalimiz yok. O yiizden de
tam bir organik sinif... Bizde tepsi ¢alismast yapiyoruz. Montessori’de bireysel
tepsi  ¢alismalart  olur.  Montessori  yaparak  yasayarak  6grenme
yontemidir. Cocuklar kendileri yaparlar, deneyimlerler, hatalarin kendileri
goriirler, tekrar ederler. Bunlarin i¢inde matematik materyalleri var aktarma
calismalarimiz var tepsinin iginde yapilan, kozmik boliimiimiiz var, sanat
boliimiimiiz var. Giinliik yasamda genelde tepsi ¢calismalarimiz giinliik yagama
yonelik. Iste findik kirma olabilir, aktarma olabilir, etamin isleme olabilir. Her
duyuya yonelik, her kas gelisimine yonelik etkinlikler hazirlyyoruz. O yiizden de
hani herhangi bir artik materyal ¢tkmiyor. (Uygulama Oncesi Goriisme, Arin)
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3.2 SURDURULEBILIR CEVRE EGITIMININ PROGRAMDAKI

YERINE YONELIK OGRETMEN ALGILARI

Ogretmenlerin, siirdiiriilebilir cevre egitiminin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programindaki yerine yonelik algilar1 yeterli ve yetersiz olmak iizere iki kategori

olarak bulunmustur.

Calismaya katilan 6gretmenlere her iki goriismede de okul Oncesi egitim
programindaki kazanimlarin ve genel olarak programin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
acisindan yeterli goriip gormedikleri sorulmustur. ilk goriismede, yeterli bulan
Ogretmen ifadelerinin sayis1 yetersiz bulan Ogretmenlerinkine olduk¢a yakindir.
Bununla birlikte siirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili programda kazanim olup
olmadigini bilmedigini belirten 6gretmenler olmustur. Kimi 6gretmenler ise yeterli

bulmus; fakat gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Yeterli oldugunu diisiinmeyen Ogretmen goriislerinden drneklere asagida yer

verilmistir:

“Hayrr, kesinlikle degil. Daha fazla yer verilmesi gerektigini diistintiyorum.”
(Uygulama Oncesi Gériisme , Funda)

“Programdaki kazanimlarin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ozellikle bu
alanla ilgili 6z bakim becerilerinde ve sosyal duygusal alanda kazanimlar var.
Ama onlarin da bunun icin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.” (Uygulama

Oncesi Gériigme, Evin)

“Ben programin genel olarak yeterli olmadigim diistiniiyorum. Yeteri kadar
uygulanamadigint  diigiiniiyorum. Cevre konusunda da ¢ok fazla kazanmim
hatirlamiyorum. Aile ile ilgili var; fiziksel ¢evre ile ilgili yok.” (Uygulama

Oncesi Goriisme, Tiilay)
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“Hayr, bence ¢ok fazla yeterli degil. Aslinda kazanimlarda ¢evreyi baz alan ¢ok
kazamm yok samrim. Hatirladigim kadariyla su an ¢ikaramadim ya da ben. Oz

bakimda yok, psiko-motorda da yok. Biligsel alanda belki olabilir.’
(1. Goriisme kayitlar, Hale)

“Yok, hayir. Ciinkii bazi eklemeler yapmamiz gerekiyor. O giintin sartlarina,
durumuna belki uymuyor, biz belki farkli bir sey katabiliyoruz. Aslinda genel
bazda ama yetiyor. Ama eklemeler yapmak gerekiyor. Gelistirilmesi lazim.

(1.Goriisme Kayitlar, Zelal)

“Sanmwrum bilissel zaten alanda yok, alinsa sosyal duygusal alanda alinabilir. Oz
bakimda bile olmayabilir. Pek yok. Deneylerde falan da zaten sadece dikkatini
ceker seklinde var, baska tiirlii alamiyoruz. Sanat etkinliginde cevresindeki
giizelliklerin farkina varir* var korur yok, korumak bagska bir sey.” (Uygulama

Oncesi Gériisme, Ipek)

*Burada ogretmenin bahsettigi kazanim ve gosterge 2013 programinda yer
almamaktadir. Bahsedilen kazanim, amag¢ olarak eski programa aittir. Yeni programda
buna en yakin kazanim ve gosterge ise estetik degerleri korur (kazanim:)/¢evredeki
giizelliklere deger verir(gosterge) seklindedir. Bu da 2013’ten 6nce goreve baslayan
Ogretmenlerin yeni programa aslinda ¢ok hakim olmadiklarim1 gostermektedir.
Nitekim O6gretmenlerden alinan etkinlik planlarinin i¢inde 4 adet eski programdaki
ama¢ kazanimlarla hazirlanmis plan yer almis, bunlar 6gretmenlerle goriisiilerek

degistirmeleri istenmistir.

“Hayir, sadece ¢evreyi temiz tutmak, sinifin diizenli olmast vs. Bir¢ok seyi
almamus. Simdi zaten sadece o kalip olarak kaliyor acikcasi. Ben sinifta acip
bakmiyorum acik¢ast hi¢bir zaman davramiglarda neler vermem gerekiyor.
Mantiken onu hazir altyorsun ya. Senin ¢ocuklarinin aliciligina gore o ¢ok iist
safhalara ¢ikabiliyor. Hani o kdgit tizerinde prosediir olarak kaliyor, ha olmasi
gerekiyor mu fikir ve yon vermesi agisindan kesinlikle; ama ders baslamasiyla

bizde dersin bitisi ¢ocuklarin dikkat siiresi, aliciliklar, ilgileri ve alakalart ile
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¢ok daha yiikseklere ¢ikabiliyor. Belki biz 3. sinif seviyesine bazen ¢ikabiliyoruz

cocuklarn ilgileriyle yani.” (Uygulama Oncesi Gériisme, Jale)

Yukaridaki agiklamada oOgretmen kazanimlar1 yetersiz goriiyor; fakat
kazanimlara gore plan hazirlamadigini, kazanimlari bilen tecriibeli bir 6gretmenin her

defasinda kazanimlara dikkat etmesine gerek olmadigini ifade ediyor.

“Kazamimlar yeterli ama uygulamaya gelince ¢ok fazla uygulanmuyor.

Kurumlarin  ¢evre egitimi agisindan yeterli olmadigint  diistintiyorum.’

(Uygulama Oncesi Goriisme, Giilizar)

“Programi kazammlar a¢isindan yeterli buluyorum. Ama uygulamaya gelince
diger paydaglar ve simifin kosullart isin igine giriyor, o zaman sikinti
vasayabiliyoruz. O konularda biraz daha desteklenmemiz gerektigini
diigtiniiyorum. Ctinkii bizim ¢ocuklarimiz bire bir yagsamasi gereken, yasayip
ogrenebilen c¢ocuklar, onlara soyut olarak veremezsiniz, haliyle gormeleri

gerekiyor yasamalar: gerekiyor.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Sevval)

“Yani hazirlamiglar evet. Cok belki bizim almamiz gereken seyler de olabilir.
Her gecen giin farkl seyler ¢ikiyor farkli terimler ¢ikiyor. Farkly etkinlikler
ogretmen arkadaglarin farkli yonlerinden alip bize gosterdikleri ya da ornek
olduklar: bir¢ok ¢calismalar oluyor. Bence program bunu bir yerden sonra ¢ok
fazla desteklemeyebilse bile bizim esnek bir programimiz var biz kendi
kazamimlarimizi kendimiz olusturabiliriz. Cok sikinti gerektiren bir durum degil

bence.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Itir)

“Kazammlar: uygularken kendimiz de gelistirebiliyoruz. Sabit bir kazanmim
kalmuyor yani kendimce tamam bunu yapmali diyorsunuz ama onun altinda bir

alt sey de kendiniz uygulayabiliyorsunuz.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Yeliz)

“Kazammlar yeterli. Program yeterli degil. Hi¢bir program hi¢bir ¢ocuk i¢in
tam olarak yeterli degil. Bundan dolay: da programlar yapilirken aslinda tek bir
cocuk tipi degil de farkli ¢cocuk tiplerinde eger ele almaya ¢aligilirsa program
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daha da bizi yoneltebilir, daha da genigletilebilir.” (Uygulama Oncesi Goriisme,
Cigdem)

“Ben kazanimlarin yeterli oldugunu diisiiniivorum aslinda. Simdiki ¢ocuklar
aslinda kazanmimlarin ¢ogunu kazanmis geliyorlar. Aileler eskisi gibi degil, daha
duyarl ve bilingli. Okul éncesi egitim ¢ok yol kat etmis olsa da daha uzun bir
yvolumuz var. Ailelerin de bu yolda egitilip bilin¢lendirilmesi gerekiyor. Bilingli
anne babalarda kazamimlar evde verilmeye baslaniyor. Ciinkii neden? Bir kere
okul oncesi programlar ¢ok fazla. Sayilar, renkler, zit kavramlar bir¢ok kavrami
zaten ogrenerek geliyor. Dolayisiyla biz o kavramlarla burada ¢ok sey
yapmiyoruz. Benim sinifta surada 1, su 2 dememe gerek yok artik. Seviye
birazcik daha iiste ¢ikti. Deneyler yapiyoruz, bedenini kullanmasi, ucak yapip
bahgede ucurmamiz, uyguladigim iyilik ¢cantam etkinligi ¢ocuklar bu etkinlikle
etkilesime gegcmis oluyor, acik¢ast bunlar daha ¢ok yer kapsiyor benim igin.
Kazammlar da bunlar: verirken kendiliginden gerceklesmis oluyor. Tekrardan
kazammlar  giincellestirilebilir ~ dive diisiiniiyorum.” (Uygulama Oncesi

Goriisme, Derya)

Derya Ogretmen kazanimlar yeterli diyerek bashyor; fakat agiklamasimin
devami dikkatle irdelediginde aslinda programin giiniimiiz okul 6ncesi ¢ocuklar1 i¢in
yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Cocuklar sosyal medya ve degisen aile profili gibi
faktorlerin etkisiyle belli bash bilgileri edinmis oldugundan program igerigindeki

kazanim ve kavramlarin bazilarinin etkisiz kaldigin belirtmektedir.

Asagidaki agiklamada ise 6gretmen kazanimlarin yeterli olusunu smifinin yas

grubuna gore degerlendirmektedir:

“Benim 4 yas oldugu icin bence yeterli ve kullandigimiz kaynak kitapta yani
cevreyle ilgili sadece orman haftasi var mesela belirli giin ve haftalarda. Bir de
arada kavramlart veriyorlar temiz kirli diye. Pek kapsamli degil diye

diigiiniiyorum 4 yaslarin. Belki 5 yaslarin daha fazla kazammi vardir.’

(Uygulama Oncesi Goriisme, Ceren)
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Buraya kadar oOgretmenlerin uygulama Oncesi goriislerine gore analiz
yapilmistir. Bir diger 6nemli nokta O6gretmenlerin uygulama yaptiktan sonra bu
gorislerinde bir degisiklik olup olmadigidir. Ciinkii ilk bulguda ele alindig1 gibi
ogretmenlerin ¢ogu siirdiirtilebilir cevre egitimi ile ilgili pek fazla bilgi sahibi degildir,
hatta baz1 G6gretmenler bu kavrami hi¢ duymadigmni belirtmiglerdir. Uygulama
yapmadan once Ogretmenlerin bilmediklerini belirttikleri konu hakkinda arastirma
yapmasi ve etkinlik planini1 bu dogrultuda hazirlamasi beklenmektedir. Bu arastirma
ve deneyim sonucunda 6gretmenlerin okul dncesi egitim programinda siirdiiriilebilir
cevre egitiminin yeri ile ilgili gorlislerinin degisip degismedigi, degistiyse ne yonde
degistigi bilgilerinin analizi i¢in ikinci gorlisme verileri ilkiyle karsilagtirilarak analiz
edilecektir. Siirdiiriilebilir ¢gevre egitiminin taniminin bulgularinda da ele alindig1 gibi
ogretmenlerden konuyla ilgili arastirma yapanlar olmustur. Ikinci gériismede
Ogretmenlerin cogunun programi ve yer alan kazanimlari yeterli bulmadig goriiliiyor.
[k goriismede yeterli oldugunu ifade edip ikinci goriismede fikri degisen dgretmenlere

ait ifadelerden 6rnekler asagida sunulmustur:

Giilizar Ogretmen;
“Kazamimlar yeterli ama uygulamaya gelince ¢ok fazla uygulanmiyor.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Giilizar)

“...uygulamali egitim ¢ok fazla yapamiyoruz o yiizden onunla ilgili kazanimlar
olabilir daha farkh kazammlar olabilir. Bu haliyle program ve kazanimlar
veterli degil... Etkinliklerde daha ¢cok yer verebiliriz. Bunu igin ogretmenlere
daha ¢ok imkdn saglanmali daha fazla kazamim ele alinmalidr.” (Uygulama

Sonrast Goriisme, Giilizar).

Sevval Ogretmen;

“Programi kazamimlar agisindan yeterli buluyorum. Ama uygulamaya gelince
diger paydaslar ve simifin kosullar: isin igine giriyor, o zaman sikinti
vasayabiliyoruz. O konularda biraz daha desteklenmemiz gerektigini
diigtiniiyorum. Clinkii bizim ¢ocuklarimiz bire bir yagsamasi gereken, yasayip
ogrenebilen ¢ocuklar, onlara soyut olarak veremezsiniz, haliyle gérmeleri

gerekiyor yasamalar: gerekiyor.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Sevval)
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“...Okul éncesi programinin kazanmim ve géostergelerini direk bagdastiracagim
bir sey olmadi. Cevresini diizenler esyasimi diizenler falan vardi. Onun igin
cevreyi temiz tutar gelecek ilgili konusur plan yapar falan tarzi bir sey yoktu
actkcasi... Kazammlar vyeterli degil. Ozellikle kazamimlara géz atarken
gergekten olmadigint eksikler olabilecegini fark ettim. Bilmiyorum bu konuda
niye bu kadar zayif kaldigini okul oncesi programumin.  Kullandigim
materyallerinin tekrar nasil kullanacagin o6grenir. Geri doniistimle ilgili

kazanimlar olmalr.” (Uygulama Sonrast Gériisme, Sevval)

Sevval O0gretmen etkinlik planlama asamasinda ele alacak kazanim bulmakta
zorlandigimi belirterek, ilk goriismenin aksine programi yetersiz buldugunu yukaridaki

sozleri ile agikca ifade etmektedir.

Lale Ogretmen,
“Program yeterli evet. Kazammlarin da yeterli oldugunu diistiniiyorum.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Lale)

“Tam olarak degil benim eklediklerim de vardi.” (Uygulama Sonrasi Gériisme,

Lale)

Cigdem Ogretmen;,

“Kazanimlar yeterli. Program yeterli degil. Hi¢bir program hi¢bir ¢ocuk igin
tam olarak yeterli degil. Bundan dolayi da programlar yapilirken aslinda tek bir
cocuk tipi degil de farkli ¢cocuk tiplerinde eger ele almaya ¢alisilirsa program
daha da bizi yoneltebilir, daha da genisletilebilir.” (Uygulama Oncesi Gériisme,

Cigdem)

“Kazamimlar yeterli degil. Programa da bagli kalmamak lazim istedigimiz
zaman Yyapabiliyoruz. Evet, programda yok bunu vermemem gerekiyor
programda var illa vermem gerekiyor olayina pek fazla inanmiyorum ¢iinkii
program genel olarak yapilmis bir program her okulun bolge yapisi veli profili

ogrenci profili farklt oldugundan her zaman bu plana bagli kalamiyoruz.

106



Boélgelere gore farkl plan yapilmali. Bir merkezden her bélgeye gore ayrt ayrt
plan ¢itkaramayacaklarina gére biz kendimiz kendi planlarimizi uyarlayarak
gidiyoruz. Bence boyle kalmali biz kendimiz uyarlamalyiz” (Uygulama Sonrasi

Goriigme, Cigdem).

Jale Ogretmen;

“Hayrwr, sadece ¢evreyi temiz tutmak, sinifin diizenli olmasi vs. Bir¢ok seyi
almamus. Simdi zaten sadece o kalip olarak kaliyor agik¢asi. Ben sinifta agip
bakmiyorum acik¢ast hi¢bir zaman davramiglarda neler vermem gerekiyor.
Mantiken onu hazir alryorsun ya. Senin ¢ocuklarimin aliciligina gore o ¢ok iist
safhalara ¢ikabiliyor. Hani o kdgit iizerinde prosediir olarak kalvyor, ha olmast
gerekiyor mu fikir ve yon vermesi agisindan kesinlikle;, ama ders baslamastyla
bizde dersin bitisi cocuklarin dikkat siiresi, aliciliklary, ilgileri ve alakalari ile
¢ok daha yiikseklere ¢ikabiliyor. Belki biz 3. sinif seviyesine bazen ¢ikabiliyoruz
cocuklarn ilgileriyle yani.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Jale)

“Stirdiiriilebilir ¢evre olarak sadece 2-3 tane madde var aklima gelen. Bunlari
tamamen yazi halinde doékiilmesinde ¢ok ¢are oldugunu diigiinmedigimi
Soylemistim, uygulama ve yasanmislikla alakali. Prosediir olarak oraya
kesinlikle eklenmeli. Goreve yeni baslayan ogretmenler farkindaligina varmali.
Ama dedigim gibi her zaman 6gretmende bitiyor is. Program yeterli degil.”

(Uygulama Oncesi Goriisme, Jale)

Cigdem ve Jale Ogretmenler kazanimlari ilk goriismenin aksine yetersiz

bulmakta; fakat bunun sorun olmadigini, programa 6gretmenin uyarlamasi gerektigini

diistinmektedir.  Diger bir yandan Jale Ogretmen, tecriibesiz Ogretmenler igin

programda yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Her iki goriismede de kazanimlarin yeterli olmadigini diisiinen 6gretmenlerle

ilgili 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir:

“Hayir, yeterli degil. Daha fazla yer verilebilirdi ¢evre egitimi ile ilgili

kazanilmasi gereken amag belli bir yerde var ama ¢ok kisitly tutulmus daha ¢ok
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genisletilebilir daha somut hale getirilebilir. Yani ozellikle sadece ¢evre egitimi
ile ilgili bir kisim yer ayrilabilir.” (Uygulama Sonrast Goriisme, Sadiha
Ogretmen)

“Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum daha fazla yer verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ozellikle geri doniisiim konusunun kazammlarda yer almasi
gerektigini ve okullarda uygulanmast gerektigini diisiiniiyorum.” (Uygulama

Sonrasi Goriisme, Funda Ogretmen)

“Yeterli degil zellikle kazammlarda bunla ilgili yer verilebilir. Oz bakima dahil
edilebilir pek gormedim agik¢ast kazanmimlarda. Katilirsa daha kalici olacagini
diistintiyorum. O donem aklimiza gelmiyor olabiliyor ama kazanmmlarda
programda gorsek olsa almamiz gerektigini biliriz. Mesela belirli giin ve
haftalarda goriiyoruz takip ediyoruz almamiz gerektigini biliyoruz. O da bir
haftaya girse ele aliriz. Kavramlara da. Kavramlar listesine bakiyoruz bu ay bu
kavramlart alacagiz diyoruz ama c¢evreyle ilgili bir sey goremiyoruz.
Unutuyoruz almiyoruz aslinda énemli bir sey.” (Uygulama Sonrast Goriisme,

Zelal Ogretmen)

“Programimizda ¢ok fazla samirim yok. Yeterli degil. Eklense giizel olur. Suan
anda diinyamizda insanlarin egitimsizIligi yiiziinden bu asamaya gelmis
durumdayiz, en basta kiiresel isinma. Cocuk yasta bile olsa egitilir, gelecek

nesiller adina mutlu olabiliriz.” (Uygulama Sonrasi Gériisme, Pinar Ogretmen)

“Cok yeterli degil ashinda. Onceki yillarda da hep cevre ile ilgili konular
isliyordum ama hava kirliligi ile ilgili ilk kez yaptim sizin vesilenizle. Farkindalik
olustu bende. Kazamim olsa bizi yénlendirir. Bu sekilde atlayabiliyoruz
unutabiliyoruz. Kazamimda olsa aylik giinliik planda yer veririz (Uygulama

Sonrasi Goriisme, Sevgi Ogretmen)

“Genelde programda hi¢ ¢evre sartlarindan bahsedilmiyor. Bu ogretmenin
biraz kendi inisiyatifine kalmig bir sey planlarimiz iceresinde yok. Biz bunlar

kendimiz destekliyoruz farkli kaynaklar kullaniyoruz proje kitaplari belgeleri
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olusturuyoruz ¢ocuklart biraz daha motive edici ¢alisma yapryoruz her proje
sonrast onlart basari belgesi veriyoruz édiiller veriyoruz proje ile ilgili. 2013
programindan sonra konunun olmamast ogretmenleri biraz zorluyor ama soyle
bir sey var. Bu ogretmene gore degisiyor. Cok serbest birakan var sadece
davranissa yonelen de var sadece el becerisine ¢alissan da var biraz
ogretmenlerin becerilerini on plana ¢ikariyor davranmisa yonelik, el becerisine
vonelik ¢alisan, akademik egitime yonelik ¢alisan... Bunlart onceki program
daha ¢ok toparlyyordu. Bir ¢erceve istiyor biraz eski olmamizindi da verdigi
avantaj var konu sadece konu merkezli degil yine de programlarimiza konuyu

koyuyoruz...” (Uygulama Sonrast Gériisme, Evin Ogretmen)

Her iki goriismede de kazanimlarin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerle

ilgili 6rnek ifadeler agagida belirtilmistir:

“Kazanimlarin alt kissmlarini kendiniz diigiiniince yeterli geliyor esnek oldugu

icin.” (Uygulama Sonrast Goriisme, Yeliz Ogretmen)

“Aslinda okul oncesi genigletilebilir esnetilebilir bir boliim ben giinliik
planlarimda bazen kazamimi ve gostergelerin disinda baska seyler de
ekleyebiliyorum. Diistiniince o kadar ¢ok kazanim gostergeyi kitaba yazmak da
maalesef miimkiin olmuyor. Bu konuda ogretmenin yaraticiligi da durumu
degerlendirmesi de bagh. Sadece plana uyup da 5 tane biligsel gelisim kazanim
kazandiracagim bitti gitti degil. Bununla simirli degil. Spontane gelisen seyler

oluyor...” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Tiilay Ogretmen)

3.3 SURDURULEBILIR CEVRE EGITIMINE YONELIK OGRETMEN

UYGULAMALARI

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin simif i¢i uygulamalari, uygulama
gozlem notlar, etkinlik planlari ve uygulama sonrasi goriisme verileri kullanilarak

analiz edilmistir. Ogretmen uygulamalar1 analiz edilirken bulgular, arastirma sorular
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ve veriler 1s1ginda 6 alt bashikta ele alinmistir. Bu bagliklar Tablo 14’te

gosterilmektedir.

Tablo 14: Ogretmen Uygulamalar1 Kategorileri

UYGULAMA

| |
- —) .
Zorluk | Planlama | Sozcilik, Kavram | YOntemve | \jateryval - Degerlendi
orlu anlama ve Kazanimlar it aterya egerlendirme

3.3.1 Uygulamada Zorluk

Ogretmenlere etkinlik sonrasi goriismede (uygulama sonrasi goriisme)
uygulama yaparken zorluk yasayip yasamadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden 16’s1
zorluk yasamadigini belirtmistir. Asagida zorluk yasamadigini belirten 6gretmen

ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir:

“Hayrr, olmadi ¢ok eglendiler hatta” (Uygulama Sonrast Goriisme, Jale).

“Uygularken de zorlanmadim ¢iinkii ¢ocuklar ilgiyle katildilar” (Uygulama

Sonrast Goriisme, Giilizar).

“Yok hayw uygulamayr da gayet rahat bir sekilde uyguladim. Cocuklar icin

uygun oldugunu diigtiniiyorum egitimin” (Uygulama Sonrast Gortisme, Funda).
“Normal bir fen doga deneyi olarak diigiindiigiim icin zorlanmadim. Uygun

etkinlik ve yontem segildiginde siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kolay ve eglenceli

bir sekilde ¢cocuklara verilebilir.” (Uygulama Sonras1 Gériisme, Pinar).
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Ogretmenlerden konuyu cocuklara uygun buldugu igin zorlanmadigini
belirtenler oldugu gibi, smiflarmin yas grubunun biiyiikk olmasindan dolay1
zorlanmadigini belirtenler de olmustur. Ogretmenlerin ¢ogu kullandiklar1 yontemlerle
iliskilendirerek ~ ¢ocuklarin  uygulamada  zorlanmadiklarin1  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin uygulama ile ilgili ifadeleri incelendiginde siirdiiriilebilir cevre
egitiminin ¢ocuklara uygun diizeyde ve uygun yoOntemlerle verildiginde,
uygulanmasiin zor olmadigi, hatta ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve gerekli oldugunu

diistindiikleri sOylenebilir.

Ogretmenlerden 6’s1 uygulamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Zorluk
yasamalart ile ilgili sebepler farklilik gostermektedir. Belirtilen nedenler, etkinlik
stiresini planlama, etkinligin bireysel c¢alisma gerektirmesi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin uyum sorunlari, etkinligin uzun siirmesinden dolayr ¢ocuklarin

sikilmalari, ¢ok fazla yorum yapmalari, ¢ok fazla soru sormalari olarak yer almaktadir.

“Cocuklar 4 yas gurubu oldugu igin yogun bir ders programi var oturup
dinlemede zorluk yasayabiliyorlar. Hem sohbet hem kitap okuma ¢ok uzun stire
stirdiigii i¢in sorun yasadik. Kaynaga ulagmada sorun yasamadim” (Uygulama

Sonrast Goriisme, Arin).

Bagimsiz anaokulunda ¢alisan Arin 6gretmen, siifina girdigi 4 yas grubunun
satrang, dans, ritim gibi kuliip ¢alismalar1 gibi ¢ok sayida etkinligin yer aldig1 yogun
bir programi oldugu i¢in zaman sorunu yasadigini belirtmistir. Bu 6gretmenimiz
uygulama yaparken kitap okumasini tamamladiginda kuliip etkinligi saati baslamak
tizere oldugu icin degerlendirme kisminmi uygulayamamistir. Planlamada zaman

ayarlama ile ilgili sorun yasamistir.

“Soyle zorlandim birebir ilgilenmem gerektigi icin biraz zorlandim tek olmamin
etkisi oldu o diizenek tek tek yaptirildi ¢ocuklara bantlamas: gerekti ¢ocuklarin
sonra silikonla yapistirmak gerekti. Bu da yapistiracak malzemeler sebebiyle
maalesef bireysel calistirmayr gerektirdi. Orme asamasina gecerken herkesi
masaya aldim tek tek ilgilenmek zorunda kaldigim igin zor oldu. Ama ¢ocuklar

ogrendikten sonra stkinti yasamadim” (Uygulama Sonrasi Gériisme, Evin).
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Evin Ogretmen, uyguladign yogurt kovasinda atki 6rme etkinligi motor bir
beceriye hitap ettigi i¢in tek tek gostermesi gerektiginden zorluk yasadiginm

belirtmistir.

“Benim birka¢ tane dzel ogrencim var. Onlarin dikkatlerini toplamakta
zorlanwyorum. Arkadaslarina muhakkak dokunma ihtiyaci duruyorlar yer
degistiriyorlar sik¢a. 2 tanesinin raporu yok. 1 tanesinin var. Onlar uygulama

swrasmda zorlanmama yol a¢ti” (Uygulama Sonrasi Goriigme, Yeliz).

Yeliz Ogretmen, konudan dolayr degil 6zel gereksinimli dgrencilerinin uyum

sorunlar1 sebebiyle uygulamada zorlandigini ifade etmistir.

“Daha once benzer bir ¢calisma yapmadigimiz igin, konu hakkinda ¢ocuklarin
on bilgileri yoktu. Bu sebeple birkag etkinlik seklinde ele almak istedim. 2 giine
yaymak durumunda kaldim. 2 giin olanca da ¢ok uzun oldu. Clinkii benzer
etkinlikler oldugu i¢in uzun strtince ¢ocuklarda sikilma egilimi oluyor.
Dikkatlerini ¢cok yogunlastiramiyorlar uzun siire. Yuvarlama veya yapistirma
teknigini ¢ok sevdiklerini séyleyemeyecegim, zaten kisa tuttum o kismi. Bundan
otiirti uzun strdii 2 giine yaymak durumunda kaldim.” (Uygulama Sonrast

Goriisme, Sevval).

“Cok fazla yorum yaptilar c¢evre ile ilgili.” (Uygulama Sonrasi Goriisme,
Pinar).

“Cocuklarin sorulari zorladi daha ¢ok. Cocuk kafasi dedigimiz durum var bizde.
Mesela sular nereye gidiyor vs... Sadece bu sorularda biraz zorlaniyoruz, bir
cocuk bunu sordugunda elimi yikarken su nereye gidiyor diye. Ama bu da giizel
cocuklar sularinda bir yere gittiginiz bilincinde, yok olmadigini biliyorlar.
Arastirdim plan yaparken ne ile ilgili bir konu diye. Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi
ile ilgili fazla bir sey yoktu. Sadece size soylediklerim vardi.” (Uygulama

Sonras1 Gériisme, Cigdem).
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3.3.2 Planlama

“Okul 6ncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamasina yonelik
yaptiklar1 planlama c¢alismalar1 nelerdir?” arastirma sorusuna ait bulgular, planlama
bashgr altinda ele alinarak planlamada oncelik verilen hususlar, programdan

yararlanma, zorluk ve kaynaklar seklinde dort alt kategoride Tablo 15°¢

yerlestirilmistir.
Tablo 15: Planlamada Ortaya Cikan Alt Kategoriler
Planlama
Oncelik Programdan Zorluk Kaynak

| Yararlanma

3.3.2.1 Planlama Yapihrken Goz Oniine Alinan Oncelikler

Ogretmenlere, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili etkinliklerini planlarken
oncelikle neleri goz Oniine aldiklar1 uygulama sonrasi goriismede sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya yonelik ifadelerinden konu, hazirbulunusluk, yéntem-teknik
ve ¢evresel etkenler seklinde dort alt baglik ortaya ¢ikmigtir ve planlamada 6ncelikli
unsurlar baghigina atfedilerek Tablo16’ya yerlestirilmistir. Tabloda yer alan sayisal

degerler, yanitlarin 6gretmenler tarafindan kag kez dile getirildigini ifade etmektedir.
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Tablo 16: Planlamada Oncelikli Unsurlar

Konu(12) Hazirbulunugluk(5) Tzlfrrllitlilrgr\z%) E?kz‘;]rlzsr?IZ)

Tabloda belirtildigi sekilde oOgretmenlerin ¢ogu planlama yaparken
oncelikle konuyu goz oniinde bulundurduklarmi belirtmektedirler. Asagida konuyu

oncelik aldigin1 belirten bazi 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

“Planlama yapmadan once ele alacagim konuyu belirledim. Siirdiiriilebilir
cevre egitimi ile ilgili olarak, kiiresel 1sinma konusunu giinliik yasantimiz
agisindan ¢ok onemli buldugum icin bu konuya deginmek istedim. Cevre kirliligi
benim kisisel olarak ¢ok hassas oldugum bir konu ¢ocuklarima ¢evre bilincini
vermek i¢in bu konuyla basladim. Deniz kirliligi ile ilgili baslamak istedim”

(2.Gortisme Kayitlari, Lale)

“Cevre kirliligini oncelikle goz ontine aldim. Konuyu oncelik aldim planlama

yaparken.” (2.Goriisme Kayitlari, Ceren)

“Onceligimiz ¢ocuklara cevre farkindalig1 kazandirmak, bilingli tiiketici olma
yolunda ilerlemeleri icin ¢cevreye farkl bir bakis agisi gelistirmelerini saglamatk,

bu amaglar dogrultusunda planlama yaptim.” (2.Goriisme Kayitlari, Itir)”
“Agik¢ast ¢ocuklarin gorerek yani gercekten onun verdigi zarari gorerek

ogrenmesini saglamaya ¢alistim. Strdiiriilebilirligin geri donitisiimle ilgisini

anlatmaya ¢alistim” (2.Gortisme Kayitlar, Sadiha)”
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Tabloda belirtildigi sekilde oOgretmenler planlama yaparken ikinci sirada
hazirbulunuglugu gbéz Oniinde bulundurduklarini  belirtmektedirler. Asagida

hazirbulunuslugu oncelik aldigini belirten 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

"Cocuklarin hazirbulunusluk diizeyine baktim. Cocuklara siirdiiriilebilir ¢evre
konusunu nasil kolay ve etkili aktarabilecegimi diistindiim. Bu konuda on
bilgileri fazla olmadig icini ¢cevre deyince en kolay bitkiler yapraklar daha ¢ok
aklima geldi ve cocuklarin da bunlari ogrenmesini istedim.” (2.Goriigsme

Kayitlar, Giilizar).

“Konuyla ilgili ¢cocuklarin hazirbulunusluklarina gore etkinligimi planlamay
amagladim. Ne biliyorlar, neleri 6grenebilirler diye baktim once” (2.Goriisme

Kayitlari, Sevval).

Tabloda belirtildigi sekilde 6gretmenlerden ii¢li planlama yaparken 6grenmeyi
kolaylastiracaklar1 yollari, ydntem ve teknikleri goz Oniinde bulundurduklarini

belirtmektedirler. Ogretmenlerden birinin bununla ilgili ifadesi su sekildedir:

“Cocuklara bunu en kolay ve en giizel sekilde nasil anlatabilirim diye diigiindiim
ve bunu da slaytla destekleme, gorerek daha iyi anlayacaklarimi diisiinerek
oncelikle onlara slayt izletmenin daha uygun olacagini diisvindiim. Bunun iistiine
de sanat etkinligi ¢calismasiyla pekistirmenin daha faydali olacagim diisiinerek
oyle bir etkinlik yapmaya karar verdim” (2. Gortisme Kayitlar, Funda).

“Acik¢ast ¢ocuklarin gorerek yani gergekten onun verdigi zarari gorerek
ogrenmesini saglamaya g¢aligtim. Stirdiiriilebilirligin geri doniistimle ilgisini

anlatmaya ¢alistim” (2. Gortisme Kayitlar, Sadiha)”

Tabloda son siray1 gevresel etkenler almistir. 1ki dgretmen konu hakkinda
etkinliklerini planlarken yakin c¢evredeki ozellikleri gbz oniine aldiklarini, cevre
egitiminin oncelikle yakin ¢evreden baslamasi gerektigini, buna uyumlu etkinliklerin

oncelikle ele alinmas1 gerektigini ifade etmislerdir:
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“Cevre egitimi verilirken, ¢ocuk once kendi c¢evresini tammali diye
diistintiyorum. Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminde de egitim etkinlikleri oncelikle
cocugun yakin ¢evresini tanitmakla, yakin ¢evresinde gordiigii unsurlart iceren
etkinliklerle baslamali ki cocuk icin daha anlasilir ve anlamli olsun.
“Yasadigimiz ilde deniz var ilcemiz de denize yakin bir ilge, Pendik. Cocuklar
stk sik deniz cevresine sahile gidebiliyorlar. Oyle oldugu icin yakin cevreden
yvararlandim planlamada. Hem ¢evre hem temizlik hem bakim becerileri ¢cevreye
duyarlilik bunlar diistinerek denizle ilgili etkinlik yaptik ™ (2. Goriisme Kayitlari,
Tiilay).

“Ben Montessori yontemini uyguluyorum. Bu yontemle ¢ocuklara siirdiiriilebilir
cevre egitimini vermede nasil bir uygulama yapabilecegimi oncelikle goz
ontinde bulundurdum. Bunun icin de ¢ocuklarin kendi cevresinde de neler var,
neler hayatlarimin iginde, ona baktim. Mese agaci iilkemizde en ¢ok bulunan
agag ve ¢ok onemli iilkemiz i¢in. Bu nedenle planlamami bu sekilde yaptim”

(2.Goriisme Kayitlart, Arin).

3.3.2.2 Planlama Yapilirken Programdan Yararlanma

Ogretmenlere planlama yaparken programdan nasil yararlandiklar1 sorulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 17’ye yerlestirilmistir.

Tablo 17: Planlamada Programdan Yararlanma

Programdan

Yararlanma
Kazanimlar ve | |Ogrenme : Cevre sartlarmdan, | EtKinlik
Kavramlar (10) | [Ilkeleri (4) ‘ Esneklik (4) yararlanmak(3) Tiirii(3)

116



Ogretmenlerin programdan yararlanma ile ilgili cevaplar1 doért kategori
olusturmustur. Ogretmenler, planladiklari etkinlik i¢in 10 kez kazanim ve kavramlari
segmede programi kullandiklarimi belirtmislerdir. Aktif katilim, gorerek 6grenme,
cocuga gorelik ve yasayarak 6grenme ilkelerini programin 6zelligi olarak kullandigini
belirten 4 ifade yer almistir. Kavram ve kazanimlar ile 6grenme ilkelerinden

yararlandiklarini belirten 6gretmen ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Programdaki aylik kazamimlarindan se¢meye c¢alistigim kazamm ve
gostergeleri ona gore ayarladim. Cocuklarin aktif katilimini  sagladim.
Cocuklarin ¢evredeki giizellikleri gérmelerini istedim” (Uygulama Sonrasi
Goriisme, Giilizar).

“Kavramlardan yararlandim ve kazammlardan yararlandim programdan.”

(Uygulama Sonrasi Gériisme, Hale)

“Milli egitimin amag ve kazanimlari dogrultusunda hazirladim oradaki ¢evreyi
koruma ile ilgili olan amag ve kazanimlardan faydalandim” (Uygulama Sonrasi

Gortisme, Sadiha)

“Programdaki aylik planlarda kazamimlari dikkate alarak ¢ocuga yonelik
ilkesini uygun olarak tasarladim. Bu konuda program baya yardimci oldu”

(Uygulama Sonrasi Goriisme, Lale)

“Yasayarak 6grenme drama canlandirma kazamimlar: havada lafla sadece
cizimde degil daha ¢ok yasayarak ogrenmelerine yer ac¢tigim diistintiyorum”™

(Uygulama Sonrasi Gériisme, Jale)

Programin esneklik ilkesini kullanildigi da dort kez dile getirilmistir. Asagida
esneklik ilkesinden yararlandigini belirten 6gretmen ifadelerinden Ornekler

sunulmustur:

“Programin esnekliginden faydalaniyorum. Cevre sartlarimi  kullanma

cevresiyle biitiinlestirme ¢evresindeki atik malzemelerin degerlendirme evindeki
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attk malzemeleri degerlendirme gorii doniisiimii kullanabilme becerilerini
gelistivebilme agisindan kullantyorum. Ama daha ¢ok esnek goriiniimiimii

kullaniyorum (Uygulama Sonrasi Goriigsme, Evin)

Ogretmenler, etkinlik tiirii seciminde programi kullandiklarmi iki defa ifade

etmislerdir. Ifadeler su sekildedir:

“Ilk basta film izlettik, hikdye odakli oldu, Tiirkce Dil Etkinligi. Oyun oynadik en
sevdikleri sey oldu. Deney ¢ok sevdikleri i¢in ¢ok hoslarina gitti, Fen Doga
Etkinligi yapmig olduk. Programdaki ¢ogu etkinligi aldik biz uygulamamiza”
(Uygulama Sonrast Goriisme, Zelal)

“Programdaki hem fen doga etkinligi olarak diistindiim ve sonrasinda da ¢evre
ile ilgili bir hikayeyle birlestirdim, okuma yazma etkinliginden, etkinlik tiirleri
yoniinden programdan faydalandim. Sonrasinda soru cevap sekilde ¢ocuklara
sordum. Cevreye nasil katkida bulunabiliriz diye daha fazla konustuk

(Uygulama Sonrast Gériisme, Pinar)

Programdan yararlanma bigimlerini ¢evresel etkenler olarak iki kez dile
getirmislerdir. Asagida cevresel etkenlerden yararlandigini belirten G6gretmen

ifadelerinden 6rnekler sunulmustur:

“...Yasadigimiz ilde deniz var ilgcemiz de denize yakin bir ilge, Pendik. Cocuklar
stk sik deniz cevresine sahile gidebiliyorlar. Oyle oldugu icin yakin ¢evreden
yvararlandim planlamada. Hem ¢evre hem temizlik hem bakim becerileri ¢cevreye
duyarlilik bunlar: diigiinerek denizle ilgili etkinlik yaptik” (2. Gériisme Kayitlari,
Tiilay)

Ogretmenlerden bazilar1 ise programda siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili
kazanim bulamadiklar1 i¢in yararlanamadiklarin1 belirtmislerdir. Bunun yaninda
etkinlik hazirlarken etkinliklerini kazanim ve gostergelere gore hazirlamadiklarini

ifade etmislerdir:
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“Bilemiyorum. Birazcik degindim agik¢asi. Daha ¢ok kendimden. Programdan
agtkgast direk yararlanmadim. Daha ¢ok akisina biraktim yani genelde ben
tikandigim noktada programi kullaniyorum. Okul oncesi programinin kazanim
ve gostergelerini direk bagdastiracagim bir sey olmadi. Cevresini diizenler
esyasint diizenler falan vardi. Onun igin ¢evreyi temiz tutar gelecekle ilgili
konugur, plan yapar falan tarzi bir sey yoktu agik¢asi. Ondan étiirii program ile

baglanti kuramadim” (Uygulama Sonrast Gériisme, Kader).

“Giinliik planlarimi kendim yaziyorum planlarimdan aldim. Programda ¢ok
fazla bir sey yok ele alan. Once kazanim almak gerekiyor ama kazanimda sadece
dikkat ¢ekme gibi seyler var. Ozellikle siirdiiriilebilirlik ile ilgili bir sey yok”
(Uygulama Sonrasi Goriisme, Ipek).

“Genelde MEB’e gore gidiyoruz zaten gerek duyuldugu takdirde bakiyorum.
Oncelikle programdan baslanip etkinlik hazirlanir ben etkinlikten programa
gittim. Programdaki kazanmimlara goz atmadim.” (Uygulama Sonrasi Gortisme,

Arin)

3.3.2.3 Planlamada Zorluk

Ogretmenlere siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili etkinlik planlarken zorlanip
zorlanmadiklar1 sorulmustur. 22 6gretmenden 15°1 planlama yaparken zorlanmadigin
belirtmistir. Asagida zorlanmadigini belirten 6gretmen ifadelerinden Ornege yer

verilmistir:

"Zorlanmadim. Takilmadim ¢iinkii dogaya atik olarak girebilecek malzemelerin

doniistiiriildiigiinii diigtindiigiim i¢in yaptim (Uygulama Sonrast Gortisme, Evin)
Zorlandigim ifade eden Ogretmenler, zorlanma sebeplerini en ¢ok konuyu

yeterince bilmemeleri olarak ifade etmislerdir. Asagida gretmenlerin planlamada

yasadiklar1 zorluklarla ilgili ifadelerden bazilarina yer verilmistir:
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“Konunun icerigini tam olarak bilemedigim icin biraz zorlandim. Internetten
strdiiriilebilir ¢evreyi arastirdim neler yapabilecegime karar vermek igin

(Uygulama Sonrast Géoriisme, Sevval).

“Planlamada benim i¢in zor olan sey konuydu. Konuyu arastirdim” (Uygulama

Sonras1 Goriisme, Sevgi).

“Bu kavramla daha dnce karsilagsmadigimiz icin orman haftasi ve c¢evreyi
koruma haftasi var, ama siirdiiriilebilirlik ¢cevre terimiyle ilk defa karsilastigimiz
icin bunla ilgili ne yapabiliriz diye kafa yorduk.” (Uygulama Sonrasi Goriigme,
Oykii)

“Stirdiiriilebilir ¢evre kavramini daha énce duymadigim, bende tam olarak
oturmadigi icin o ytizden hakim oldugum icin konuyla ilgili ne yapabilirim diye

zorlandim.” (2.Goriisme Kayitlari, Hale)

Bir 6gretmen de daha once konuyla ilgili etkinlik yapmadiklari i¢in ¢ocuklarin

zorlanabileceginden endise ettigini diislinerek planlamada zorlandigini belirtmistir:

“Su acgidan biraz zorlandim; ¢ocuklar zorlanmr mi diye ilk basta korktum.
Sekilleri ¢iinkii ilk defa biliyorlar. Geri doniistimii bazisi biliyordu bazisi
bilemiyordu. Ama gosterdik¢e anlattikca onlar baktim ki bilinglenmeye
baslamislar. Onlar da bana yardimci oldular. Oyun etkinliginde pekistirince
daha da giizel oldu. Daha giizel bilin¢lendiklerini diistiniiyorum.” (Uygulama

Sonrast Goriisme, Zelal)

3.3.2.4 Planlamada Kaynak

Ogretmenlerin planlamada kullandiklarini ifade ettikleri kaynaklar Tablo 18°de
verilmistir. Tabloda yer alan sayisal degerler, ilgili kaynagin 6gretmenler tarafindan

kag kez ifade edildigini yansitmaktadir.
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Tablo 18: Planlamada Kullanilan Kaynaklar

Kaynaklar Sikhk Kaynaklar Sikhk
Internet 8  MEB Etkinlik Kitabi 1
Kendi fikirleri 3 EBA 1
Egitim seti 3 Egitim CD’si 1
Fikir Aligverisi 3 Sinif Kitapligi 1
Ogretmenin Kaynak Kitabi 2 Staj Deneyimi 1
Deneyim 2 Ogrenci fikirleri 1

MEB Egitim Programi 2

(Kazanim ve Kavramlar i¢in)

Tabloda da goriildiigli lizere 6gretmenler planlamada en ¢ok (8) internetten
yararlandiklarmi ifade etmistir. Ogretmenlerin Programdan (2), MEB Etkinlik
Kitabindan (1) ve EBA(1)’dan yararlanmalarinin diisiik sayida oldugu goriilmektedir.

Daha deneyimli Ogretmenlerin kendi deneyim ve fikirlerini kaynak olarak
kullandig1 goriilirken, yeni mezun Ogretmenlerden olan bir Ogretmenin staj
deneyiminde gordiigii bir etkinligi kaynak olarak kullandigimi ifade ettigi

gorilmektedir:

“Eski bilgilerimden, deneyimlerimden yararlandim. Geri déniisiimle ile ilgili
daha onceki yillarda yapmis oldugum bir ¢alismay: segtim” (Uygulama Sonrast
Goriisme, Masal, 15 yil deneyimli).

"Bir kaynak kullanmadim. Daha éncesinde stajyerlik yaptigim okulda gordiigiim

drama etkinligi idi ondan yararlandim kaynak olarak” (Uygulama Sonrasi

Goriisme, Hale, 1 yil deneyimli).
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3.3.2.5 Kavram, Kazanim ve Sozcikler

Bu baslik altinda d6gretmen uygulamalarinda ele alinan kavramlar, kazanimlar
ve sozciikler ile ilgili bulgular ele alinmistir. Bulgulara, gozlem verileri ve etkinlik
planlar1 analiz edilerek ulasilmaya calisiimistir. Ogretmenlerin uygulamalarina ait
gozlem verileri ve etkinlik planlari analiz edilerek uygulamalarda ele alinan kavramlar,
kavramlarin ait oldugu kategoriler ve sikliklar1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
asagidaki Tablo 19°da verilmistir. Tabloda yer alan sayisal degerler, ilgili kavramin

uygulamalarda ve etkinlik planlarda kag¢ kez yer verildigini yansitmaktadir.

Tablo 19: Uygulamalarda Yer Verilen Kavramlar

Kategoriler Kavramlar Yer Verilme
Sikhgi

Temiz-kirli 9
Hareketli- hareketsiz. 1
Ayni-farkli-benzer 1
Zit Giizel-¢irkin. 1
Tyi- kotii 1
Canli-cansiz. 1
Zaman Once-simdi-sonra. 7
Mutlu 4
Duygu Uzgiin 3
Mutsuz 1
Renk Sari, kirmizi, mavi 1

Programda kavramlar, “renk, geometrik sekiller, boyut, miktar, yon/mekanda
konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit, zaman” olmak tizere 10 kategoride ele
alinmaktadir. Tablo incelendigi zaman 6gretmen uygulamalarinda 4 kategoride 11
kavramin planlarda ele alindig1 goriilmektedir. En ¢ok yer verilen kavramlar, 9 siklikla
“kirli ve temiz” zit kavrami ile 7 siklikla “6nce-simdi-sonra” zaman kavramidir.Okul

oncesi egitiminde kullanilan giinliik planlarda kavramlar, sdzctikler ve materyaller ayr1
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basliklar altinda planda yer almaktadir. Resim1’de program kitabindan alinan 6rnek

giinliik plana yer verilmistir.

Resim 1: MEB Okul Oncesi Egitim Programi1 Etkinlik Plan1 Formati (Ek 4)

MILLT EGiTiM BAKANLIZ OKUL ONCESi EEiTiMi PROGRAMI
ETKINLiK PLANI FORMATI
(Etkinlik Adi)

Etkinlik Cesidi : ceerereneee (Uygulama Sekli)
B R L

Yas Grubu
g = B
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERL
Cocuklarin gelisimsel &zellikleri géz dniinde
bulundurularak o ay igin belirlenen kazamm
ve géistergeler arasindan o glin igin ulagiimas)
beklenenler gelisim alanlari belirtilerek agik
olarak yazilir. = = - Y
L ) OGRENME sURECE
Ogrenme siireci belirlenen kazanimlara yonelik
olarak agiklanirken;
MATERYALLER ® Egitim ortaminin nasil  dizenlenecedi
Ogrenme siirecinde kullanilacak clan yazilie.
materyaller yazilir. ® Cocuklarinnasil yénlendirilecegi agiklanir.
sOZCUKLER ® Materyallerin nasil kullamlacag yazilir.
Ogrenme siirecinde stizciik dagarcigin .OQ".M*.“.‘!“'" 2 (EEELT i il
zenginlegtirecek yeni sszcikler yazihr, belirtilir.
" KAVRAMLAR J
Ogrenme sirecinde ele alinacak yeni
kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir, )
; 2!
= K ™ AILE KATILIMI (*)
r’, DEGERLENDIRME
Etkinlik sonunda gocuklara agagidaki tirlerde sorular Ailelerin yapabilecekleri destekleyici
yaneltilebilir: etkinlik énerileri yazilir.
® Etkinligin sireg olarak gtzden irilmesini layic Gy Aefl :
surulmﬂgsorulur;(bzﬁmlzyggi soml?;%-_ S T (*) Her etkinlik igcin aile katilimi
diizenlenmesi gerekmeyebilir.

® Cocugun etkinlikle ilgili yasanti we duygularin _4
paylasmasina firsat verilir (duyussal sorular).

® O gin igin ahinan kazanim ve gastergelere iliskin agik
uglu sorular sorulur (kazanimlara yenelik sorular).

- Ogrvl:rrnlerir;:.nl kkﬂhc.hi::liﬂl?l = hml umm:glu
gocuklara etkinlikte wasadiklar: ile ndi yagantilar:
arasinda iligki kura;ilmeleri icin  sorular  sorulur UYARLAMA
(yagsamila iliskilendirme sorulari).

Sinifta ezel gereksinimli bir cocuk bulunmas:

Degerlendirme, farkh sekillerde de yapilabilir: durumunda, bu etkinligin yénteminde, kullanilan
materyallerde ve égrenme siirecinde yapilacak
® Caligma sayfalari/bellek kartlar: gelistirilip kullanilabilir. diizenlemeler ile dikkat edilmesi gereken
® Resim yapilabilir, afig/poster hazirlanabilir, etkinlikle el
ilgili ;;cfitn fotografiar gocuklarla incelenebilir.
® Cocuklar etkinlikle ilgili konugabilir, birbirlerine sunum
yapabilirler.

® Sergiler diizenleyebilirler.

. v,

Milli Egitim Bakanhil Okul Oncesi Egitimi Program: - 2013 m

Kaynak : MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, 61

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamalarin1 planlamada yer
verdikleri kazanimlar, ait olduklar1 —gelisim alanlar1 ve sikliklari ile birlikte Tablo
20’ye yerlestirilmistir. Tabloda yer alan sayisal degerler, kazanimlarin etkinlik

planlarda kag¢ kez yer aldigin1 yansitmaktadir.
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Tablo 20: Uygulamalarda Yer Verilen Kazanimlar

BILISSEL GELiSIM ALANI

Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Sikhigi
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya  1.Dikkat edilmesi gereken 15
dikkatini verir. nesne/durum/olaya odaklanir.
2.Dikkatini ¢eken 2
nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar.
3. Dikkatini ¢eken nesne /durum/ 4
olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla 1. Nesne/durum/olayla ilgili 8
ilgili tahminde bulunur. tahminini sdyler.
2. Tahmini ile ilgili ipuglarini 2
aciklar.
3.Gergek durumu inceler. 2
4.Tahmini ile ger¢ek durumu 1
karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarini 1. Nesne/durum/olay1 bir siire 4
hatirlar. sonra yeniden soyler.
2: Eksilen ya da eklenen nesneyi 3
soyler.
3: Hatirladiklarini yeni 4
durumlarda kullanir.
1. Nesne/varligin adin1 soyler. 3
2.Nesne/varligin rengini soyler. 1
3. Nesne/varligin seklini syler. 2
Kazanim 5: Nesne ya da 5. Nesne/varligin uzunlugunu 1
varliklar1 gozlemler. soyler.
6. Nesne/varligin dokusunu 2
sOyler.
7. Nesne/varligin sesini soyler. 1
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BILISSEL GELIiSIM ALANI

Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Sikhigi
8. Nesne/varligin kokusunu 1
sOyler.
9.Nesne/varligin yapildigi 1
malzemeyi soyler.
10. Nesne/varligin tadini sdyler. 1
11. Nesne/varligin miktarini 1
sOyler.
12. Nesne/varligin kullanim 1
amagclarini soyler.
Kazanim 6: Nesne ya da 12. Nesne/varliklar1 kullanim 1
varliklar 6zelliklerine gore amaglarma gore ayirt eder,
eslestirir. eslestirir.
Kazanim 7: Nesne ya da 7: Nesne/varliklar yapildigi 2
varliklar 6zelliklerine gore malzemeye gore gruplar.
gruplar.
11: Nesne/varliklar1 kullanim 1
amaglarma gore gruplar.
Kazanim 8: Nesne veya 1. Nesne/varliklarin rengini ayirt
varliklarin 6zelliklerini eder, karsilastirir.
karsilastirir. 1
Kazanim 10: Mekanda konumla 3. Mekanda konum alir.
ilgili yonergeleri uygular. !
Kazanim 13:Giinliik yasamda 2. Gosterilen semboliin anlamini 2
kullanilan sembolleri tanir. sOyler
Kazanim 17: Neden-sonug 1.Bir olayin olas1 nedenlerini 4
iliskisi kurar. sOyler.
2. Bir olayin olas1 sonuglarini 4
sOyler.
Kazanim 19: Problem 1. Problemi soyler. 5
durumlarina ¢6ziim iretir. -
2. Probleme ¢esitli ¢oziim yollari 6

onerir.
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BILISSEL GELIiSIM ALANI

Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Sikhigi
3.Coziim yollarindan birini seger. 1
4.Sectigi ¢6ziim yolunun 1
gerekcesini soyler.
5.Segtigi ¢oziim yolunu dener. 1
6.Coziime ulasamadig zaman 1
yeni bir ¢6ziim yolu seger.
7.Probleme yaratici ¢6ziim yollari 1
Onerir.
DIL GELISIM ALANI
Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Sikhg:
Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.  1.Konusurken/sarki soylerken 1
nefesini dogru kullanir.
2.Konusurken/sarki sdylerken 1

sesinin tonunu ayarlar.

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina
gore ciimle kurar.

3. Soru ctimlesi kurar.

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla
kullanir.

1. Konusma sirasinda goz temasi 3
kurar.

3. Konusurken jest ve mimiklerini 1
kullanir.

4. Konusmay1 baglatir.

5. Konusmayz stirdiirtir.

6.Konusmay1 sonlandirir.

&. Sohbete katilir.

9. Konusmak i¢in sirasin1 bekler.

NIEFEINDNWN

10. Duygu, diisiince ve hayallerini
sOyler.

Kazanim 6:S6zciik dagarcigini
gelistirir.

1.Dinlediklerinde yeni olan 3
sozciikleri fark eder ve
sozcuklerin anlamlarinmi sorar.
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2. Sozciikleri hatirlar ve
sozctiklerin anlamini sdyler.

3. Yeni 6grendigi sozciikleri
anlamlarina uygun olarak
kullanir.

Kazanim 7:
Dinledikleri/izlediklerinin
anlamini kavrar.

1. Sozel yonergeleri yerine
getirir.

2.Dinledikleri/izlediklerini
aciklar.

3. Dinledikleri/izledikleri
hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8:
Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.

1. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorular sorar.

2. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.

3.Dinledikleri/izlediklerini
baskalarina anlatir.

4. Dinledikleri/izlediklerini resim
yoluyla sergiler.

5. Dinledikleri/izlediklerini muzik
yoluyla sergiler

6. Dinledikleri/izlediklerini drama
yoluyla sergiler.

7. Dinledikleri/izlediklerini siir
yoluyla sergiler.

8. Dinledikleri/izlediklerini 6yki
yoluyla sergiler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri
okur.

1. Gorsel materyalleri inceler.

4.Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

5. Gorsel materyalleri kullanarak
olay, dykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM
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Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Siklig1
Kazanim 3: Kendini 1. Duygu, diisiince ve hayallerini 4
yaratici yollarla ifade eder. Ozgiin yollarla ifade eder.
2. Nesneleri alisilmisin  digsinda 1
Kullanir.
3. Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler 2
olusturur.
Kazanim 4: Bir olay yadadurumla 2. Baskalarinin  duygularinin 1
ilgili olarak baskalarinin nedenlerini soyler.
duygularini agiklar.
3. Bagkalarinin  duygularinin 1
sonuclarini sdyler.
Kazanim 5: Bir olay yada durumla 1. Olumsuz duygularini olumlu 1
ilgili olumsuz duygularin1 uygun sozel ifadeler kullanarak
yollarla gosterir. aciklar.
2. Olumsuz duygularini olumlu 2
davraniglarla gosterir
Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi 1. Yetiskin yonlendirmesi 1
basarmak i¢in kendini giidiiler. olmadan bir ige baslar.
2. Bagladigi isi zamaninda 1
bitirmek i¢in ¢aba gosterir.
Kazanim 12: Degisik ortamlardaki 1. Degisik ortamlardaki kurallarin 1
kurallara uyar. belirlenmesinde diistincesini
soyler.
2. Kurallarin gerekli oldugunu 1
soyler.
Kazanim 13: Estetik degerleri 1.Cevresinde gordiigii gilizel ve 2
korur. rahatsiz edici durumlari sdyler.
2. Cevresini farkli bigimlerde 2
diizenler.
3. Cevredeki giizelliklere deger 3

Verir.

MOTOR GELISIM

128



Kazanim Gosterge Yer Verilme
Siklig1
Kazanim 1: Yer degistirme 2. Yonergeler dogrultusunda 2
hareketleri yapar. yiirdir.
12.Belirlenen mesafede 1
yuvarlanir.
Kazanim 3: Nesne kontrolii 10. Nesneleri tasir.
gerektiren hareketleri yapar. 1
1. Nesneleri toplar. . 1
2. Nesneleri kaptan kaba bosaltir 2
Kazanim 4: Kiigiik kas kullanim1 | 10. Nesneleri yeni sekiller 2
gerektiren hareketleri yapar. olusturacak bigimde bir araya
getirir.
11. Malzemeleri keser. 3
12. Malzemeleri yapistirir. 5
13: Malzemeleri degisik 1
sekillerde katlar.
14. Degisik malzemeler 1
kullanarak resim yapar.
OZ BAKIM
Kazanim Gosterge Yer
Verilme
Siklig1
Kazanim 3: Yasam alanlarinda 1. Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve 1
gerekli diizenlemeler yapar. 0zenle kullanir.
2. Ev/okuldaki esyalari toplar. 1
3. Ev/okuldaki esyalar katlar. 1
4. Ev/okuldaki esyalar asar. 1
5. Ev/okuldaki esyalar1 yerlestirir. 1

129




Okul 6ncesi egitim programinda biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal
gelisim, motor gelisim, 6z bakim becerileri olmak iizere bes gelisim alaninda kazanim

ve gostergeler yer almaktadir.

Biligsel gelisim alaninda 22 kazanim, 113 gosterge; dil gelisimi alaninda 12
kazanim ve 73 gosterge, sosyal ve duygusal gelisim alaninda 17 kazanim, 53 gosterge;
motor gelisim alaninda 5 kazanim, 70 gosterge; 6z bakim becerileri alaninda 8
kazanim, 35 gdsterge bulunmaktadir.

Ogretmenlerin uygulamalarinda

» Bilissel gelisim alaninda 11 kazanima ait 36 gdstergeye toplamda 93,

A\

Dil gelisimi alaninda 7 kazanima ait 28 gostergeye toplamda 64,

» Sosyal duygusal gelisim alaninda 6 kazanima ait 14 gostergeye toplamda
23,

» Motor gelisim alaninda 3 kazanima ait 10 gostergeye toplamda 19

> Oz bakim alaninda 1 kazanima ait 5 gdstergeye toplamda 5 defa yer

verildigi bulgusuna ulagilmaktadir.

Ogretmenlerin  uygulamalarma ait etkinlik planlar1  analiz  edilerek
uygulamalarda ele alinan sozciikler ve sikliklar1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 21°de verilmistir. Tabloda yer alan sayisal degerler, ilgili sozciiklerin

uygulamalarda ve etkinlik planlarda kag kez yer verildigini yansitmaktadir.
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Tablo 21: Uygulamalarda Yer Verilen Sozciikler

Sozciikler Yer Sozciikler Yer
Verilme Verilme
Sikhigi Sikhgi
Cevre 12 Hayvanlar 1
Geri doniisim 9 Toprak 1
Cevre kirliligi. 3 Sel 1
Diinya 2 Hava kirliligi 1
Erozyon 2 Gelecek 1
Atik kagitlar. 2 Orman 1
Doga 1 Cop 1
Toprak kaymasi 1 Geri doniistiiriilebilir atiklar 1
Artik materyal 1 Organik atik 1
Atiklar 1 Deniz 1
Atik pil 1 Su 1
Mese palamudu 1

3.3.2.6 Yontem ve Teknik

Bu calismada 6gretmenler, 6n goriismede okul 6ncesi egitimde siirdiiriilebilir
cevre egitiminde drama basta olmak iizere, oyun, gosterip yaptirma, anlatim, ¢evre
gezileri, proje, soru-cevap, deney, slayt gibi yontem tekniklere yer verilebilecegini
ifade etmislerdir. Bu baglik altinda 6gretmenlerin yaptiklart uygulamalarda hangi
yontem ve tekniklere yer verdikleri analiz edilmektedir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir

cevre egitimine yonelik yaptiklar1 uygulamalarda yer verdikleri yontem-tekniklere ait
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bulgular, Tablo 22’ye yerlestirilmistir. Tabloda verilen sayisal degerler, ifadenin

O0gretmenler tarafindan kag kez dile getirildigini belirtmektedir.

Tablo 22: Uygulamada Yer Verilen Yontem ve Teknikler

Soru-cevap 12 Kesme -yapistirma(t) 2
Anlatim 7 Yirtma yapistirma (t) 1
Gosterip  Yaptirma 6 Yuvarlama(t) 1
Deney 5 Sarki 1
Hikaye Anlatma 4 Pandomim 1
Drama 3 Beyin Firtinasi 1
Oyun 2 Egitici Video 1

Slayt 2

Ogretmenler ydntem-tekniklerini se¢me nedenlerini 6grenmeyi kalici hale
getirme, Ogrencilerin yaglari, 6grenmelerini kolaylastirmas1 ve sevdikleri yontem-
teknikler olmasi seklinde belirtmislerdir. Asagida yontem ve teknikleri belirleme ile

ilgili 6gretmen ifadelerine yer verilmistir.

“Soru cevap gosterip anlatma onun haricinde deney yaptim. Cocuklarin daha

iyi kavrayabilecegini diigiindiim.” (Uygulama Sonrast Gortisme, Sadiha)

“Anlatim. Sarki da vardi. Cocuklar hikaye dinlemeyi sevdikleri icin bu yontemi

kullandim.” (Uygulama Sonrasit Goriisme, Arin)
“Pandomim. Cocuklar ¢cok seviyorlar hareketli bir sey ortaya koyuyorlar tekrar

tekrar yapmak da istediler birkag tane yaptik. 1 tane degil sevdigi icin bu teknigi

kullanmak istedim.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Hale)

132



“3 yas olduklar icin anlatim teknigini kullandim daha sonra soru cevap

teknigiyle.” (Uygulama Sonrasi Gériisme, Itir)

“Yaparak yasayarak dgrenme yontemi drama yaptigim igin.” (Uygulama

Sonrast Gériisme, Yeliz)

“Yaptigim sey bence deneye giriyor fen doga deneyi. Hikdyeden sonrada soru
cevap  yonteminden  faydalandim. Cocuklart  biraz  diisiinmeye
yonlendirdim...Ozellikle deney ben normalde de ¢ok sik kullantyorum ¢ocuklara
daha etkili kalici oldugunu diisiindiigiim igin.” (Uygulama Sonrasi Goriigme,
Pinar)

“Drama yaptik. Dramay: seviyor ¢cocuklar.” (Uygulama Sonrasi Gériisme, Jale)

3.3.2.7 Materyaller

Bu baglikta 6gretmenlerin uygulamalarinda kullandiklar1 materyallere ait

bulgular ele alinmistir.
Tablo 23’te Ogretmenlerin uygulamada kullandiklar1 materyaller verilmistir.

Tablodaki sayiyla ifadeler aymi materyalin ka¢ farkli Ogretmen tarafindan

kullanildigin1 belirtmektedir.
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Teknolojik
malzemeler

Dogal
materyaller

Atik
materyaller
Kirtasiye

malzemeleri

Diger

Tablo 23: Kullanilan Materyaller

projeksiyon (4), bilgisayar (5), internet(2), egitici video(2), dijital
fotograf(2), fotograf makinesi(1), fon makinesi(1)

toprak (2), yaprak (1), kokli bitki (1), meyve kabuklari (1), mese
palamudu(l), sicak su(1), su(3), kus yemi(1)

pil (1), atik kagitlar(2), atik plastikler(3), atik metaller(2), pet
sise(1), yogurt kabi(2), yumurta kolisi(1), plastik kaplar(1),
dondurma gubugu(2)

resim kagidi(3), renkli kartonlar (4), renkli kagitlar(2), renkli
krapon kagitlari(1), mukavva(l), el isi kagitlari(1), sulu boya(1),
yiiz boyasi(1l), boya kalemleri(5), kursun kalem(1), boyama
sayfalari(3), biyiiteg(1), calisma sayfalari(3), hikaye kitabi(3),
makas(4), yapistirici(4), sim(1)

ip (1), kavanoz(2), masa ortiisii(1), sandalye(1).

Ogretmenlerin tamami hem bu uygulama i¢in hem de genel olarak siniflarinda

uyguladiklar

cevre etkinlikleri i¢in materyale ulasmakta cogunlukla zorluk

cekmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu materyalleri cogunlukla okulda var

olan materyallerden, olmayanlarin bazilarini velilerden, bazilarmi ise kendilerinin

temin ettiklerini belirtmiglerdir. Dogada bulunan yaprak, tas gibi malzemeleri

cocuklarla bahgeden, cevreden topladigini belirten birkag Ogretmen olmustur.

Materyal temini ile ilgili 6gretmen ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Genelde zorluk yasamiyorum. Dogal seyler kullanacaksam ¢evreden

yvararlaniyorum. Kendim topladigim da oluyor c¢ocuklarla topladigimiz da

oluyor evden getirmelerini istedigim de oluyor.

Cok zorlanmiyorum.”

(Uygulama Sonrast Goriisme, Kader)

“Ailelerden istiyoruz. Evimizde geri doniistiiriilebilir ambalaj atiklar: daha once

kullandigimiz krapon kagitlarini atmiyoruz atilacak etkinligi baska bir etkinlige
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doniistiiriiyoruz. Materyal temininde zorlanmiyoruz.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme, Oykii)

“Sinifimizdaki materyaller zaten. Cevremizden stirekli kullandigimiz elimizin
altindaki malzemeleri kullaniyoruz. Aslinda ¢evre konusu ¢ok rahat iginde
vasadigimiz bir sey oldugu icin her sey olabilir. Temizlik dedigimiz zaman sinif
temizligini ayarliyoruz. Cevrede wuyacagimiz kurallardan geri doniisiim
dedigimiz zaman yedimiz ictigimiz seylerin posetlerini ¢oplerini ayristirtyoruz

aslinda ¢evre etkinligi ¢ok da zor degil. Kurtarici bir etkinlik ashnda.’

(Uygulama Sonrasi Gértisme, Tiilay)

“Ben eger mesela yaprak toplanacak ise ¢cocuklarimi disar ¢ikiyorum disarda
bulunuyorum ailelere bana sunu getirin bunu getirin sunlari yapalim diye degil
de c¢ocuklart bulabilecekleri kendimin bulabilecegi seyleri tercih ediyorum.

Istanbul 'da ¢ok stkanti yasanmiyor.” (Uygulama Sonrast Gériisme, Yeliz)

“Sorun yasamiyorum velilerden istiyorum kendim getiriyorum okulda da oluyor

zaten pek sikinti yasamiyorum.” (Uygulama Sonrasi Gériisme, Ceren)

“Sikinti yasamadim okulumuz imkanlar: dahilinde okulumuzda materyallere
ulasabiliyoruz okulumuzda fen merkezi var. Kus yemlerini velilerin katilimi ile
elde ettik. Digerini de siniflarda projeksiyon her sinifta mevcut zorlanma

olmadi.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Itir)

Ogretmenler cevre egitiminde materyal temininde velilerden genel olarak evde
bulunabilecek materyaller ve evde biriktirilebilecek atik materyaller istediklerini

belirtmiglerdir:

“Genelde evimizde killandigimiz dogaya doniismeyen plastik atik malzemeler
tenekeler bunlari ¢ok kullantyoruz siseler ézellikle velilerimizden talep ediyoruz
artik diigmeler ilikler ellerindeki artik malzemeleri segerken ellerinde kullanilip
atilabilecek iiriinleri tekrar geri doniisiim igin kullaniyoruz.” (Uygulama

Sonrast Gériigme, Evin)
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3.3.2.8 Degerlendirme

Ogretmenlerin teslim ettigi etkinlik planlarmmn sadece 3’iinde degerlendirme
kismina yer verilmistir. Bulgularda kullanilan diger 6gretmenlere ait veriler ikinci
goriisme verilerinden elde edilmistir.

Tablo 24’te dgretmenlerin etkinliklerini degerlendirmeyi nasil yaptiklarina yer
verilmektedir. Tabloda verilen sayisal degerler, ifadenin 6gretmenler tarafindan kag

kez dile getirildigini belirtmektedir:

Tablo 24: Degerlendirme

Degerlendirme Y ontemi Siklik

Soru cevap 19
Gozlem 7
Stireci degerlendirme 5
Uriinle degerlendirme 3

Gliniin degerlendirmesi 1

Degerlendirmede en ¢ok tercih edilen yontemin 19 kez ifade edilmesi ile soru
cevap oldugu goriilmektedir. Ogretmenler soru cevapla degerlendirmeyi bazen
uygulama sonunda bazen siiregte bazen de ¢cocuklarin ortaya koydugu {irtine yonelik

sorularla gerceklestirmistir.

Soru cevap yontemini kullandiklarini belirten 19 6gretmenden 11°1 soru cevapla
birlikte bagka bir yonteme daha yer verirken, 8 6gretmen sadece soru cevap yontemini
kullandigini belirtmistir. Verilen cevaplarda soru-cevaba 3 kez gozlem yontemi eslik
etmistir. Bu 3 Ogretmenle birlikte toplam 7 Ogretmen degerlendirmede goézlem
yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. 3 6gretmen yaptirdiklar: etkinliklerde
cocuklari ortaya koydugu iiriinlerle degerlendirme yaptiklarimi belirtmislerdir. Uriinle

degerlendirmede calisma sayfalar1 kullanmiglar ve c¢ocuklardan siireci
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degerlendirdigini belirten 6gretmen sayisi 5 tir. Degerlendirme ile ilgili 6gretmen

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Cocuklart yapraklarin sekillerini renklerini neden renk degistirdiklerini
biiyiikliiklerini kiiciikliiklerini sordum. Bunlarin neden olabilecegini soyledim.

Cocuklarin gozlem yapmasint sagladim.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Giil)

“Sonunda degerlendirmeyi su sekilde yaptik sanat etkinligimizi bitirdikten
sonra onlart sergilemek i¢cin onlari astik ve bende onlart anlayip
anlamadiklarint 6grenmek adina kagit hangi geri déniisiim kutusuna atilir
cami nereye atmamiz gerekiyor plastikler nereye atilmasi gerekiyor gibi
cocuklara sorular sordum ayrica bu geri doniisiimiin bize faydasi ne oldu diye
soru yonelttim diinyamiz kirli bir diinya temiz bir diinya sekilde 2 tane diinya
yvaptik geri doniistime attigimizda diinyamiz nasil olur geri doniigiim
kullanmazsak diinyamiz nasil olur diye sorular yonelttim onlardan giizel geris

doniigler aldim.” (Uygulama Sonrast Gériisme, Funda)

“Konuyu degerlendirme amacl ¢ocuklardan denizleri daha kolay
temizleyebilen bir makine icat edip hayal edip onlar: resme dékmesini istedim
cesitli materyaller verdim onlerine yaptiklar: resimler iizerine sohbet ettik

herkesin fikrini aldim.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Lale)

3.4 SURDURULEBILIR CEVRE EGITiMi iLE iLGIiLi SORUNLAR

VE ONERILER

Bu boliimde 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi ile ilgili ifade ettigi
sorunlar ve siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin amaglarina ulagabilmesine yonelik 6nerileri

ile ilgili bulgular ele alinmaktadir.

Ogretmenlerin sorunlarla ve onerilerle ilgili ifadeleri incelendiginde “(1)

program, (2) fiziksel ortam ve imkanlar, (3) 6gretmen egitimi, (4) veli, (5) izin, ulagim,
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idari iglemler ve diger” seklinde 5 baslik ortaya ¢ikmistir ve sorunlar bu basliklarla
kategorize edilip Tablo 25’¢ yerlestirilmistir:

Tablo 25: Sorunlar ve Oneriler

SORUNLAR VE ONERILER

x Izin, Ulasim,

Ogretmen e

Islemler ve
Diger

Fiziksel

Program Ortam ve o
Aile Egitimi

3.4.1 Programa iliskin Sorunlar ve Oneriler

Sorunlarla ilgili ortaya ¢ikan en g¢arpici bulgu, programda stirdiiriilebilir ¢evre
egitimine yeterince yer verilmedigidir. Ozellikle ikinci goriismede Ogretmenlerin
¢ogu, programdaki kazanimlarin ve kavramlarin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi igin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Programda ¢evre sartlarindan hi¢ bahsedilmedigini
ifade eden oOgretmenler olmustur. Diger bir yandan bir Ogretmen, programda
cocuklarin tek bir tip olarak ele alindigini, programin bu yonden eksik oldugunu ifade
etmistir. Cevresel etkinliklerin bolgeye gore degisebildigini, bu nedenle programin
merkezi degil, ¢cevresel etkenleri ele alan yapida olmasi gerektigi dile getirilmistir.
Asagida 6gretmenlerin programa yonelik sorunlarla ilgili ifadelerinden bazilarina yer

verilmistir:

“Kazamimlarin yeterli oldugunu diigiinmiiyorum daha fazla yer verilmesi

gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle geri doniisiim konusunun kazamimlarda yer

138



)

almast gerektigini ve okullarda uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.’

(Uygulama Sonras: Goriisme, Funda Ogretmen)

“Genelde programda hi¢ ¢evre sartlarindan bahsedilmiyor. Bu ogretmenin
biraz kendi inisiyatifine kalmis bir sey planlarimiz iceresinde yok. 2013
programindan sonra konunun olmamasi ogretmenleri zorluyor ...” (Uygulama

Sonrast Goriisme, EVin)

“... Okul oncesi programinin kazanim ve géostergelerini direk bagdastiracagim
bir sey olmadi. Cevresini diizenler esyasini diizenler falan vardi. Onun igin
cevreyi temiz tutar gelecek ilgili konusur plan yapar falan tarzi bir sey yoktu

agikgast...” (Uygulama Sonrast Gortisme, Sevval)

“...programlar yapilirken aslinda tek bir cocuk tipi degil de farkli ¢ocuk
tiplerinde eger ele almaya ¢alisilirsa program daha da bizi yoneltebilir, daha da

genigletilebilir.” (Uygulama Oncesi Goriisme, Cigdem)

“...Benim arastirdigim kadariyla siirdiiriilebilir cevre egitimi ¢ok genis bir alan
cocugun icinde yasadigr cevreden etkilenebilecegi her seyi icine alan bir
kavram...Cok genis bir konu, ama belki bununla ilgili eklemeler yapilabilir
programa. Ilkokulda da planlar oluyor. Oradaki gibi konularin bashklar:
belirlenip uygulamasi ogretmene birakilabilir ... Istanbul’da ilkokul 1 e giden
bir ¢cocukla Van’da Agri’da ilkokul 1 e giden ¢ocugun yasam sartlari seviyesi
kiiltiirel yapisi bir degil. Onlar bunu toparlayp organize edebiliyorlar aslinda,
biz de oyle yapabiliriz. Bu ayin konular: iceresinde uzay var gevre var,
sonbaharda gég ile ilgili konular var. Bunlar belirlenirse 6gretmen daha kolay

bir sekilde uygulanabilir ashinda. (Uygulama Sonrasi Goriigme, Tiilay)
Ogretmenler siirdiiriilebilir gevre egitiminin programda yer almasi gerektigini

belirtmisler, bir 6gretmen programa dahil edilmesi ile uygulamanin yayginlasacagini,

keyfi ve plansiz uygulamanin ortadan kalkacagini ifade etmistir:
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“Bunun programda agik bir sekilde yer almasit ¢ok giizel olur. Milli Egitim
Bakanligimizin dedigim gibi plant olmasi, programi, uygulamasi vs. su anlamda
giizel olur: daha bilingli ve planli olarak bunu yerine getirmis oluruz. Saman alti

kilim alti olmaz diye diisiiniiyorum. (Uygulama Sonrast Gériisme, Jale)

Ogretmenler den biri sinifinda Montessori Yaklasimi ile egitim uygulamaktadir
ve Onerilerinde siirdiiriilebilir ¢cevre egitiminde bu yaklasimla egitim verilmesine yer
vermistir:

“Egitim yontemlerini degistirirdim, okullart donatirdim. Montessori egitimi

uyguluyorum. Higbir materyal ziyan edilmiyor her materyalin bir anlami var.

Dedigim gibi hi¢cbir seyi ¢ope ¢evirmiyor, okul éncesi kurumlar en ¢ok ¢op

ctkaran kurumlar. Bunun oniine ge¢mis oluyoruz Montessori pahali bir egitim

imkdmim olsa tiim anaokullarini doniistiiriirdiim. Bu sekilde siirdiiriilebilir
cevreye katki saglanmis, ona uygun bir yontem belirlenmis olur (Uygulama

Sonrast Gortisme, Arin)

3.4.2 Fiziksel Ortam ve Imkanlar ile Tlgili Sorun ve Oneriler

Ogretmenler tarafindan ¢okga ifade edilen sorunlardan digeri, fiziksel ortam ve
imkanlar ile ilgili sorunlardir. Okullarin bahgesinin olmadig1 ya da bahgenin kiiciik
oldugu, okullarin dogadan kopuk oldugu, cocuklarin elinin topraga degemedigi,
cocuklarin hayvan ve bitki bakimi yapabilecek fiziksel ortamlarinin olmadigi, geri
doniisiim kutularinin gerek okullarda gerekse yasanilan ¢evrede yetersiz oldugu,
ve imkanlara yonelik sorunlardir. Asagida fiziksel ortam ve imkanlarla iliskin

sorunlarla ilgili ifadelerden bazilar1 verilmistir:

“Her anaokulun fiziksel kosullarin uygun olmasi gerekiyor. Ilkokullarin
biinyesinde olan anasiniflarinin  genelinde maalesef bahge imkdani yok,
oynayacak alan bile yok. Cocuklarin tarimi da gérebilecegi, ekip bigebilecegi,
toprakla oynayabilecegi topraga dokunabilecegi, bir hayvan besleyebilecegi bir

alan olabilir, okulun bir kedisi képegi olabilir. Onlarin bakiminin yapilacag: bir
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alan yok. Somutlagsmas: lazim uygulamaya dokiilmesi lazim. Imkanlarimiz bu

konularda kisith...” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Evin)

“Okulumuzda geri doniisiim kutulart yok. Disarlarda gormiiyoruz, biraz
yetersiz. Pazartesiden pazartesiye geliyorlar her sokakta yok bizim sokakta
varsa bir asagida yok. Insanlar da direkt ¢ope atmak zorunda kaliyorlar ayr

yapmak lazim kdgit, cam.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Ceren)

Ogretmenler fiziksel ortam ve imkanlara ydnelik dnerileri su sekildedir:
e Fen-doga kosesindeki materyaller ¢esitlendirilebilir.
e Okullar ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olabilecegi sekilde diizenlenebilir.
e Okullarda ekip bigme islerinin yapilabilecegi alanlara yer verilebilir.
e Bitki bakim1 yapmaya elverisli fiziksel olanaklar bulunmalidir.
e Okullarda kedi, kopek gibi hayvanlarin bakiminin yapilmasia olanak
saglayan alanlara yer verilebilir.
e Hobi bahgeleri olusturulabilir.
e Atdlye ¢alismalar yapilabilir.
e Okullar orman i¢inde dogayla biitiinlesik tasarlanabilir.

e Kendi tiikettikleri kaynaklar iireten okullara yer verilebilir.

Asagida fiziksel ortam ve imkanlarla iligkin 6nerilerle ilgili ifadelerden bazilar
verilmistir:
“Cocuklarin  zaman  gecirecekleri, ¢ocuklara donuk farkli  cevreler
olustururdum. Onlarin ziyaret edebilecegi gidip uygulama yapabilecegi
bahgeleri olabilir. Anaokullarinda atélye sinifi olmasini ¢ok istedim. Atolyelerde
daha ¢ok cocuklarin kazamimlarin yaparak yasayarak elde edebilecekleri bir
ortam saglamaya c¢alisirdim. Tabiat ortami olusturabilirdim dogadaki
maddeleri oraya birakabilirdim spor salonu olurdu... Anasiniflarinda hobi
bahgeleri olabilir biz her seyi sinifimizda yapmaya ¢alisiyoruz.” (Uygulama

Sonrast Gériigme, Dilek)
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“Ilk once cevre diizenlenmeli. Okullarimizin maalesef cevreleri uygun degil,
Bizimki iyi tamam anaokulu, iyi koti topragi elleyebilirler. Topragi
elleyecekleri, ilkokula baglh anasiniflarinin ¢cogunda dokunabilecekleri alanlart
bile yok. Ilk énce cevre diizenlenmeli. Ondan sonra gerisi bir sekilde devam
ettirilerek kullanilir. Ama ¢evremiz uygun olmuyor. Cevre diizgiin olmuyorsa
maalesef siz de pek bir sey yapamiyorsunuz.” (Uygulama Sonrasi Goriisme,
Yeliz)

“Sinifimin daha tabi daha biiyiik olmasini isterim fen doga kosesinin daha ¢esitli
olmasini isterim tabi oradaki materyallerin daha da arttirilabilecegini
diigtiniiyorum... Stirdiiriilebilir ¢cevre deyince benim aklima daha ¢ok disarisi
geliyor yani ¢ogu anaswnifinda oyle bir imkan yok. Bahge mesela genisletilebilir
cocuklarin daha ¢ok gozlem yapmalar: saglanabilir. Cogu ana smnifinda da bu
imkdn yok hi¢ bahgesi olmayan ana siniflari var. Cocuklarin disari ¢ikip gézlem
vapma olanagi yok bu yiizden bahge etkinliklerini daha ¢ok yer verilebilir.”

(Uygulama Sonrast Gériisme, Giilizar)

“... Bazi okullarda var ozellikle yurt disinda var diye biliyorum her sinifin
bahgesi var, besledikleri baktiklari hayvanlar var, en azindan doganin
dongiisiinti  birebir gorebilirler. Bizim yaptiklarimiz, dogamin yasadigi,
hayvanlarin yasadigi birbirimizi nasil etkiledigi iizerine boyle bir sey ¢ocuklart
cok etkiler diye diigiiniiyorum. Her ¢ocugun bir agaci veya fidani olsa meyvesi
olsa herkes ondan sorumlu olsa eminim ¢ok daha farkl ve etkili olurdu.”

(Uygulama Sonrast Gériisme, Sevval)

3.4.3 Ogretmen Egitimi ile lgili Sorun ve Oneriler

[k gériismede 6gretmenlerin sadece 3’ii siirdiiriilebilir evre egitimini daha dnce

duymus olduklarmi belirtmislerdi. Ogretmenler uygulama yaptiktan sonra da konuyla

ilgili net bilgiler edinemediklerini, ¢evre egitimi bilgilerinden yola ¢ikarak

stirdiiriilebilir ¢cevre ve egitimi hakkinda bulduklar bilgilerden ¢ikarim yaptiklarini

belirtmislerdir. Yapilan ¢alisma sayesinde farkindalik ve bilgi edindiklerini; bundan

da memnun oldugunu belirten 6gretmenler olmustur. Bununla beraber, onemli
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bulduklart1 bu konuda Ogretmenlere egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ifadelerde &gretmenlerin model olduklar1 vurgulanarak, olumlu bir model olmalari,
model olmak ve 6grenmeyi en etkili sekilde gelistirmek igin O0gretmenin konu
hakkinda donanimli olmast gerektigi ifade edilmistir. Bunun i¢in belirtilen dneriler,
lisans diizeyinde o6gretmen egitiminde ders olarak yer verilmesin ve gorevdeki
O0gretmenlere hizmet ici egitim verilmesidir. Asagida Ogretmene iliskin sorun ve

onerilerle ilgili ifadelerden bazilar1 verilmistir:

“En azindan plana aldigim i¢in ben de memnunum. Cevre etkinligi yapmistik
ama daha dar anlamda almigtik. Boyle kapsamli yapinca daha iyi oldu.
Farkindalik olustu, bunun igin tesekkiir ederim. Bundan sonra da uygulamak
isterim, 6gretmenlere de egitim verilmesi bu noktada iyi olacaktir, farkindalik

olusmasi ve etkili olarak uygulayabilmemiz i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir.’

(Uygulama Sonrasi1 Gortisme, Zelal)

“...Keske programimizda da olsa ve tam olarak tabirini bilebilsek de bu konuda
yardimct olabilsek ¢ocuklara da. Programda yer almasimin faydali olacagini
diistiniiyorum. Ogretmenlere de bilgi verilmeli, ciinkii biz daha énceden
bilmiyorduk, sizin sayenizde biraz daha kafa yorduk, nedir bu ne degildir diye.
Belki de yine tam olarak bilemedik, anladigimiz kadar aktarmaya ¢alistik, keske
tam olarak bilgi sahibi olsak da ¢ocuklara da aktarabilsek. (Uygulama Sonrast

Goériisme, Oykii)

“Biz kiiciikken egitim hayatinda herkes bahgeye ¢ikacak bahgedeki ¢opleri
toplayacak uygulamasi yapilirdi. Cevre egitimi olarak sadece bununla kisitli
kaldik maalesef biraz sigiz. Once bizlerin bu konuda bilinclenmesi lazim
egiticiler olarak daha sonra ¢ocuklara bunu astlamamiz lazim. Ciinkii biz onlara
rol model oluyoruz. Bazi seyleri kendimizde degistirmezsek oOgrenmezsek
ogretemiyoruz. Ogretmenlik boyle. Once biz OgreneceSiz bir arastrmaz biz
uygulayacagiz ki ¢ocuklara yardimci olalim aktarabilelim. Yine bizim
egitimimizden geciyor...Hizmet ici egitim verilebilir. Universitedeki 6grencilere

direkt ¢evre ile ilgili bir ders verilebilir...” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Tiilay)
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3.4.4 Aileile Ilgili Sorun ve Oneriler

Goriismelerde  O0gretmenlerin  hepsi ailenin  6nemine vurgu yapmistir.
Ogretmenler, siirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili kazandirmak istedikleri bilgi, beceri
ve tutumlarin gerek model alarak gerekse giinliik yasam ig¢indeki uygulamalarla ailede
baslamis olmasi gerektigini, ¢ocuklarda istendik davranislarin yasam bi¢imi haline
dontisebilmesinin ancak okuldaki 6grenmelerin evde de siirdiiriilmesi ile olabilecegini
ifade etmislerdir. Bu nedenle de ailelerin de egitilmesini ve egitime katilmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Ailelerle ilgili olarak bazi ailelerin asir1 korumaci
tutumlarindan dolay1 cocuklarmin gezilere katilmalarina izin vermemelerini, ¢esitli
nedenlerle hayvanlarin bakimi ile ilgili etkinliklere olumsuz yaklastiklarini, evlerde
yagin lavaboya dokiilmemesini, geri doniistiiriilebilecek atiklarin ayristirilmasi
konusunda uygulamalar yapilmamasini sorunlar olarak belirtmislerdir. Velilerle ortak
uygulanacak projeler, sinif i¢i etkinliklere aile katilimi, velilere yonelik seminerler,
veli toplantilarinda konuyu ele alma, ailelerin giinliik yasamda da uygulamasi i¢in geri
dontigiimle ilgili yaptinm uygulanmasi, dgretmenlerin velilerle ilgili Onerileridir.
Asagida velilerle ilgili sorun ve oOnerilere iliskin 6gretmen ifadelerinden Srnekler

verilmistir:

“Isledigimiz her konuda bir déniis saglamak isterdim bu anlamda yasam tarzi
halinde. Velilerle ortak projeler ¢cok giizel olurdu. Velilerin de ¢ocuklarin bakus
acilart yasayarak ogrenme tarzini oturtmak isterdik. Velileri de katabilecegimiz

program uygulamak isterdik (Uygulama Sonrasit Gériisme, Jale).

“Cocuk ailede bir kere kizartma yagini lavaboya dékiilmeyecegini bilecek. Bu
onemli. Is1g1 gereksiz yere yakmamasi gerektigini bilecek. Poset meselesi mesela
ben bastan beri ¢ocuklarima hep soyliiyorum fazla poset alinmamali diye...
Bizim hayatimizi kolaylastirici seyler de olmali. Geri doniisiim kutularinin
vaygmnlasip ulasmasi kolay olacak sekilde. Copii ayiramiyoruz organik atiklar
¢op sanilyor halbuki topraga karisip topragi besleyebiliyor. Soda siseleri vs.
depozitolu olabilir pet siselerde de bir sey yapilabilir. Toplum olarak disarda
pisletip evde temiz insalariz. Evde ¢op aywrmak da bizim insanlar i¢in daginiklik

gortiniir. Bazi seyleri zorla yapiyoruz. Karsitligint goremiyoruz goniillii olanlar
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icin yorucu oluyor. Karsilik derken takdir anlaminda degil dogaya doniisii
olarak. Sistem yok. Aileden baslayp en iiste kadar gidecek.” (Uygulama Sonrast
Goriisme, Ipek).

“dile ¢cok onemlidir. Egitimin ailede baslayp okulda ve ¢evrede devam ettigini
diistintirsek aile katilimlarimin ¢ok faydali olacagin diisiiniiyorum aileyi
bilin¢lendirme amacgl verilecek seminerler aileler ile birlikte yine bahsettigimiz
gibi yaparak yasayarak ogrenmenin oldugu aile katilimimin faydalt olacagin
diigtiniiyorum...Cocuklar disarda ¢opleri ne yapiyorlar, evlerindeki artiklart
nasil doniistiirme amaglh ne gibi faaliyetleri var, en azindan bunu kontrol
edebilmek isterdim. Aile ziyaretleri bu kapsam i¢inde kiiciikte olsa fayda

olabilecegini diisiiniiyorum.” (Uygulama Sonrast Gértisme, Lale).

“Yaptirim olabilir belki sadece bunlarin okulda kalmamasi gerekiyor egitimin
evde de ayni sekilde bu kutudan olmasi gerekiyor; pil, cam, kdgit, plastik
seklinde. Cocuklarin bu bilinci kazanmast i¢in stirdiiriilebilir olmast i¢in bunun

olmasi gereksiyor.” (Uygulama Sonrasi Goriigme, Sevgi).

“Kesinlikle amac¢ ve kazamim olarak mutlaka alirdim. Ama ben bunun sadece
okullarda verilmesinin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum énce bunun bir deviet
politikast  olarak ele alinmast gerekiyor ailede bunun baslamasi
gerekiyor...Mesela ¢ocuklara ¢evre gezileri diizenlenebilir. Amag¢ kazanima
bunlar alinabilir...Aileler oncelikle bilgilendirilmeli, bu konuda ailelere egitim
verilmeli. Gerekli imkanlar geri doniisiimle ilgili saglandiktan sonra yaptirim
uygulanmali. Yoksa hi¢bir sekilde uygulamamn bir doniisii olacagini
diigtinmiiyorum. Mesela geri doniigiim kutularini mahallere koyacaksiniz
mahallelerden sorumlu bekgiler olmali ya da goniillii insanlar olmalr insanlar
denetleyen, gerekli olan geri doniigiim politikalarina uymayan insanlara belirli
para cezalarina ¢arptirdabilir. Ancak bu seklide iilkemizde diizenin

kurulabilecegini diisiiniirtim.” (Uygulama Sonrasit Goriisme, Funda).
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“Ilk  once ailelerin  bilin¢lendirilmesi ve daha sonra ¢ocuklarin
bilin¢lendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Uygulama Sonrasit Goériisme,

Funda).

“Simiflar tekrar diizenlenebilir okulla tekrar diizenlenebilir... En azindan
cocuklarla dogay: i¢ ice tutabilirsek biraz, daha gecen giin mesela sogukta kedi
girdi iceri onu bile aman ellemeyin aman dokunmayin. Mama falan verdik.
Sonra ne bileyim adimiz ¢ikti yok kedilere mama veriyorlar falan gibilerinden.
Hos da karsilanmadi pek. Cocuklar + veliler asinda bilinglendirilmeli. Veli
egitim programi olmali. Etkinliklere veliler de ¢cagrilabilir plan program yapilip.
Veli de bir sekilde katilabilir.” (Uygulama Sonrasit Goriisme, Sevval).

“...aslinda bazi iilkelerde baska iilkeler zaten yagmur yagdiginda giyiyorlar
vagmurluklariyla yagmurda gidiyorlar bizim veli profilimiz buna ¢ok miisait
degil daha ¢ok korumact yaklastigimiz igin ¢ocuklarimiza aman iisiirler hasta
olursa bir sey olursa vs gibi yaklasimlar oluyor. O yiizden kis mevsiminin
dezavantaji. Hem izin almak hem de velilerin izin yaklasimi agisindan da ¢ok

fazla kisin bahgede yapamiyoruz maalesef.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Itir).

3.45 1izin, Ulasim, idari Islemler ve Diger Konularda Sorun ve

Oneriler

Ogretmenlerin degindigi diger sorunlar ulasim, izin ve idari islemler, maddi

yetersizliklerdir. Onerilere bakildiginda ise bu sorunlarin ¢éziimiine ydnelik dnerilerin

yaninda TEMA Vakfi’nin ¢alismalarinin desteklenmesi, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi

i¢cin uygulamalarin devlet politikasi olarak yer edinmesi, kitle iletisim araclar1 yoluyla

cocuk ve ailelerin bilinglendirilmesi Onerilerine yer verilmistir. Belirtilen sorun ve

Onerilere ait 6gretmen ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

“Oncelikle imkanlar: ¢ok fazla genisletmek isterdim yeterli bulmuyorum. Bir
kere ulasim bize ¢ok engel, izinler ¢ok engel. Yaparak ve yasayarak 6grenmenin

cocuklar agisindan en iyi ogrenme oldugunu diisiiniiyorum ama gerek izinlerde
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gerek ulasim sikintilarindan dolay bir yere gitmekte ¢cok zorlaniyoruz. Gérerek,
dokunarak, hissederek 6grenmenin tadini varamiyoruz ¢ocuklarla. Bunla ilgili
calismalar yapardim...Aileyi konulara dahil etmemiz lazim. Idareden izinleri
daha kolay alabilmemiz lazim. Ulasim kaynaklarimizin daha verimli ¢alisiyor
olmasi gerekiyor. Birde maddi sikintilar var. Fabrikaya gitmek istemistik o
fabrikada belli iicret talep etmislerdi, sikintt olmugstu.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme, Lale)

“...Tema desteklenebilir, onlar biiyiik bir ¢aba ile calisiyorlar. Utopik olabilir
ama biiyiik bir inangla yola ¢iktilar. Bence oyle bir toplulukla haline gelinmeli
tabi ki devlet politikast ile alakali bir sey. Cevresel konular devietin politikas
icinde yer almali, uygulama ve yaptirimlar olmali.” (Uygulama Sonrasi

Gortisme, Arin)

“Aile egitimini belki rehber ogretmenler yapabilir, uzmanlar gelebilir. Sosyal
medya ve televizyonda ¢ok yer verilmiyor aslinda. Diin rastladim ama ¢ok
bilindik bir kanal degildi. Cocuklar ¢ok televizyon izliyor ve sosyal medyada da
zaman gegiriyor. Sosyal medyada ve televizyonda daha ¢ok yer verilmeli bence.
Bu sekilde hem c¢ocuklarin hem ailelerin farkindalik kazanmasina ve

bilinglenmelerine katki saglanabilir.” (Uygulama Sonrasi Goriisme, Sevgi)

“Her yonden olmasi lazim sadece okullar degil. Okul her yerle baglantili
olmali. Okul aile ve haricinde politikada olmali. Bir yerden desteklenmesi

gerekiyor.” (Uygulama Sonrast Goriisme, Ipek)

“Dedigim gibi ilk once siirdiiriilebilir ¢evre egitimi mutlaka ve mutlaka devlet
politikast olarak ele alinmali diye diisiiniiyorum. Bunun bir yaptirim seklinde
nasil kirmizi 1siktan gegtigimizde ceza uygulaniyorsa ailelerle bu sekilde geri
doniisiim ile ilgili bilgilerin verilip geri doniigiim saglanmasi gerekiyor. Politik
olarak  ele alimmazsa  kesinlikle  siirdiiriilebilir  ¢evre  egitiminin

uygulanabilecegini diigiinmiiyorum.” (Uygulama Sonrasi1 Goriigme, Funda)
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SONUCLAR TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik algilarinin belirlenmesi amacglanmis ve olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmustir. 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Tuzla, Pendik, Maltepe,
Kadikdy ve Umraniye ilgelerinde MEB okullarinda gorev yapan yirmi iki okul dncesi
O0gretmeni ile yapilan goriismeler, gézlemler ve dokiiman incelemesinden elde edilen
veriler icerik analizi yapilarak dort ana baslik altinda gruplanmistir: siirdiiriilebilir
cevre egitimine yonelik 6gretmen algilari, programdaki yerine gére 6gretmen algilari,

Ogretmenlerin uygulamalari, sorun ve oneriler.

Bu boliimde, o6gretmen goriisleri temel alinarak yiiriitiilen bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar, arastirma sorularina

iliskin bagliklar altinda yer verilmistir.

SURDURULEBILIR CEVRE EGITiMINE YONELIK OGRETMEN
ALGILARINA ILiSKiN SONUCLAR

Siirdiiriilebilir Cevre Egitimin Tamimina Yoénelik Ogretmenler Algilar:

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik algilarna dair bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin tanimina ve kapsamina
yonelik algilar1 ve siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin programda nasil yer almasi

gerektigine yonelik algilart hakkinda sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu siirdiiriilebilir cevre egitimi kavramini daha &nce
hi¢ duymadiklar1 ve “siirdiiriilebilir ¢cevre egitimini” tanimlamakta giigliik cektikleri,
yapilan tanimlarda diisiik oranda siirdiiriilebilirlik ile ilgili unsurlara yer verilirken

daha ¢ok genel bir ¢evre tanimi yapildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar Yildiz (2011)’1n
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Ogretmen  adaylarinin  stlirdiiriilebilir  ¢evre  kavramimi  yeterli  diizeyde

aciklayamadiklarini tespit ettigi calismasinin sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogretmenler siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi tanimi tam olarak yapamasalar da
stirdiiriilebilir ¢evre egitiminin neler ¢agristirdigr soruldugunda az sayida 6gretmenin
ifadelerinde siirdiiriilebilirlikle dogrudan iligkili olan bazi unsurlara yer verdigi
gorilmistir. Bunlarin basinda “geri doniisim” gelmektedir. Bunun disinda,
“kaynaklar1 verimli kullanma, kiiresel 1sinma, eskiyi yeniden kullanmak, ¢evreyi temiz
tutmak, ¢evre bilinci, var olanla yetinmek, yeniden yapilandirma” ifadelerine de yer
verilmistir. Siirdiiriilebilirligin 3R’si olarak karsimiza c¢ikan azaltma (reduction),
yeniden kullanim (reuse) ve geri doniisiim(recycling), siirdiiriilebilir kaynak
kullanimin temel stratejileridir. Siirdiiriilebilirlik stratejileri ¢evresel siirdiiriilebilirligi
saglama olduk¢a 6nemlidir ve etkin bir bicimde kullanilmas1 gerekmektedir (Kogak
ve Balc1,2010). Tanimlamada gii¢liik ¢eken 6gretmenlerin bu ii¢ strateji ile ilgili
ifadelere yer vermesi konu hakkinda plansiz ve sistemsiz edinilmis bilgilerinin
bulundugunu ve bunlar1 kavramsal bir c¢ergevede aciklayamadiklarini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda arastirmanin bu sonucu, Sahin ve arkadaslar1 (2009)’nin
Ogretmen adaylarinin kalkinmaya yonelik biitiinciil bir kavram olarak gii¢lii bir anlay1s
gelistiremediklerini tespit ettikleri ¢alisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin  ¢ogunun, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamalarmi konuyu
arastirmadan, ¢evre egitimi ile ilgili 6n bilgilerine dayal etkinlik hazirlayip yaptiklari
goriilmiistiir. Uygulamadan sonra konu hakkinda arastirma yapan ve siirdiiriilebilir
cevre tanimi genisleyen dgretmenler olmustur. Bu calisma ile 6gretmenlerin konuya
ilgilerinin ¢ekildigini ve bilgi sahibi olmalarina katki sagladigi sdylenebilir.
Ogretmenlerden dordii konuyu arastirdiklarini ifade etmistir ve bu dgretmenlerin ilk
goriismeden farkli olarak ‘“eko okullari, gelecek nesillere dogay1 iyi bir sekilde
birakmayi, ¢cevre kavraminin ¢cok yonlii olusunu” tanimlarina ekledikleri goriilmiistiir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin genel olarak gevre egitimi ile ilgili bilgi sahibi oldugu;
ancak stirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili ¢ogu 6gretmenin 6n bilgilerinin yetersiz
oldugu, ilk gbriisme sonrasi 6gretmenlerin bazilarinin bu konuya ilgi duyup aragtirma
yaptig1 ve bu kavramla ilgili bilgilerini geniglettigini; fakat uygulama sonrasinda da
stirdiiriilebilir cevre egitimi hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklari

gorilmiistiir.
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Okul Oncesi Egitimi Programinda Nasil Yer Almas1 Gerektigine Yonelik
Ogretmen Algilar

Ogretmenlerin  siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda cocuklara neler
Ogretilebilecegi sorusuna verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kavramlar, Tiflis
Bildirgesi (1977)’nde yer alan ve genel kabul gérmiis olan ¢evre egitiminin bes temel
amacint olusturan “biling, bilgi, tutum, beceri ve katilim” Dbasliklarinda
siiflandirilmigtir. Bilgi ile ilgili amaclar ilk sirada yer alirken, ardindan biling ikinci,
tutum ve beceri ligiincii sirada yer almistir.  Katilim diizeyine iligskin sadece iki amag
yer almis ve siniflamada en diisiik kavramin yer aldigi diizeyi olusturmustur.
Aragtirmanin sonuclarina bakilinca, katilimin en alt diizeyde ¢ikmasi Haktanir
(2015:16)’1n okul oncesi donemde ¢evre egitiminde kazandirilmasi gereken esaslarla
parallelik gostermektedir. Haktanir, “farkindalik, bilgi, beceriler, tutumlar, katilimin”
cevre egitimi ile ilgili kazandirilmasi gereken bes esas oldugunu belirtmektedir. Okul
oncesi donemin (0-6 yas) son yillarindan erken ¢ocukluk doneminin (0-8) sonuna
kadar olan donemde verilecek ¢evre egitiminde, ¢evreye yonelik kazandirilacak bu bes
amagctan “farkindalik gelistirme ve dogru tutumlar” kazandirma amagclarinin, bilgi ve
beceri edindirme ile katilim amaclarindan daha ¢ok ele alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bilgi baghigi altinda ele alinan amaglarin okul oncesi egitimde farkindalik
gelistirmeye yonelik ara¢ olarak kullanilmasi yoniiyle, arastirma sonuglarinin bu

dogrultuda benzer ¢iktig1 goriilmektedir.

Okul oncesi egitim 0-6 yas grubu cocuklarinin tiim gelisim alanlarina uygun
yasantilar sunarak onlarin tiim yonlerden sosyal, dil, psiko-motor, bilissel ve sosyal
gelisimlerini destekleyen temel bir egitim donemidir (Balaban, 2017). Insan yasamimin
temelinin olusturuldugu bu donemde, ¢ocuklarin 6grenme hizlar1 ve kapasiteleri
olduke¢a yiiksektir (Oktay, 2004; Giilay, 2011). Siirdiiriilebilir ¢evre egitimine okul
oncesi donemde baslanmasi bu nedenle olduk¢a dnemlidir. Ogretmenlerin tamamimnin,
sirdiiriilebilir cevre egitimine okul Oncesi donemde baslanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Yasla ilgili olarak, dogdugu andan 5 yasina kadar olacak sekilde farkli
yas gruplaria yonelik cevaplar gelmesiyle beraber, temel bakim evresinin tamamlanip

sosyallesmeye gecildigi donem olarak belirtilen 3 yas, en ¢ok belirtilen yas olmustur.

150



Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin okul 6ncesi donemde verilmeye baslanmasi konusunda
hem fikir olan Ogretmenler, yas grubuna gore etkinliklerin ve konularin
farklilasacagini da belirtmislerdir. Okul 6ncesi donem igin istenilen sekilde etkili bir
cevre egitiminin verilebilmesi i¢in her seyden once ¢ocugun ilk 6zdesim modelleri
olan aile bireylerinin dogru tutum ve davraniglara sahip olmasi gerekir (Haktanir
2015:24). Ogretmenler de kiigiik yaslarda hatta dogumdan itibaren evde énce model
olma yoluyla ve kiigiik sorumluluklarla baslanmasi1 gerektigini belirterek, okulda
verilecek egitimde yas gruplarina gore diizenlemeler yapilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  hedeflerine ulasmak ve Ogrenme ortaminin verimliligini
saglamak i¢in izleyecekleri en etkili yol 6grenme-0gretme siirecinde farkli yontem ve
tekniklere yer vermektir (Golli, 2018). Ogretmenler siirdiiriilebilir cevre egitimi
verilirken su yontem-tekniklerin kullanilabilecegini belirtmislerdir: Oyun, gdsterip
yaptirma, anlatim, ¢evre gezileri proje, soru cevap, miizikli oyun, uygulamali egitim,
deney, slayt gosterileri ve Montessori yontemi. Bu yontemlerin yani sira 6gretmenler
stirdiiriilebilir ¢evre egitiminde sanat egitimi, miizik etkinligi, proje Odevleri, aile
katiliml1 proje etkinlikleri, hikaye yazma, bahgesel etkinliklerin de kullanilabilecegini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminde farkli yontem-teknik ve

uygulamalarin gerekliliginin farkinda oldugu sdylenebilir.

SURDURULEBILIR CEVRE EGITiMiNIN PROGRAMDAKI YERINE
YONELIK OGRETMEN ALGILARI iLE iLGiLi SONUCLAR

Programin uygulayicist 6gretmenlerdir. Bu nedenle egitim programlarinin
Ogretmenler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi, benimsenmesi, programa
giivenmesi ve programi etkili bir sekilde kullanmasi 6nemlidir. Bu nedenle, bu baglikta
okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin programla iligkisi

hakkindaki algilar1 ele alinacaktir.

Ogretmenler uygulama oncesi programla ilgili goriislerine ait bulgularda,

programi siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi acisindan ne yeterli ne yetersiz bulmaktadir.
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Bunun yani sira, programda cevre ile ilgili kazanim olup olmadigini bilmeyen
O0gretmenler de olmustur. Kazanimlarin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler bu
diisiincelerini ihtiya¢ duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya
gostergenin, 6gretmen tarafindan belirlenip egitim planina dahil edilebilmesine; yani
programin esnek yapisi ile okul Oncesi egitimde kazanim ve gostergelerin
kazandirilmasinda konu veya tema merkezli olmamasi, konularin amag¢ degil arac

olmasi ile iliskilendirmektedir (MEB, 2013).

Ikinci goriismede 6gretmenlerin cofunun programi ve yer alan kazamimlari
yeterli bulmadig1 goriiliiyor. Bunun nedeni ise siirdiiriilebilir ¢evre egitimi uygulamasi
yaparken programi bu yéniiyle analiz etme firsatt bulmus olmalaridir. Ogretmenler
ozellikle planda yer vermek adina dogrudan ilgili kazanim bulamadiklarim
belirtmislerdir. Bir diger nedeni ise 2013 ’ten dnce goreve baglamis 6gretmenlerin 2006
programinda yer alan ¢evre egitimi ile ilgili yer alan kazanimlara gore cevap vermis
olmasidir. 2013 programina dair egitim almadigini ifade eden Ogretmen sayisi
cogunluktadir ve bu baglamda bu 6gretmenlerin 2013 programi hakkinda yeterli

donanima sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

SURDURULEBILIR CEVRE EGITiMINE YONELIK OGRETMEN
UYGULAMALARI iLE iLGILI SONUCLAR

Calismanin ikinci asamasi olan 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik uygulamalarina iligkin elde edilen bulgular incelendiginde, uygulamada
zorluk, planlama, uygulamada yer verilen kavram, kazanim ve sozciikler, yontem-

teknik, materyal ve degerlendirmeye iliskin sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Uygulamada Zorluk ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin ~ biiyiikk ¢ogunlugu uygulama yaparken zorlanmadigini
belirtmistir. Okul o6ncesi donem i¢in de istenilen etkili bir ¢evre egitiminin

verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢evre konusunda yeterli bilgi, beceri, tutum, davranis
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ve katilm diizeyine sahip olmasi gerekir (Haktamr, 2015: 24). Ogretmenlerin,
siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin ¢ocuklara uygun diizeyde ve uygun yontemlerle
verildiginde, uygulanmasinin zor olmadigi, hatta ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve gerekli
gordiikleri tespit edilmistir.  Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar, etkinlik siiresini
planlama, etkinligin tiirinden kaynakli bireysel calisma gerektirmesi, ©zel
gereksinimli  6grencilerin uyum sorunlari, etkinligin uzun siirmesinden dolay1
cocuklarin sikilmalari, ¢ok fazla yorum yapmalari, ¢ok fazla soru sormalari olarak yer
almaktadir. Bu zorluklarin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine has zorluklar olmadigi

goriilmektedir.

Planlamaya iliskin Sonuglar

Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir cevre egitimi uygulamasina yonelik yaptiklar:
planlama calismalarina ait bulgular, planlamada oncelik verilen hususlar, programdan
yararlanma, zorluk ve kaynaklar seklinde sonuglar elde edildigi goriilmektedir.
Ogretmenler, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili etkinliklerini planlamadaki
oncelikleri sirasiyla konu, hazirbulunusluk, yontem-teknik ve cevresel etkenler olarak
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin programdan yararlanma bigimleri ile ilgili bulgular
su bes sekilde sonuglari ortaya ¢ikarmistir: kazanim ve kavramlari se¢gmede, programin
dayandig1 6grenme ilkelerinden yararlanma (aktif katilim, gérerek 6grenme, ¢ocuga
gorelik ve yasayarak 0grenme), esneklik ilkesi, cevre sartlarindan yararlanma (yakin
cevreden uzak cevreye ilkesi), etkinlik tiirii se¢imi. Ogretmenlerden bazilari ise
programda stirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili kazanim bulamadiklar igin
yararlanamadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda etkinlik hazirlarken etkinliklerini
kazanim ve gostergelere gore hazirlamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
tamami1 Once etkinligi belirleyip sonra kazanim ve gostergeleri yazdiklarini
belirtmislerdir. Bazi Ogretmenler programla ilgili sorular1 “planlar” olarak
yamtlamiglardir. Ogretmenlerin ¢ogu hazir plan kullanmakta ve programi zaman
zaman da olsa inceleme geregi duymamaktadir. Kendi planlarini kendi yazdigim
sOyleyen bir Ogretmen, verdigi planda eski programin amag¢ ve kazanimlarinm
kullanmistir. Buradan ve gozlem kayitlarindan yola ¢ikarak anlagilmaktadir ki
Ogretmen hazir plandaki etkinliklere bagli kalmamakta, etkinliklerini kendi

belirlemekte; fakat bunu planina eklemeden yazili metne dokmeden uygulamaktadir.
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili etkinlik
planlarken zorlanmadigini belirtmistir. Zorlandigini ifade eden 6gretmenler, zorlanma
sebeplerini en ¢ok konuyu yeterince bilmemeleri olarak ifade etmiglerdir. Bu da
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmadiklarini

gostermektedir.

Ogretmenler planlamada kaynak olarak en ¢ok internetten yararlandiklarini ifade
etmistir. Internetin ulasilabilirligi, tasinma ve saklama sorununun olmayis1 ve oldukca
genis materyale hizlica ulasma imkani sundugu g6z 6niine alindiginda, bu durum son
derece anlasilir olmaktadir. Bunun disinda, kendi fikirleri, egitim seti, fikir aligverisi,
ogretmenin kaynak kitabi, MEB etkinlik kitabi, EBA, Egitim CD’si, sif kitaplig
ogretmenlerin kullandig1 kaynaklardir. Ogretmenlerin Programdan MEB Etkinlik
Kitabindan ve EBA’dan yararlanma diizeylerinin diisilk oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler, MEB etkinlik kitabmi yeterli bulmadiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin uygulamalarma ait gdzlem verileri ve etkinlik planlar1 analiz
edilerek uygulamalarda ele alinan kavramlar, kavramlarin ait oldugu kategoriler ve
sikliklar1 belirlenmistir. Daha deneyimli 6gretmenlerin kendi deneyim ve fikirlerini
kaynak olarak kullandig1 goriiliirken, yeni mezun 6gretmenlerden olan bir 6gretmenin
staj deneyiminde gordiigii bir etkinligi kaynak olarak kullandigini ifade ettigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin uygulamalarma ait etkinlik planlar1 ve gdzlem verileri
analiz edilerek uygulamalarda ele aliman kavramlar, kazamimlar ve sozciikler
belirlenmistir. Programda kavramlar, “renk, geometrik sekiller, boyut, miktar,
yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit, zaman” olmak lizere 10 kategoride
ele alinmaktadir. Ogretmenlerin uygulamalarinda 4 kategoride (zit, zaman, duygu,
renk), 11 kavrama (temiz-kirli, hareketli- hareketsiz, ayni-farkli-benzer, giizel-girkin,
Iyi- kotii, Once-simdi-sonra. Mutlu, {izgiin, mutsuz) yer verdikleri goriilmektedir. En
cok yer verilen kavramlar, “kirli ve temiz” zit kavrami ile “Once-simdi-sonra” zaman

kavramidir.

Okul 6ncesi egitim programinda “kazanim” ve “gdstergeler” temel alinmistir.

Kazanim, cocuklarin 6grenmeleri gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsar; gostergeler

154



ise kazanimlarin gozlenebilir halidir. Bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal
gelisim, motor gelisim, 6z bakim becerileri olmak iizere bes gelisim alaninda kazanim
ve gostergeler yer almaktadir. Bilissel gelisim alaninda 22 kazanim, 113 gosterge; dil
gelisimi alaninda 12 kazanim ve 73 gdsterge, sosyal ve duygusal gelisim alaninda 17
kazanim, 53 gosterge; motor gelisim alaninda 5 kazanim, 70 gosterge; 6z bakim
becerileri alaninda 8 kazamim, 35 gosterge bulunmaktadir. Thtiya¢ duyuldugunda
programda yer almayan bir kazanim ve/veya gosterge, 6gretmen tarafindan belirlenip
egitim planma dahil edilebilir. Okul oncesi egitimde kazanim ve gostergelerin
kazandirilmasinda konu veya tema merkezli egitim s6z konusu degildir; konular amag
degil aractir. Ogretmenlerin uygulamalarinda biligsel gelisim alaninda 11 kazanima ait
36 gostergeye toplamda 93, dil gelisimi alaninda 7 kazanima ait 28 gostergeye
toplamda 64, sosyal duygusal gelisim alaninda 6 kazanima ait 14 gostergeye toplamda
23, motor gelisim alaninda 3 kazanima ait 10 gdstergeye toplamda 19 ve 6z bakim
alaninda 1 kazanima ait 5 gostergeye toplamda 5 defa yer verildigi bulgusuna
ulagilmaktadir. Programda yer alan kazanimlardan dogrudan cevre ile ilgili olarak
sadece sosyal duygusal gelisim alaninda “Kazanim 13: Estetik degerleri korur
(Gostergeleri: 1.Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlar1 sdyler. 2.
Cevresini farkli bicimlerde diizenler. 3. Cevredeki giizelliklere deger verir.)” seklinde

yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitim programi giinliik planinda sozciikler baslig1 altina, 6grenme
stirecinde sozciik dagarcigini gelistirecek yeni sozcilikler yazilir (MEB,2013: 59).
Ogretmenlerin uygulamalarma uygulamalarda ele alman sdzciikler, “cevre, geri
dontisiim, cevre kirliligi, diinya, erozyon, atik kagitlar, doga toprak kaymasi, artik
materyal, orman, ¢Op, organik atik, geri donistiiriilebilir atiklar, deniz, hayvanlar,

toprak, sel, hava kirliligi, gelecek” sozciikleridir.

Yontem ve Teknik ile flgili Sonuglar

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programinin etkili bir sekilde uygulanmasi
amaciyla gergeklestirilen egitim etkinliklerinde drama, oyun, miizik, proje, 6rnek olay,
gosterip yaptirma, hikaye, soru cevap gibi farkli 6gretim yontem ve teknikleri

kullanilmaktadir (Yal¢in ve Uzun, 2018). On gériismede dgretmenler, okul &ncesi
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egitimde siirdiiriilebilir ¢cevre egitiminde drama basta olmak {izere, oyun, gosterip
yaptirma, anlatim, c¢evre gezileri, proje, soru-cevap, deney, slayt gibi yontem
tekniklere yer verilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler  yaptiklari
uygulamalarda ise “soru-cevap, anlatim, gosterip yaptirma, deney, hikaye anlatma,
drama, oyun, slayt, kesme yapistirma, yirtma yapistirma, yuvarlama, sarki, pandomim,
beyin firtinasi ve egitici video” yontem ve tekniklere yer verdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin birden ¢ok yontem ve teknigi bir arada kullandig1 goriilmektedir; bu da
gostermektedir ki Ogretmenler, hedeflerine ulasmak ve Ogrenme ortaminin
verimliligini saglamak icin 6grenme-0gretme siirecinde farkli yontem ve tekniklere
yer vermektir (Golli, 2018). Yontem ve teknigi uygun bir sekilde se¢gmek ve etkin
olarak kullanmak i¢in 6gretim yontem ve tekniklerinde yetkinlik, diger 6gretmenler
icin oldugu gibi, okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in de olduk¢a 6nem arz etmektedir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin bireysel farklilart géz Oniine alarak, cocuklara ve etkinliklerine
uygun cesitli yontem ve tekniklere egitim etkinliklerinde yer vermelerinin,
programdaki kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilmasinda daha basarili olacag
degerlendirilebilir (Yal¢in ve Uzun, 2018). Anaokulunda kullanilan 6gretim yontem
ve teknikleri iizerine yapilmis bir aragtirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamaminin 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasinin, okul 6ncesi egitimde
onemli bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Ogretim yontem ve tekniklerinin dgretimi
kalic1 hale getirdigini, ¢cocuk gelisimine katki sagladigini, sinif diizenini sagladigini,
yaraticiligi gelistirdigini ve 6grenmeyi kalici hale getirdigini belirtmislerdir. Yine ayn
calismada okul 6ncesi 0gretmenlerinin yontem ve teknik se¢imini etkileyen en dnemli
unsurun ise yapacaklari etkinlige uygunluk oldugu goriilmiistiir (Golli, 2018). Bu
arastirmada, 6gretmenler yontem-tekniklerini segme nedenlerini 6grenmeyi kalici hale
getirme, Ogrencilerin yaglari, 6grenmelerini kolaylastirmas1 ve sevdikleri yontem-

teknikler olmasi seklinde belirtmislerdir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ¢ocugun tiim duyularma hitap etmeli,
kullanilan materyaller 6grenmeyi somut hale getirmeli, yaraticiligi gelistirmell,
saglikli ve eglenceli olmalidir. Her etkinlik farkli kazanimlari, kavramlari, temalari,
yontem ve teknikleri kapsadigindan kullanilabilecek materyaller de farklilagmaktadir.

Ogretmenlerin uygulamalarinda kullandiklart materyaller su sekildedir:
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Teknolojik aletler: projeksiyon, bilgisayar, internet, egitici video, dijital
fotograf, fotograf makinesi, fon makinesi. Dogal materyaller: toprak, yaprak, koklii
bitki, meyve kabuklari, mese palamudu, sicak su, su, kus yemi. Atik materyaller. pil,
atik kagitlar, atik plastikler, atik metaller, pet sise, yogurt kabi, yumurta kolisi, plastik
kaplar, dondurma ¢ubugu. Kirtasiye malzemeleri: resim kagidi, renkli kartonlar,
renkli kagitlar, renkli krapon kagitlar:, mukavva, el isi kagitlari, sulu boya, yiiz boyast,
boya kalemleri, kursun kalem, boyama sayfalari, biiyiite¢, ¢calisma sayfalari, hikdye

kitabi, makas, yapistirici, sim. Diger: ip, kavanoz, masa ortiisii, sandalye.

Artik materyallerin de okul Oncesi egitimde Onemli bir yeri vardir. Artik
materyaller, etkinliklerde kullanilarak hem tasarruf hem yeniden kullanma 6gretilebilir
hem de yeniden kullanma yoluyla c¢ocuklarin yaraticiliklarinin  gelisimi
desteklenebilir. Goriildigi gibi 6gretmenler g¢esitli artik materyalleri etkinliklerinde
kullanmiglardir. Ogretmenlerin  tercih ettikleri materyaller ulasilmasi kolay
materyallerdir. Ogretmenlerin tamami hem bu uygulama i¢in hem de genel olarak
smiflarinda uyguladiklar1 c¢evre etkinlikleri icin materyale ulagmakta c¢ogunlukla
zorluk gekmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu materyalleri ¢ogunlukla okulda
var olan materyallerden, olmayanlarin bazilarin1 velilerden, bazilarini ise kendilerinin
temin ettiklerini belirtmiglerdir. Dogada bulunan yaprak, tas gibi malzemeleri

cocuklarla bahgeden, ¢evreden topladigini belirten birka¢ 6gretmen olmustur.

Degerlendirmeye iliskin Sonuclar

Program degerlendirme siirecinde, egitim hedeflerinin gergeklesme derecesi
belirlenir. Ogretimin degerlendirilmesi ile uygulanan programin kalitesi ve hedeflere
ulagtirma derecesinin yaninda, Ogretim hizmetinin etkililik ve yeterlik derecesi
saptanmaya c¢alisilir (Sapsaglam, 2013). Gergeklestirilen egitim ve 0Ogretim
etkinliklerinin ne derece etkili oldugunun belirlenmesi, egitimin tiim asamalarinda son
derece onemlidir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklar i¢in temel yasam becerilerinin ve iist
egitim asamalar1 icin gerekli olan temel bilgi ve becerilerin kazanilmas: gereken

onemli bir egitim donemidir. Bu donemde verilecek egitim, ¢cocuklarin ¢ok boyutlu
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desteklenmesini ve nesnel bir sekilde degerlendirilmesini mutlak kilar (MEB, 2013;

51).

Okul 6ncesi egitim programinda degerlendirme;
e (Cocugun gelisiminin biitiin gelisim alanlarinda hem ayrintilariyla hem de
biitiinsel olarak gdzlenmesi,
e (Gozlem sonuglarimin raporlastirilmasi,
e Hazirlanan ve uygulanan planlarin biitlin boyutlar ile degerlendirilmesi
e Ogretmenin kendini degerlendirmesi
gibi farkli yonlerden ele alinmaktadir (MEB, 2013:52).

Tablo 26’da okul oOncesi egitim programinda degerlendirme boyutlar

gosterilmistir:

Tablo 26: Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Degerlendirme

Programin
Degerlendirilmesi

Cocuklarin

Z . . (")gretmenin Kendini
Degerlendirilm

esi

Degerlendirmesi

[ 1
Gelisim Gelisim Gelisim Dege}{llg:l(;irme
Gozlem Raporu Dosyas1
Formu
Ayhk

Giinliik Egitim
Siireci
Degerlendirme

Betimleyici Duyussal
Sorular Sorular

. Yasamla
Hliskilendirme

Kazanimlara
Yonelik
Sorular

Sorulari
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Program degerlendirme, planli ve siirekli bir islemdir (Sapsaglam, 2013).
Egitim etkinliklerinin planlanmasinda degerlendirme mutlaka yer almalidir.
Ogretmenlerin teslim ettigi etkinlik planlarinin sadece 3’iinde degerlendirme kismina
yer verilmistir. Sonuglara ulasmak i¢in diger veriler ikinci goriisme verilerinden elde
edilmistir. Ogretmenler degerlendirmede su ydntemleri kullanmislardir: soru cevap,

gozlem, siireci degerlendirme, iiriinle degerlendirme giiniin degerlendirilmesi.

Egitim programinin basarisin1 anlamak i¢in ¢ocugu iyi degerlendirmis olmak
gerekir. Ogretmenin, etkili programi ve basarili olabilecegi uygulamalari sinifa
tagtyabilmesi icin, Ogrencileri ¢ok yonlii olacak sekilde biitiinciil bir yaklasimla
degerlendirerek, uyguladigi egitim siirecinin basarili taraflarini ve eksikliklerini tespiti
gerekmektedir (Deniz-Kan, 2007). Programin uygulanmasinda giivenilir ve miimkiin
oranda fazla verinin toplanmasi, degerlendirmede verilecek kararin niteliginin ytiiksek
olmasi i¢in gereklidir (Sapsaglam, 2013). Degerlendirmede en ¢ok tercih edilen
yontemin 19 kez ifade edilmesi ile soru cevap oldugu goriilmektedir. Degerlendirmede
etkinlik sonunda betimleyici sorular, duyussal sorular, kazanimlara yonelik sorular ve
yasamla iligkilendirme sorulari yoneltilebilir. Betimleyici sorular, etkinligin siireg
olarak gozden gecirilmesi; duyussal sorular, ¢ocugun etkinlikle ilgili yasant1 ve
duygularini paylagmasina firsat vermesi; kazanimlara yonelik sorularla kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin belirlenmesi; yasamla iliskilendirme sorulari, c¢ocuklara
etkinlikte yasadiklariyla kendi yasantilari arasinda iliski kurmalarimi destekleyerek
Ogrenmenin kalicilifin1 saglanmasi amaciyla yoneltilebilir (MEB,2013;59). Etkinlik
sonunda yapilan tartigmalar agik uclu sorularla yonlendirilebilir (Sapsaglam, 2013).
Ogretmenler soru cevapla degerlendirmeyi bazen uygulama sonunda bazen siiregte

bazen de ¢ocuklarin ortaya koydugu tiriine yonelik sorularla gergeklestirmistir.

Ogretmen egitim programimin degerlendirmesini yaparken, farkli degerlendirme
yontem ve tekniklerini (¢aligma sayfasi, soru-cevap... gibi) kullanmalidir (Sapsaglam,
2013). Ogretmenlerin degerlendirmede birden ¢ok yontemi birlikte kullandig
gorilmektedir. Programin giinliik degerlendirme kisminda ¢cocuklar agisindan yapilan
degerlendirmenin, “Gelisim Gozlem Formuna” kaydedilen gézlemler dikkate alinarak
yapilacag1 belirtilmektedir (MEB, 2013; 58). Ogretmelerin hicbirinin Gelisim Gézlem

Formunu kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Degerlendirme i¢in ¢aligma sayfalari/bellek
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kartlar1 kullanilabilir; resim yapilabilir, afis/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili
cekilen fotograflar ¢ocuklarla incelenebilir; ¢ocuklar etkinlikle ilgili konusabilir,
birbirlerine sunum vyapabilirler veya sergiler diizenleyebilirler (MEB, 2013). Ug
ogretmen yaptirdiklari etkinliklerde ¢ocuklari ortaya koydugu tirtinlerle degerlendirme

yapmiglardir; bunun i¢in afis, resim ve ¢alisma sayfasi kullanmiglardir.

SURDURULEBILIR CEVRE EGITiMi iLE iLGiLIi SORUNLAR VE
ONERILERI iLE ILGILi SONUCLAR

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili sorunlar ve sorunlara ydnelik
oOnerileri ile ilgili bulgular incelendiginde, “program (1), fiziksel ortam ve imkanlar
(2), 6gretmen (3), veli (4), izin, ulasim, idari islemler ve diger (5)” seklinde bes

baslikta sonuclar elde edilmistir.

Programa Iliskin Sorunlar ve Onerilere iliskin Sonuclar

Sorunlarla ilgili ortaya ¢ikan en c¢arpici sonug, Ogretmenlerin programda
strdiriilebilir ¢evre egitimine yeterince yer verilmedigini distinmesidir.
Ogretmenlerin ¢ogu, programdaki kazanimlarm ve kavramlarin siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi icin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Programda c¢evre sartlarindan hig
bahsedilmemesi, programda c¢ocuklarin tek bir tip olarak ele alinmasi, programin
merkezi degil; cevresel etkenleri ele alan yapida olmasi, siirdiriilebilir cevre
egitiminin programda yer almasi gerektigi programla ilgili sorun ve 6nerilere iliskin
sonuglardandir. Giiniimiizde, bilinen yontemlerin yaninda okul Oncesi egitim
kurumlarinda “High/scope Egitim Modeli, Head Start Egitim Modeli, Cocuktan
Cocuga Egitim Modeli, A¢ik Egitim Modeli, Reggio Emilia Egitim Modeli, Ev
Merkezli Aile Egitim Modeli, Yapilandirilmis Egitim Modeli, Geleneksel Egitim
Modeli” gibi farkli egitim modelleri de uygulanmaktadir. Bunlardan Maria
Montessori’nin ¢ocugu gozlemleyerek olusturdugu, cocugun kendisini, egitimini ve
egitim ¢evresini, bireyi merkeze alan bir yaklasimla degerlendiren bir metot olan

Montessori Metodu en yaygin olandir (Yigit., 2008). Ozel okullarin yaninda devlet
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okullarinda da bu metodu kullanan 6gretmenler bulunmaktadir. Siirdiiriilebilir ¢evre
egitiminde programa iligskin 6nerilere iligskin bir diger sonug¢ da bu yontemi uygulayan

bir 6gretmen tarafindan 6nerilen Montessori Metodu ile egitim verilmesidir.

Fiziksel Ortam ve imkanlar ile Tlgili Sorun ve Onerilere iliskin Sonuclar

Sorunlarla ilgili ortaya ¢ikan bir diger sonug, fiziksel ortam ve imkanlar ile ilgili
sorunlardir. Okullarin bahgesinin olmadig1 ya da bahg¢enin kiiciik oldugu, okullarin
dogadan kopuk oldugu, ¢ocuklarin elinin topraga degemedigi, cocuklarin hayvan ve
bitki bakimi yapabilecek fiziksel ortamlarinin olmadigi, geri doniisiim kutularinin
gerek okullarda gerekse yasanilan ¢evrede yetersiz oldugu, okullarin imkanlarinin
yetersizligi 6gretmenler tarafindan ifade edilen fiziksel ortam ve imkanlara yonelik
sorunlardir. Okul 6ncesi egitiminin sorunlarma iliskin 6gretmen goriislerine dayali
yapilan bir arastirmada da 6nemli sonuglardan birisi olarak, okul 6ncesi kurumlarda
bahgesinin yetersiz olmasi veya olmamasi, 6gretmenlerin tamamina yakini tarafindan
sorun olarak belirtilmistir (Kok vd., 2007). Kubang (2014) okul Oncesi egitim
kurumlarinin fiziki durumlarini inceledigi ¢calismasinda, inceledigi okullarin ¢cogunda
fen ve doga kosesi bulunmadigini, bulunanlarda ise sadece c¢icek yetistirildigini,
cocuklarin gozlem ve deney yapabilmeleri i¢in gerekli olan arag-gerecler ve
ilgilenebilecekleri hayvanlar bulunmadigini bildirmistir. Fiziksel ortam ve imkanlara
yonelik Onerilerle ilgili sonuglar sekildedir: Fen-doga kosesindeki materyallerin
cesitlendirilmesi, bitki bakimi, ekip bigme isleri ile kedi, kopek gibi hayvanlarin
bakiminin yapilabilecegi alanlarin olusturulmasi, hobi bahgeleri ve atdlyelere yer
verilmesi, doga ile i¢ i¢ce olmaya olanak saglayan, orman iginde dogayla biitiinlesik ve
kendi tiikettikleri kaynaklari iireten okullar olusturulmasi.

Ogretmen (Egitimi) ile Ilgili Sorun ve Onerilere iliskin Sonuglar

Ozkan (2017), okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi hakkinda gériislerini
inceledigi ¢alismasinda Ogretmenlerin 6nemli bir kismiin ¢evre egitiminde
Ogretmenin rolliniin daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu nedenle siirdiiriilebilir
cevre egitimi siirecinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in 6gretmenlerle ilgili sorunlarin

etkili bir sekilde ¢oziilmesi gerekmektedir. On goriismede dgretmenlerin siirdiiriilebilir

161



cevre egitimi hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler,
uygulama yaptiktan sonra da konuyla ilgili net bilgiler edinemediklerini, ¢cevre egitimi
bilgilerinden yola ¢ikarak siirdiiriilebilir ¢evre ve egitimi hakkinda bulduklari
bilgilerden ¢ikarim yaptiklarini belirtmislerdir. Yapilan ¢aligma sayesinde farkindalik
ve bilgi edindiklerini; bundan da memnun oldugunu belirten 6gretmenler olmustur.
Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine ydnelik olumlu
gorlisler beyan ettikleri tespit edilmistir. Bununla beraber, énemli bulduklar1 bu
konuda &gretmenlere egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. ifadelerde
ogretmenlerin model olduklar1 vurgulanarak, olumlu bir model olmalari, model olmak
ve 0grenmeyi en etkili sekilde gelistirmek i¢in 6gretmenin konu hakkinda donanimli
olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Ogretmene yonelik &neriler ile ilgili sonuglar;
stirdiiriilebilir cevre egitimi i¢in lisans diizeyinde dgretmen egitiminde ders olarak yer

verilmesi ve gorevdeki dgretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesidir.

Aile ile Tlgili Sorun ve Onerilere iliskin Sonuclar

Okul oncesi egitim ile ilgili ¢aligmalar, aile katilimli programlarla ¢ocuklarin
gelisiminde saglanan olumlu etkinin kalic1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
okul 6ncesi egitimde en iyi yaklasim ¢ocugu ailesi ile beraber ele alan yaklagimdir.
Ailenin egitimi ve egitime katilimi, aile fertlerinin okul oncesi egitim hakkinda bilgi
sahibi olmalarini, ¢cocuk yetistirme konusunda bilgi ve becerilerinin artmasini ve daha
etkili ebeveynler olmalarini, okuldaki ¢alismalarin evde pekistirilmesinin
desteklenmesini saglamaktadir. Boylece aile egitimi ve katilimi ile okul ve ev
arasindaki devamlilik desteklenerek, kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kalici olmasi
saglanir (MEB, 2006; MEB 2013). Bu nedenle, 2013 Okul Oncesi Egitim Programiyla
birlikte “Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi Programu ile Biitiinlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)” hazirlanmistir. Programda, 6gretmenlerin
programla birlikte bu rehberi de etkin bir sekilde kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2013).

Ailelerle ilgili olarak bazi ailelerin asir1 korumaci tutumlarindan dolay1
cocuklarinin gezilere katilmalarina izin vermemelerini, ¢esitli nedenlerle hayvanlarin

bakimi ile ilgili etkinliklere olumsuz yaklastiklarini, evlerde yagin lavaboya
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dokiilmemesini, geri doniistiirilebilecek atiklarin  ayristirllmas1  konusunda
uygulamalar yapilmamasini sorunlar olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde, Yal¢in ve
Aggiil-Yal¢in (2018), okul oncesi 0gretmenlerin okul dncesi egitimin sorunlariyla
ilgili gorislerini inceledigi ¢alismasinda ailelerin olumsuz tutumlarinin programin
uygulamalarin1 zorlastirdigi sonucuna ulasilmistir. Aile ile ilgili Onerilere iliskin
sonuglar; velilerle ortak uygulanacak projeler, smif i¢i etkinliklere aile katilimi,
velilere yonelik seminerler, veli toplantilarinda konuyu ele alma, ailelere giinliik
yasamda da uygulamasi i¢in geri doniistimle ilgili yaptirim uygulanmasidir. Aydin ve
Aykag (2016), 4 yas grubundaki 6grencilerle gerceklestirdigi yaratict drama yontemi
ile verilen egitimin okul dncesi 6grencilerinin ¢evre farkindaligina etkisini inceledigi
calismasinda, cevre egitimi programlarinin aile katilimini ve aile egitimini de

destekleyecek sekilde gelistirilmesini 6nermektedir.

izin, Ulasim, Idari Islemler ve Diger Konularda Sorun ve Onerilere Iliskin

Sonugclar

Cevre gezileri, cocuklarin arastirmalarini, problem c¢dzme becerilerini ve
olaylarla ilgili yerinde gbzlem yaparak dogrudan ve anlamli 6grenme ihtiyaglarini
karsilamay1 amaglamaktadir. Cevre gezileri planlanmak istendiginde ulagimla ilgili
izin almada ugrastirict bir prosediirle karsilasilmasi, bazi yoneticilerin ¢esitli
sebeplerden dolay1 okul dis1 gezilerin yapilmasini istemedigi, ulasim maliyetlerinin
gezilerin gerceklesmesinde engelleyici bir faktor olarak yer aldigi goriilmiistiir. Giiler
(2009), etkili bir ¢evre egitimi i¢in “okul i¢i” ve “okul dis1” programlarin birbirini
destekleyen veya tamamlayan nitelikte gerceklestirilmesi ve nitelikli bir ¢evre egitimi
programi ic¢in c¢ocuklarin diizenli olarak okul diginda bulunmalar1 gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle bu sorunun ¢éziimii i¢in gerekli diizenleme ve tedbirler

hayata gecirilmelidir.

Aragtirmada sorunlara yonelik ¢ikan bir diger sonug da kitle iletisim araglari
yoluyla ¢ocuk ve ailelerin bilinglendirilmesi gerektigidir. Iginde bulundugumuz bilgi
caginda sosyal medya ve kitle iletisim araglarinin yeri ve 6nemi tartisilmaz diizeydedir
Okul 6ncesi donem ¢ocugunun ozellikleri goz oniine alindiginda bu dénemde, renk,

hareket ve ses 6zellikleriyle ¢cocugun ilgisini kolayca ¢eken televizyon programlari da
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Oonemli bir egitim aracidir. Bilingli bir sekilde hazirlandigi takdirde, televizyon
programlar1 okul dncesi dénem ¢ocugunu egitmekte ¢cok basarili malzemelerdir (ileri,
1998). Televizyon programlarinda gerek c¢ocuklara gerekse ailelere yonelik
programlarda ve genel yayin akisinda, gerekse internet ve sosyal medya mecralarinda
cevrenin silirdiriilebilirliginin saglanmasi icin bilgilendirici ve egitici yayinlara yer

verilmesi, onerilerle ilgili arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardandir.

Onerilerle ilgili bir diger sonug, TEMA Vakfi’nin ¢alismalarinin desteklenmesi
ve siirdiiriilebilir ¢cevre egitiminin amaclarinin gergeklesebilmesi i¢in, hayata entegre
edilebilmesi i¢in devlet politikalari ile desteklenmesi gerektigidir. Kamuoyunda ¢evre
bilincinin gelistirilmesi ve yayginlagtirilmasi amaciyla bolgesel ve ulusal boyutta
bozulan c¢evre degerlerinin yeniden kazandirilmasi, g¢evrenin korunmasi, dogal
kaynaklarin verimli kullanimi ve c¢evre Kkirliliginin 6nlenmesinde, sivil toplum
kuruluslari, kamu kurum ve kuruluslari, yerel yonetimler ve basin yayin kuruluslari ile
is birligi yapmak kaginilmazdir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Geri doniisiim
kutularinin yayginlastirilmasi, uygulamanin kolay ve cazip hale getirilmesi, hava
kirliligini 6nlemek icin filtre kullaniminin zorunlulugu, organik atiklarin
toplanmasinin ve kullanim alanlarinin olusturulmasi gibi hususlarda devletin sistemli
bir planlama ve ¢alisma yiirlitmesi, okullarda verilen siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin
gercek hayatta karsiligini bulabilmesi i¢in etkili olacaktir. Tiirkiye Erozyonla
Miicadele ve Agaglandirma (TEMA) Vakfi, 11 Eyliil 1992 tarihinde kurulmustur.
TEMA vizyonunu: “Siirdiiriilebilir yasam ilkesiyle basta topraklarimiz olmak iizere
dogal varliklarin korunmasi igin, bilim temelli ¢alisan, topraktan gelen toplumsal
barisa inanan, halkla biitiinlesen, iilkenin ve diinyanin geleceginde séz sahibi olan,
goniillii, bilingli, oncii, uluslararasi ve muteber bir Sivil Toplum Kurulusu olmaktir”
seklinde belirtmektedir. TEMA Vakfi yaptigi pek ¢ok projeyle ¢evresel faaliyetler
gerceklestirmenin yaninda egitimsel faaliyetlerde de bulunmaktadir. Okul Oncesi
egitime dair temel ¢alismas1 “Minik Tema” programidir. TEMA Vakfi’nin Tiirkiye
Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi isbirligi ile gelistirdigi ‘Minik Tema’
programi, erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin dogada/agik havada gecirdikleri
zamanin artmasini saglamak ve dogayla uyumlu yasayabilen bireyler olmalarina katki
saglamak amactyla ¢ocuklarda ¢evre, doga, toprak, erozyon, siirdiiriilebilir yasam gibi

konularda farkindalik olusturmalarin1 ve olumlu tutum gelistirmelerini hedefleyen,

164



kesfetmeye dayali, ¢ocuk merkezli, etkinlikleri MEB Temel Egitim Genel
Miidiirliigii’niin programlarinda yer alan kazanim ve gostergeleri temel alacak sekilde
tasarlanmis, 2010 yilindan beri okul 6ncesi kurumlarda uygulanan bir programdir. 64-
72 aylik 15 ¢ocugun katilimi ile gergeklestirilen bir arastirmada, katilimer ¢ocuklarin
Minik Tema egitim programinda bulunan 42 etkinlikten, 25’ine katilmistir
Degerlendirme boliimiindeki sorular bes hafta siiresince her gilin uygulanan
programda, her uygulamanin basinda ve sonunda ¢ocuklara sorulmustur. Programin
degerlendirilmesi, bilim gézlem defterine kayit tutularak yapilmistir. Sonugta, Minik
Tema programinin, ¢ocuklarda ¢evre konusunda temel kavram bilgisini destekledigi

ve ¢ocuklarin bu etkinliklere katiliminin istenilen diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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ONERILER

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
algilarinin belirlenmesi amaci tasimaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen

sonuglara dayanarak arastirmacilarin bilgisine sunulan 6neriler su sekildedir:

Calismanin en Onemli sonuglarindan biri 6gretmenlerin stirdiiriilebilir gevre
egitimi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklaridir. Bu nedenle, Milli Egitim
Bakanligi, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliiii tarafindan
yiirlitiilmekte olan merkezi hizmet ici egitim programlart ile Ogretmenlere
stirdiiriilebilir ¢evre egitimi hakkinda egitimler verilebilir. Diizenlenen hizmet igi
egitimlerde, teorik bilgilerin yaninda, uygulamali egitime yonelik caligmalara yer
verilebilir. Ogretmenlerin ihtiyag duymas halinde ulasabilecegi konu ile ilgili yazil

ve dijital kaynaklar olusturulup, 6gretmenlerin bunlara erisimi saglanabilir.

Caligsmanin bir diger 6nemli sonucu, 6gretmenlerin program hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklar1 ve etkinlik hazirlarken programi dogru kullanmadiklaridir.
Bununla beraber Ogretmenlerin degerlendirme yontemlerini de yeterince
kullanmadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu son programla
ilgili hizmet ici egitim almamustir. Oncelikle yayinlanmadan dnce mezun olanlar

olmak {izere 6gretmenlere programla ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik egitim siireci farkli ve fazla sayida
Ogretim materyali ile zenginlestirilebilir. Siire¢ igerisinde isitsel, gorsel ve dokunma
duyusuna hitap eden ve uygulamali egitim i¢in gerekli materyallere yer verilmesi,

egitimin amaglarina gergek anlamda ulasmasini ve kalict olmasini destekleyecektir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii tarafindan 2013 MEB Okul
Oncesi Egitim Programu, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan yetersiz bulunmustur.

Program ile ilgili glincelleme ¢alismalar1 yapilarak programda siirdiiriilebilir ¢evre

166



egitimi dogrultusunda eklemeler yapilabilir. Aile katilimi ile aile egitiminin 6nemi ve
geregi tim Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Sivil toplum kuruluslarinin bu
konuda 6nemli oldugu bu calismada ortaya ¢ikan bir diger sonugtur. Yapilacak yeni
caligmalarla hem sivil toplum kuruluslariyla ortak projeler yiiriitiilmesinin hem de
ailelerin egitilmesi ve katiliminin hedeflenecegi “Sivil Toplum Kuruluglar1 Destekli

Aile Katilimina Dayanan Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Program1” gelistirilebilir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu, okullarin dogadan kopuk oldugu, hatta
cevre etkinlikleri yapilabilecek uygun bahgelerinin dahi olmadigidir. Doga ile ilgili
deneyimlerin son derece 6nemli oldugu okul Oncesi donemde g¢ocuklarin topraga
dokunmasi, a¢ik havada miimkiin olduk¢ca zaman geg¢irmesi, doga olaylarini
inceleyecegi, bitki ve hayvan bakimi yapip gozlemlemesi Onemlidir. Bunun
saglanabilmesi amaciyla okul 6ncesi egitim kurumlarinin agik oyun alanlarina yonelik

diizenlemeler yapilabilir, dogayla i¢ i¢ce okul modelleri i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenler geri doniisim ve geri doniisiim kutularinin islevsel olmasi igin
okullarda ve her yerde gerekli sayida bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla
ilgili olarak MEB, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslar ile ortak ¢alismalar

yapabilir.

Cevre gezileri, cocuklarin aragtirmalarini, problem ¢dzme becerilerini ve olayla
ilgili yerinde gozlem yaparak dogrudan ve anlamli 6grenme ihtiyaglarini karsilamay1
amaglamaktadir. Cevre gezileri planlanmak istendiginde ulagimla ilgili izin almada
ugrastirict bir prosediirle karsilagilmasi, baz1 yoneticilerin ¢esitli sebeplerden dolayi
okul dis1 gezilerin yapilmasini istemedigi, ulasim maliyetlerinin gezilerin
gerceklesmesinde engelleyici bir faktor olarak yer aldigi goriilmiistiir. Giiler (2009),
etkili bir ¢cevre egitimi i¢in “okul i¢i” ve “okul dis1” programlarin birbirini desteklen
veya tamamlayan nitelikte gerceklestirilmesi ve nitelikli bir ¢evre egitimi programi
i¢in ¢ocuklarin diizenli olarak okul disinda bulunmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu
nedenle bu sorunun ¢6ziimii i¢in gerekli diizenleme ve tedbirler hayata gecirilmelidir.
Yoneticilerin olumsuz tutumlarinin degisimi i¢in hizmet i¢i egitim calismalar
yapilabilir. Izin prosediirlerinin kolaylastirilmas1 ve ulasimin yerel ydnetimlerce

desteklenmesi icin diizenlemeler yapilabilir.

167



Bu aragtirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gevre egitimine yonelik
algilarmin belirlenmesi amaciyla, Istanbul ilinde bes ilgede 11 okulda calisan 22
Ogretmenle yapilan, nitel aragtirmaya dayali bir ¢alismadir. Yapilan aragtirmalara
neticesinde benzer bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Arastirmanin  sonuglarinin
genellenebilmesi i¢in arastirma farkli illerde ve bolgelerde daha genis bir calisma
grubu ile gerceklestirilebilir. Yontem c¢esitliliginin saglanmasit amaciyla nicel

yontemle benzer ¢aligmalar yapilabilir.

Son sdz olarak cevre hepimiz i¢in vazgecilmez bir hazinedir. Cevrenin
stirdiiriilebilirligi yasamin siirdiiriilebilmesidir. Bu nedenle ¢evre i¢in yapilacak her
sey yasam i¢in yapiliyor demektir. Daha da ge¢ olmadan gerek egitimci gerekse birey

olarak ¢evre igin ¢alismay1 hayat boyu siirdiirmek gerekmektedir.
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iliskin Algilar" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Pendik, Tuzla, Maltepe, Kadikdy ve
Umraniye ilgelerinde bulunan egitim kurumlarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerine;
goriisme soru formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirliigiimiizce
incelenmistir.

Arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasida bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarmin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastinlarak uygulamimasi,
katiimeilarin  goniilliiliilk esasina gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirligiimiizden izin alnmadan kamuoyuyla paylasiimamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar1 ddhilinde uygulanmasi, sonu¢tan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midirltigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.
OLUR
28/02/2019
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.

Vali Yardimcist

Milli Egitim Miidiirliigi Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr

Bu cvrak giivenli imza ile p meb.gov.ir adresinden €84d-c30e-3794-acf5-cb4b kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2: On Gériisme Formu

YONERGE- On Gériisme (Ek 4)

Merhaba,

Ben Buket Aydin. Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans dgrenciyim. Siirdiiriilebilir
cevre egitiminin okul &ncesi &gretmenleri tarafindan algilamsi ve siirdiiriilebilir gevre
egitiminin smif iginde dgrenme-dgretme siirecine nasil yansitildigi konusunda bir arastirma
yapiyorum. Sizinle bu gériismeyi yapmamm amaci bir okul &ncesi dgretmeni olarak
stirdiiriilebilir gevre egitimine iliskin diisiincelerinizi ve siirdiiriilebilir gevre egitiminin smif
ortamma aktarilmasikonusundaki deneyimlerinizi ortaya ¢ikarmaktir. Bu galismanmn
sirdiiriilebilir gevre egitiminin, gretmenler tarafindan algilanmasi ve uygulamaya
konulmasi arasindaki heniiz pek agik olmayan siiregle ilgili bilgi elde etmemize yardimer
olacagin1 iimit ediyorum. Boylece elde ettigim sonuglarin gerek program gelistirme siirecine,

gerekse hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim siirecine katkida bulunacagim diisiiniiyorum.

Sizinle yaptigimiz goriisme sirasinda kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacak,
benim digimda kimseyle paylasiimayacaktir. Bu konuda sizi kaygilandiran ya da benimle

paylasmak istedifiniz baska seyler var m?

Yapacagimiz goriismenin yaklagik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum.Bu siire

sizin i¢in de uygunsa gériismeye baslamak istiyorum.

Baglamadan &nce sormak istediginiz bir sey var m1?

Buket AYDIN

Kocaeli Universitesi e
Iy
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ON GORUSME SORULART

1. Cevre egitimini ve siirdiiriilebilir cevre egitimini nasil tanimlarsiniz?

2. Okul 6ncesi egitimde siirdiiriilebilir gevre egitimi kapsaminda hangi kazanimlarin ve

kavramlarinkazandirilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

3. Siirdiiriilebilir gevre egitiminin kag¢ yasindan itibaren verilmesi gerektigini

diigtiniiyorsunuz?

4. Okul &ncesi egitimde siirdiiriilebilir gevre egitiminde hangi yontem-teknikleri

kullanmanin etkili olacagin diisiiniiyorsunuz?

5. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlarm siirdiiriilebilir gevre egitimi
agisindan yeterli oldugunu distiniiyor musunuz? Degilse hangi gelisim alaminda ne

gibi kazanimlar eklenebilir?

6. Egitim paydaslarmin (ySnetim, medya, aile) siirdiiriilebilir gevre egitiminde etkisinin

olacagm diisiiniiyor musunuz? Varsa ne sekilde etkiler olabilir?

Degerli meslektagim, sorularima verdiginiz cevaplar igin tegekkiir ederim.
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Ek 3: Uygulama Sonrasi Goriisme Formu

UYGULAMA SONRASI GORUSME SORULARI (EK 5)

1. Etkinlikte yaptiklarinizi anlatir misiniz?
2. Busiireg ile program arasinda nasil bir iligki kuruyorsunuz? Ya da program

bugiin yaptiklariniza nasil yon verdi? (Planlama, Meb Okul Oncesi

Etkinlikler Kitabin1 kullanma, aktiviteler, degerlendirme, vs)

3. Sectiginiz etkinlikle sirdiiriilebilir gevre egitimi ilikisini nasil kuruyorsunuz?

4. Planlamada hangi kaynaklar1 kullandimz?

5. Etkinliginizde hangi materyalleri kullandiniz? Bunlar1 segmenizin sebebi

nedir? Bu materyalleri nasil temin ettiniz?

6. Planinizda hangi kazanimlara yer verdiniz?

7. Etkinliginizde hangi yontem-teknikleri kullandiniz?

Sonda : Bunlari segmenizin sebebi nedir?
8. Okul 6ncesi egitim programinda siirdiiriilebilir gevre egitimi agisindan yeterli
sayida kazanima yer verildigini diisiiniiyor musunuz? Hayirsa, neler

eklenmelidir?

9. Etkinliginizi planlarken zorlandigimiz noktalar oldu mu?

10. Etkinliginizi uygularken zorlandiginiz noktalar oldu mu?
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11. Etkinligin degerlendirmesini nasil yaptiniz?

—

12. Eger elinizde bir imkan olsayd: siirdiiriilebilir ¢evre egitimine egitim
programinda ve egitim siirecinde nasil yer verirdiniz?
Sonda 1: egitim programinda nasil yer verirdiniz?

Sonda 2: simfinizda nasil yer verirdiniz?

13. Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin onemi ile ilgili uygulamay1 yaptiktan sonra

neler sdyleyebilirsiniz?

14. Siirdiiriilebilir cevre egitiminin amaca ulagmas igin onerileriniz neler olurdu?

15. Benim deginmeyi atladigim ve sizin paylagmak istediginiz baska bir konu var

m?

Calisamanza verdiginiz destek ve emekten dolay1 tegekkiir eder, saygilam

sunarim.

Buket AYDIN
KOU
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Ek 4: Gézlem Notlar1 Kodlama Ornegi

Etkinlik: Riizgarla Ucan Topraklar
04/03/2019 Pazartesi
Saat:14.30

Yemek zamanin sonra Ogretmen cocuklarin yerlerine
gecmesini  beklerken, kendisi de yapacagi etkinligin
hazirliklarin1 tamamladi. Cocuklar yerlerine gegince “Cocuklar
erozyon nedir, hi¢ duyan var m1?” diye sordu. dedi. Cocuklar
hep bir agizdan yok dedi. Ogretmen, “Oyleyse bakin size ne
gosterecegim?”, diyerek eline aldigi kahverengi oyun
hamurunun igine kalemi ¢ok bastirmadan koydu ve
cocuklardan {iflemesini istedi ve kalem kolayca diistii.
Ogretmen bu duruma dikkat ¢ekerek “Kalem, ¢ok iiflemeye

gerek kalmadan diistii, degil mi ¢ocuklar?” dedi.

Daha sonra “Simdi kalemi hamura daha c¢ok
batirryorum.” dedi ve ¢ocuklarla kalemi iifledi; fakat kalem
diismedi. Ogretmen, “Az &nce kalem diistii, sizce simdi neden
diismedi?” diye sordu. Cocuklara s6z hakki verdi. Cocuklardan
Neva, sOz alarak “Ayni1 agaclar gibi, agaclar da topragin i¢inde
dedi. Ogretmen g¢ocugu onaylayarak “Evet, arkadasinizin
dedigi sekilde, aga¢ gibi dayanagi var.” diyerek hazirladigi
kokli bitkiyi gosterdi ve “Bu kokler gibi demek istiyorsun”
dedi. Daha sonra 6gretmen ¢ak¢ak oyuncagini gosterip oradaki
silindir sekle oyuncagin ¢ekici ile vurarak, silindirin
diismedigini etrafindan tutundugunu soyledi. Sonra “Agacin
kokleri de aynen boyle topragi tutar” dedi. Projeksiyonu agarak
cocuklarin dikkatini oraya yonlendirdi. Perdeye yansittig
fotografi gostererek incelemelerini istedi. (Fotografta erozyona

ugramis toprak bir arazi bulunmaktadir. Kokleri gosterilen ve

Etkinlik:
Fen-Doga
Etkinligi

Sozcukler

Erozyon

Materyal
Oyun hamuru

Kalem

Y ontem-teknik
Benzetim

Soru-cevap

Materyal
Projeksiyon
Dijital fotograf

186




agaclarin sik oldugu yerler oldugu gibi durmaktayken, seyrek
sekilde aga¢c bulunan arazideki topraklar kaymis olarak
goriilmektedir.) Ogrencilerden biri kaymis olan araziyi isaret
ederek, “Kokler nerde?” diye sordu. Ogretmen de “Burada tek
tilk agac var, topragi tutmaya yetmemis, diger kisimda agaclar
stk oldugu i¢in topragin kaymasimi engellemis.”  Dedi,
projeksiyonu kapatt1 ve “Simdi sizle deney yapacagiz.” dedi.
Malzemeleri tanitti. (Fon makinesi, bir alanda toprak, yan
tarafinda ¢imli-kokleri goriinen toprak.) Ogretmen koklii
bitkiyi eline aldi1 ve topragin dokiilmedigini, ¢imlerin yerinde
durdugunu gosterdi. Fon makinesini ile 6nce topraga tuttu ve
“Bakalim hangisinde topraklar ugacak hangisinde kalacak,
once iginde bitki ekili olmayan toprakla yapacagiz, burada
erozyon olsa, biiylik bir rlizgar c¢iksa ne olur?” diyerek fon
makinesini ¢alistirdi ve toprak her yere savruldu. Sonra
digerine fon makinesi tutuldu. Cocuklara ne oldugunu sordu ve
cevaplar1 dinledi. Cocuklardan “Ciceklide toprak ugmadi,
digerinde ugtu.” cevaplar1 geldi. Ogretmen gocuklari
onaylayarak, “Koklii bitkide toprak u¢madi. Bitki gitmedi, agag
kokii toprag:i tuttu.” dedi. Sonra sirayla kokler g¢ocuklara
gosterildi. Daha sonra ¢ocuklardan biri, masaya diisen solucani
gosterdi. Ogretmen cocuklarin bakmasimni sagladi ve “Evine
gondermemiz lazim, annesi 6zler.” deyip solucan1 camdan
disar1 birakti. Sonra “Peki o zaman erozyonu 6nlemek icin ne
yapmaliy1z?” diye sordu. Cocuklardan biri, “Cicek dikelim”
deyince 6gretmen, “Erozyon icin daha biiyiik bir sey olmal1”
diye cevap verdi. Bir bagka 6grenci buna cevaben “O zaman ay
cicegi ekelim.” derken diger 6grenciler bir agizdan “Aga¢”
dediler. Ogretmen “Evet bol bol agac dikmeliyiz.” diyerek

etkinligi sonlandird1.

Y ontem-teknik

Deney

Materyaller
Fon makinesi
Koklii bitki
Toprak

Sozcukler

Ruzgar

Degerlendirme

Soru cevap
Y 6ntem-teknik

Anlatim

Degerlendirme

Soru cevap
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Ek 5: Etkinlik Plam1 Ornegi

SU VE DUNYAMIZ

Etkinlik Tiirii: Tiirkce ve Sanat (biitlinlestirilmis biiylik grup etkinligi, sanat
etkinligi)
Yas grubu: 48-60 ay

KAZANIM VE GOSTERGELERI

BILISSEL GELISIM

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1
ayrintilartyla aciklar.)

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gdstergeleri:
Ipuclarini birlestirerek tahminini sdyler.)

DIiL GELISIMI

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gore climle kurar. (Gostergeleri: Soru climlesi
kurar. )

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.)

OGRENME SURECI
Orenmen ¢ocuklara iistiinde damla resminin ¢izili oldugu kagitlar dagitir.
Tahtaya onceden hazirlamis oldugu diinya resmini asar. Resimde neler gordiiklerini
sorar. Daha sonra suyun 6nemiyle ilgili konusur sorular sorar. Daha sonra ellerindeki
damla sekillerini kesmelerini ister. Diinya resminin altina bir musluk yerlestirir ve

cocuklarin kestikleri damlalart altina yapistirmasini ister.

DEGERLENDIRME
*Bugiin okulda ne yaptik ?
*Diinyamizda en ¢ok karalar mi1 var sular mi1?

*Sularimiz1 bosuna harcarsak ne olur?
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Metaryeller Sozctikler Kavramlar

Damla resmi, yapistirici diinya ve su Kirli temiz
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