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ONSOZ

Yiiksek lisans egitimimde, ders doneminde ve tez yazim siirecinde verdigi
egitimle ve bilgi ve tecriibesiyle destegini benden esirgemeyen, bilgi ve
deneyimlerini benimle paylasan, meslek hayatima katki saglayan, rehberlik eden ve

yol gosteren degerli danisman hocam Dog. Dr. Sibel KAY A'ya ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim sirasinda derslerinde kendilerinden c¢ok sey
ogrendigim degerli hocalarima, e§itim-6gretim yasamim boyunca bana emegi ve

katkis1 olan tiim 6gretmenlerime ¢ok tesekkiir ederim.

Yasamimda bu noktaya gelebilmem i¢in emeklerini benden esirgemeyen,

beni sevgi ve sabirla biiyiiten basta annem olmak iizere aileme cok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim sirasinda yardimci olan ve destek olan 0gretmen
arkadaslarima, tez uygulamalarinin yapilmasinda yardim eden Ggretmen
arkadaslarima ve o6grencilere ve tez ile ilgili uygulamala | yaparken goriisleriyle,
diisiinceleriyle, yardim ve destegiyle ¢cok yardimci olan 6 retmen arkadasim Fatma

MERAL'e ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastrmanin amaci, Fen Bilimleri dersinde kullanilan 06grenci
giinliiklerinin 4. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri ders basarilarina ve tutumlarina
olan etkisini incelemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yil1 bahar doneminde, Kocaeli ili Dilovasi ilgesinde 4. smifa devam eden ii¢ subeden
toplam 73 6grenci olusturmaktadir. 7 hafta siiresince devam eden uygulamada, Fen
Bilimleri dersinde “Maddenin Ozellikleri” fiinitesi ile ilgili deney grubundaki
smiflardan birinde mevcut 6gretim programimin yaninda yapilandirilmamis Fen
giinliigi kullanilmig, diger deney grubunda ise yapilandirilmis Fen gilnliigi
kullanilmistir, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi kullanilmistir. Her
hafta Fen Bilimleri dersinden sonra dgrenciler okulda o haftaki konu ile ilgili Fen
giinliikleri olusturmuslardir ve toplanan giinliikler arastirmaci ve sinif 6gretmenleri

tarafindan okunduktan sonra bilgisayara taranarak dgrencilere geri verilmistir.

Arastirmada uygulama baslamadan 6nce ve uygulama tamamlandiktan sonra
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla
acik uclu ve ¢coktan se¢meli sorulardan olusan basar1 testi ve dersle ilgili tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum oOlgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23
programinda, betimsel istatistikler, karisik ol¢timler igin ANOV A, Kruskal-Wallis ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testleri ile ¢dziimlenmistir. Gruplar arasinda ontest basar1
puanlarinda ve tutum puanlarinda herhangi bir anlamli fark bulunamamistir. Sontest
basar1 puanlarinin Onteste gore arttig1 goriilmiistiir ancak bu artista, gruplar arasinda
anlamli bir farklilik elde edilememistir. Sontest tutum puanlarinda Onteste gore
azalma olmustur ancak gruplar arasinda anlamli bir fark elde edilememistir. Ogrenci
ve Ogretmenlerin goriislerini elde etmek amaciyla deney gruplarindan toplam 10
Ogrenci ve deney grubu Ogretmenleriyle yapilandirilmig goriisme yapilmustir.
Ogrenci ve oOgretmenler giinliiklerle ilgili genelde olumlu gériisler belirtirken,
ogretmenlerden birisi giinliikleri gelecekte kullanma konusunda, zaman kaybina

neden olacagidan dolay1, olumsuz goriis belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirilmig Fen giinliigii, yapilandirilmamis Fen

giinliigli, Fen basarisi, Fen tutumu
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ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the effect of student Science
journals on Science achievement and attitude. The participants were 73 4th grade
students from three classrooms at a primary school in Dilovasi, Kocaeli during 2018-
2019 Spring semester. The science journals and the other experiment group used
unconstructed Science journals in addition to the regular Science curriculum. The
control group followed the regular schedule in the curriculum. At the end of Science
lessons each week, the experiment groups wrote into their Science journals about
their experiences and the things they learned during the week. The journals were
reviewed by the teachers and the researcher, scanned and handed back to students

each week.

All three classrooms were administered a science achievement test and
science attitude test before and after the treatment. The science achievement test
included multiple choice and open-ended items. Data were analized by using
descriptive statistics, mixed ANOVA, Kruskal-Wallis and Wilcoxon Signed Ranks
tests in SPSS 23. There were no significant differences among groups in terms of
science achievement and attitude in both pre-test and post-test. All three classrooms
improved significantly in terms of their Science achievement from pre-test to post-
test. However, there was no change in attitudes during this period. In order to get
more details of students’ and teachers’ views on Science journals, 10 students from
two experiment groups and their teachers participated in constructed interview
sessions. In general, they reported positive views on Sience journals. However, one
of the teachers were reluctant to use student journals in the future due to time

constraint.

Keywords: Constructed Science journals, unconstructed Science journals,

Science achievement, Science attitude
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GIRIS

PROBLEM DURUMU

21. ylizyilda bilginin dnemi giin gectikce artmakta, bilgi ve teknolojideki
gelisime uyum saglayan siirekli yeni bilgi ve becerilerin gelistirilmesinin gerekliligi,
ogrenme hiz ve etkinliginin arttirilmasmi zorunlu hale getirmektedir (Akkuzulu,
2011: s. 1). Giliniimiizde artik kiginin bilgiyi hangi kaynaktan 6grendiginin dnemi
azalmaktadir, bunun yerine bilgiyi elde etmek icin neler yaptigi, elde ettigi bilgiyi
hangi yollar sayesinde daha uzun siire aklinda tutabilecegi 6nem kazanmaktadir
(Cardak, 2010: s. 1). Son yillarda, tiim diinyada oldugu gibi, iilkemizde de egitim
sisteminde Onemli degisimler yasanmaktadir. Bu degisimin 6nemli sayilabilecek
noktalarindan biri de kisinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi yoluyla etkin

o0grenmenin gerceklestirilmistir (A. Aydin, 2014: s. 1).

Ulkelerin, bilim ve teknolojide ilerleyebilmeleri ve gelisebilmeleri i¢in bilime
ilgi duyan ve bilimsel diisiinebilen kisilere ihtiya¢c duyulmakta ve bu kisileri
yetistirmek 6nem kazanmaktadir. Bilim ve teknolojideki degisim ve gelisimlere ayak
uydurmak ve diinya ekonomisinde s6z sahibi olabilmek i¢in bilimsel okuryazarlik ve
Fen Bilimlerindeki basar1 dnem arz etmektedir (U. Coskun, 2016: s. 11-12; Demirer,
2018: s. 6; Turgut, 2018: s. 11-13). Bilimsel okuryazarliga sahip bireylerin bilimsel
diisiinceleri gerek yazili gerekse sozlii olarak dile getirmeleri gerekmektedir (Duran,

2014:s. 1).

Uluslararas1 diizeyde, {ilkeler Ogrencilerin basarilarini, diger iilkelerle
karsilastirarak, benimsedikleri egitim programlarmi, kullandiklar1 yontem ve
teknikleri, almis olduklar1 doniitlere gore degistirmelerine ve gelistirmelerine imkan
veren degerlendirme ¢aligmalarina katilm gdstermektedir. Ulkeler uluslararasi
alanda yapilan degerlendirme ¢aligmalarina katilim gdstererek kendi egitimleri ile

ilgili bilgi sahibi olmaktadir. Ulkemizin de katildig1, Uluslararas1 Fen ve Matematik
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Caligmast (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
iilkelerin egitimlerini degerlendirmelerine imkan veren uluslararast smavlardir
(Duran, 2014: s. 1-2). Bu tiir smavlara katilim gdosteren lilkeler hem iilke igindeki
gelisim ve ilerlemelerini gorebilmekte ve hem de diger iilkelerle kendilerini
karsilastirma olanagi bulmakta ve elde edilen bu sonuglarla egitim politikalarina yon
verebilmektedir. Bu sayede Fen Bilimleri dersinin igerigi de gelistirilebilmektedir
(Baris, 2009: s. 2). PISA sinavi, konularin ne kadar 6grenildigini degil, 6grencilerin
gliniimiizlin bilgi ¢aginda karsilasabilecekleri durumlarda kullanabilecekleri bilgi ve

becerilerle ilgili yetenekleri 6lgmeye calismaktadir (Oztiirk, 2010: s. 17).

Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki basaris1 maalesef istenilen diizeyde
degildir (Pektas, 2010: s. 6; Sezer, 2018: s. 4). Ozkan ve Ozaslan (2018), 2003
yilindan 2012 yilina kadar Tirk oOgrencilerin PISA smavindaki basarilarimi
incelemisler ve yillar icinde Ogrencilerin agik uclu sorulardaki basarilariin
diistiigiinii tespit etmislerdir. Ogrencilerin, gerek ulusal smavlarda gerekse smnif ici
degerlendirmelerde daha c¢ok c¢oktan se¢meli sorularla karsilagsmasi, yazma

becerilerinin yeterince gelisememesine neden olmaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci1 Fen Bilimleri dersinde 6grenci giinliiklerinin
kullaniminin, 4. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri basarilarina ve tutumlarina olan

etkisini incelemektir. Arastirmanin alt amaglar1 agagidaki gibidir.

ARASTIRMANIN ALT AMACLARI

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclar belirlenmistir.

1. Ogrencilerin Fen Bilimleri basar1 dntestindeki ve sontestindeki puanlar

deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilik géstermekte midir?
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2. Ogrencilerin Fen Bilimleri tutum dlgegindeki dntestindeki ve sontestindeki

puanlar deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilik géstermekte midir?

3. Deney gruplarindaki 6grenci ve Ogretmenlerin gilinlik uygulamalari ile

ilgili gorisleri nelerdir?

4. Deney gruplarinda kullanilan yapilandirilmis ve yapilandirilmamis

giinliiklerde 6grencilerin kullandiklar1 kelime sayis1 bakimindan farklilik var midir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Yazarak 6grenme geleneksel ve klasik bir yaklagim olarak goriilse de Fen
giinliigli yazmak ogrencilerin bilissel ve duyussal Ogrenmelerini de ortaya
cikarmaktadir. Fen giinliikleri ayrica 6grencilerin kendilerini rahat¢a ifade etmelerine
de imkan vermektedir (Cardak, 2010: s. 3). Fen giinliikleri, 6grencilerin 6grenmis
oldugu bilgileri tekrar etmelerini saglayarak bilgileri yapilandirmalarina yardimci
olur; ayni zamanda, 6gretmenlere Ogrencilerin O6grenmeleri ile ilgili olarak yol
gosterir. Iyi ve kahci bir sekilde Ogrenilen bilgiler giinlik yasamda da

kullanilabilmektedir (A. Aydin, 2014: s. 6).

Fen okuryazarligi, kisilerin aragtirma yapmalarina, sorgulamalarina, elestirel
disiinmelerine, problemleri ¢6zmelerine, ¢esitli konularda karar verebilmelerine
imkan veren, merak etmeleri i¢in yonlendirici olan, Fen Bilimleri ile ilgili bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin toplami olarak diisiiniilebilir (Gligliier ve Kesercioglu,
2010: s. 447). Ogrencilerin, Fen okuryazari bireyi olarak yetistirilmesinde,
ogrendiklerini tekrar etmelerinde, Fen Bilimleri dersine hazir bir sekilde
gelmelerinde ve Ogrendikleri konular arasinda birbirleriyle iliski kurulmasinda Fen
giinliikleri énemli bir rol oynamaktadir (Cavus ve Ozden, 2012: s. 45). Fen
giinliikleri, derste kendini yeterince gosteremeyen ve derse katki gdstermede
cekingen davranan Ogrencilerin ders icerisindeki Ogrenmeleri ile ilgili bilgi
edinilmesini saglamaktadir (Demirci, 2016: s. 19). Ayrica, Ogrencilerin ders

icerisinde sdyleyemediklerinin ac¢iga ¢ikarilmasini saglar (Cavus, 2015: s. 61). Fen
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giinliikleri sayesinde Ogretmenler kendilerini ve ders siirecini degerlendirme
imkanin1 elde ederler (A. Aydin, 2014: s. 39). Gilinliikler 6grencilerin derse olan
tutumlarini da olumlu bir bigimde etkilemektedir (Armagan, 2015: s. 40).

Yansitict yazma olarak kabul edilen giinliikler bireylerin 6grendikleri ile
giinliik yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarim1 saglar ve kurmus olduklar
baglantilar1 anlamlandirmalarina katkida bulunur (Ozdemir, 2015: s. 74-75).
Ogrenciler ortaya bir iiriin koyduklar1 i¢in mutlu olurlar ve kendilerine giiven
duyarlar (Gliney, 2008: s. 43). Yapilandirilmis giinliiklerde soru kullanildig1 igin
ogrenciler daha kolay yazilarin1 olusturabilmektedirler (Kalay, 2013: s. 58).
Giinliiklerde yer alan sorular konuyla ilgili yorum yapilmasmna ve Ogrenilenlerin
ifade edilmesine yardimci olur (Alparslan, 2015: s. 102). Bu tiir giinliikklerden daha
ayrintili bilgiler elde edilebilmektedir (Giiveng, 2011: s. 216). Yapilandirilmamais
giinliiklerde 6grencilerin duygu ve diisiincelerine herhangi bir sinirlama getirilmez
(Eker ve Arsal, 2014: s. 86). Bu tiir giinliikler ayrmtili bilgiler sunabilmektedir
(Gtiveng, 2011: s. 216).

Uluslararast TIMSS ve PISA smavlarinda sorulan sorularin yaklasik olarak
iicte biri acik uglu sorulardan olugmaktadir. Ac¢ik uglu sorularda 6grencilerden
disiindiiklerini, anladiklarimi, 6grendiklerini, konu ile ilgili olarak bildiklerini acik ve
anlasilir bir sekilde ifade etmeleri, anlatmalar1, yazmalar1 istenmektedir. Ogrenciler,
Ogrendiklerinin anlagilir olmasi icin belirli bir diizen dahilinde diisiindiiklerini
orgiitleyerek kagida aktarmaktadirlar. Yazi yazma becerisi, diisiincelerin ifade
edilmesinde ve diislincelerin kagida aktarilmasinda Onemli bir beceri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Gelismis yazma becerisine sahip olan dgrenciler acik uclu
sorulara dogru ve istenilen sekilde cevaplar verecek ve basarilart bu tiir sorularda
artacaktir. Yapilan bu calismada da giinliiklerin kullanilmas1 dgrencilerin yazma
becerilerinin gelisime katkida bulunacak ve Ogrencilerin bu tarz sorularda ve

smavlarda basarisi yiikselecektir.



ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Bu arastirmanin sayiltilar1 asagidaki gibidir.

1. Deney ve kontrol gruplar1 mevcut Fen Bilimleri programina uygun olarak

ders islemistir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan o6grenciler Fen Bilimleri tutum

Olcegini samimiyetle doldurmustur.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler ¢oktan se¢cmeli sorulara cevap

verirken birbirlerinden etkilenmemislerdir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler agik uclu sorulara cevap verirken

birbirlerinden etkilenmemislerdir.

5. Deney grubundaki Ogrenciler yapilandirilmamis ve yapilandirilmis

giinliikleri yazarlarken birbirlerinden etkilenmemislerdir.

6. Ogretmen ve dgrenciler yapilan goriismede sorulan sorulara samimiyetle

cevap vermislerdir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;
1. Kocaeli ili Dilovasi ilgesinde bulunan bir ilkokul,

2. 2018-2019 egitim-Ogretim yil1 bahar doneminde 4.smnifa devam eden 3

sinif,
3.2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar donemindeki 7 hafta,

4. Fen Bilimleri dersi 4. sinif “Maddenin Ozellikleri” tinitesi ile sinirlidir.



TANIMLAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan temel kavramlardan olan
giinliik, 6grenci giinliigii, yapilandirilmis 6grenci giinliigii, yapilandirilmamis 6grenci
giinliigii, 6grenci fen giinliigii, 6lgme, degerlendirme kavramlarmin tanimlarina yer

verilmistir.

Giinliik: Bir kisinin, giinlik hayatinda yasadiklarmi giinii giine yazdigi,
yazdiklarinin tizerine tarih ekledigi yazilara giinliik adi verilir (Aktas ve Giindiiz,

2016: s. 321-322).

Ogrenci Giinliigii: Ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili diisiincelerini ve
duygularmi ifade etmelerine imkan veren araglar 6grenci giinliigii olarak adlandirilir

(Girgin, 2015: s. 203).

Yapilandirilmis Ogrenci  Giinliigii: Soru-cevap seklinde diizenlenen

giinliiklerdir (Ugiincii, 2017: s. 79).

Yapilandirilmamis Ogrenci Giinliigii: Ogrencilerin ders ile ilgili ders siireci
icerisindeki duygularmmi ve diisiincelerini sinrlandirma yapilmadan yazmalarina

olanak veren giinliiklerdir (Eker ve Arsal, 2014: s. 86).

Ogrenci Fen Giinliigii: Fen Bilimleri dersi icerisinde dgrencilerin ders ile
ilgili Ogrenmelerini, merak duyduklarini, okul dis1 ortamlardaki yasadiklarini
acikladiklari, istedikleri takdirde diger kisilerle paylasabilecekleri yazilardir (Cardak,
2010: s. 3).



Fen Bilimleri Tutumu: Kisinin Fen Bilimleri alan1 ile ilgili diisiincelerini,
duygularini, davraniglarini kapsayan, kisinin diisiince, duygu ve davraniglari ile ilgili
yonelimlerini de kapsayarak kisinin Fen Bilimleri ile ilgili tutumunu ortaya
cikarmaktadir (Yetisir, 2007: s. 29). Bu arastirmada Fen Bilimleri tutumu, F. G.
Demirel (2007) tarafindan hazirlanan tutum oOlgeginden alinan puanlarla ifade

edilmistir.

Fen Bilimlerinde Akademik Basari: Fen Bilimleri dersinde aktarilmasi
planlanan kazanimlarin ve bilissel becerilerin elde edilmesi yeterliligidir (Giilgek,
2015: s. 6). Bu arastirmada akademik basari, arastirmaci tarafindan hazirlanan Fen

Bilimleri testinden alinan puanlarla ifade edilmistir.

Yapilandirmacihik: Yapilandirmacilik, 6grenen kisilerin yeni bilgileri 6n
bilgileriyle iliskilendirerek anlama seviyelerine gore yapilandirmasidir (Bozdemir,
2018: s. 22; M. Dogan, 2019: s. 9; Gokge, 2006: s. 17; Karadiiz, 2009: s. 190; Ozeng,
2009: s. 7).



BiRINCi BOLUM

1. ALANYAZIN TARAMASI

Calismanin bu boliimiinde giinlilk, Diinya Edebiyatinda giinliikk, Tiirk
Edebiyatinda giinliik, 6grenci giinliigli, yapilandirmacilik, bilissel yapilandirmacilik,
sosyal yapilandirmacilik, Fen Bilimlerinde yapilandirmacilik, yapilandirilmis 6grenci
giinliigii, yapilandirilmamis 6grenci giinliigii, 6grenci Fen giinliigii, yansitic1 yazilar,
tutum, Fen Bilimleri tutumu ile ilgili bilgilere, 68renci giinliigi ve 6grenci Fen

giinliigii ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

1.1. GUNLUK

Metinlerin smiflandirilmasin1 s6zIi ve yazili anlatim olarak iki grupta
yaptigimizda giinliik tiiriiniin yazili anlatim grubuna girdigini ifade edebiliriz. Yazil
anlatim alt bashigini da sanatsal ve 6gretici metinler olarak iki gruba ayirdigimizda
giinliik tiiriiniin dgretici metinler sinifina dahil oldugunu gorebiliriz. Ogretici
metinler alt bashgmi felsefi, bilimsel, tarihi, gazete ¢evresinde olusan ve kisisel
hayat1 konu alan metinler olarak smiflandirdigimizda giinliik tiiriiniin kisisel hayat1
konu alan metinler grubunda oldugunu sdyleyebiliriz (Akgiil ve Ozgelik, 2016: s. 7;
Uzun, 2010: s. 69; Aras, 2010: s. 372).

Kisinin giinliik yagamda yasadig1 ya da gordiigii olaylari, durumlari, giiniin
sonunda giinii giiniine yazmasiyla ve yazdig1 yaziya tarih eklemesiyle ortaya ¢ikan
metin tiiriine giinliik ad1 verilir (Tursun, 2010: s. 38; Aras, 2006: s. 130; Cetiner,
2014: s. 354). Giinliik bireyin bir anlamda kendi yasamis olduklarmi godzden
gecirdigi ve kendi kendini degerlendirdigi bir tiirdiir (Yakict vd, 2015: s. 397).



Giinliikler kisilerin kendi diisiincelerini kendileriyle paylasma, kisilerin kendileriyle

konugma gereksinimlerinden ortaya ¢ikmistir (Tursun, 2017: s. 68).

Giinlik metin tlriinde olaylarin ve durumlarin giinii giiniine yazilmasi
gerektiginden ve olaylar1 ya da durumlar1 yanlis hatirlama ya da unutma gibi
durumlarla kisi karsilasmaz (Akgiil ve Ozcelik, 2016: s. 57). Bu durum, giinliiklerin
ayni zamanda bir belge niteligi tasimasini da saglar (T. Sahin, 2018: s. 6).

Gilinlik metin tiirtiniin 6zelliklerine bakildiginda, giinliik, isteyen herkesin
yazabilecegi bir tiirdiir olarak goriilmektedir (Babacan, 2016: s. 208). Gilinliikler uzun
olmayan yazilar olarak goriilmektedir. Glinliiklerin uzun olmamasi giinliigiin her giin
yaziliyor olmasindan kaynaklanmaktadir (Alp Poyraz ve M. Cmar, 2017: s. 42).
Giinliik yazan kisi yasadigi olaylar1 ve yasadigi olaylarla ilgili diisiincelerini ve
duygularmi ayn1 giin i¢inde yazar. Kisi giinliikk yazdig1 giliniin tarihini de yazar. Tek
basina bir tiir olabilecegi gibi diger metin tiirlerinin de i¢cinde kullanilabilir. Anlatim
tirlerinden cogunlukla betimleyici, aciklayict ve Oykiileyici anlatim kullanilir
(Akyol, 2015: s. 334). Cogunlukla kullanilan bu anlatim tiirlerinin yaninda ¢ok fazla
olmasa da kanitlayic1 ve tartigmaci anlatim tiirleri de kullanilmaktadir (Aras, 2013: s.
115). Giinliige bashik konulmasina gerek yoktur (Babacan, 2016: s. 208). Yaziminda
herhangi bir konu kisitlamasi yoktur (Tursun, 2017: s. 68).

Giinliikler yazilirken bireylerin gézlemleri 6nemli bir yer tutmaktadir (Bagser
ve Cetin, 2017: s. 37). Anlatimda herkes tarafindan kolayca anlasilabilecek agik,
yalin ve akic1 ifadelere yer verilir. Kisisel hayat1 konu edindigi i¢in samimiyet i¢inde
yazildig1r goriilmektedir (T. Sahin, 2018: s. 6). Kisi, giinliigli sadece kendisi i¢in
yazdigmi diislinlirse yazdiklarinda samimiyet ve gergeklik daha belirgin hale gelir
(Babacan, 2016: s. 208). Yazan kisinin psikolojisi hakkinda ipuglar1 verir. Dil
genellikle gondergesel islevde kullanilmaktadir, dilin géndergesel islevinin yaninda
heyecana bagli islevde de kullanilabilmektedir (Aras, 2013: s. 114). Anlatimda i¢
konusma tekniginden faydalanilmaktadir (Tursun, 2010: s. 38). Kisilerin bir anlamda
kendisi ile hesaplasmasini yansitmaktadir (Parlatrr ve H. Sahin, 2011: s. 208).
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Kisinin yazdig1 giinliikler kendisine 6zel oldugu i¢in giinliiklerinde diger kisilere
anlatmak istemeyecegi seylere de yer verilebilir (Aras, 2006: s. 130). Giinliklerde
tam anlamiyla bir nesnellik olmadigindan gergek olmayan ifadelere de yer verilebilir.
Her ne kadar giinliiklerde tam anlamiyla nesnellik saglanmasa da giinliikler giinliik
yazan kiginin yasami ve glinliglin yazildigi donem hakkinda bilgiler verir (E.
Ozdemir, 1994: s. 183-184). Sira dis1 ve etkileyici olan olaylar giinliiklerde yer
bulabilir. Bireyin giin icerisinde gittigi, gezdigi yerler, okudugu kitaplar, kisinin
toplumsal, kisisel, kiiltiirel ve ekonomik yasamiyla ilgili bilgiler de giinliiklerde yer
alabilir. Hi¢ aksatmadan siirekli olarak yazilabilmesinin yaninda belirli araliklarla da
giinliik yazimi olabilir (Akyol, 2015: s. 334). Giinliikler, edebiyat, sosyoloji, tarih,
psikoloji gibi bilim dallar1 i¢in kaynak niteligi gostermektedir (Akgilingdér ve Eskin,
2011: s. 53). Giinliikler genel olarak yayimlanmak amaciyla yazilmazlar ancak
yayimlanmak amaciyla yazilan giinliikler de bulunmaktadir. Yayimlanmak amaciyla
yazilmis olan giinliikklerin yaninda kisinin vefatindan sonra yakimlar1 tarafindan

yayimlanan giinliikler de bulunmaktadir (Yiicel, 2017: s. 265).

Giinliiklerin kendi i¢inde ¢esitleri bulunmaktadir. Bunlar ice doniik giinliikler
ve disa doniik giinliikler olarak adlandirilabilmektedir (Aras, 2013: s. 113-114).
Ayrica, siyasi ve askeri giinliikler, edebiyat ve seyahat giinliikleri olarak karsimiza

¢ikan tiirleri de bulunmaktadir (S. Demirel 2006: s. 240-242).

Ice déniik giinliikler, konu smirlamas1 olmadan kisinin i¢ diinyasinm, duygu
ve diislincelerinin anlatiminin 6ne ¢iktig1 giinliik tiiriidiir. Bu tiir giinliiklerde kisi
kendisiyle konusma yapar gibi giinliiglinii olusturur, kendini anlamaya, kendini fark
etmeye calisir. Aciklanmasini istemeyecegi sirlarini bile belirtebilir (Akgiil ve
Ozgelik, 2016: s. 57). Giinliiklerin bu tiiriinde kisi gordiigii ya da yasadig1 olaylari
ayni sekilde anlatmak yerine yasadiklarmin ve gordiiklerinin kendisinde
olusturduklarmi anlatmay1 tercih eder (Aras, 2013: s. 114). Bireyin kendi igine
yonelmesi, kendisini tanimak i¢in ¢aba harcamasi s6z konusu oldugundan i¢e doniik
giinliiklere ruhbilimsel gilinliikler denebilir. Kisi kendinde bulunan kétii 6zelliklere de

giinliiklerinde yer verebilir. ige doniik giinliikleri 6zel giinliik olarak ifade edenlere
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de rastlayabiliriz. Glinliiklerde kisiler sadece kendilerini anlatmazlar ¢evrelerine de
giinliiklerinde yer verirler (E. Ozdemir, 1994: s. 182-183). Giinliiklerde, giinliik
yazan bireyin biitiin samimiyetini gorebiliriz. Bu tiir gilinliikklere bir anlamda 6zel
hayat notlar1 ismi verilebilir (Yakict vd, 2015: s. 397). Giinliigiin bu tiiriinde en
basarili yazarlar arasinda Bati1 Edebiyatinda Andre Gide ve Tiirk Edebiyatinda
Nurullah Atag gosterilmektedir. ige doniik giinliiklere &rnek olarak Puskin tarafindan
yazilan “Gizli Giince” isimli eser gosterilebilir (Alp Poyraz ve M. Cmar, 2017: s.

43).

Disa doniik giinliikler, edebiyat, sanat veya siyaset alaninda taninan kisilerin
anlatildig1 giinliik tiirtidiir. Bu tir gilinliikler ¢ogunlukla disa doniik yazarlar
tarafindan tercih edilip yazilan gilinliiklerdir. Yazilan donemin O6zellikleri ile ilgili
bilgileri de bulmak miimkiindiir (Akgiil ve Ozcelik, 2016: s. 57). Giinliigiin yazilmis
oldugu donemdeki siyaset, sanat, toplum, bilim gibi bir¢ok konu giinliiklerde kendine
yer bulur. Bu tiir giinliiklerin yazilmasindaki amag¢ kisinin i¢ diinyasi yerine dis
diinyasmin anlatilmasidir. Gilinliigiin yazildigi donem ile ilgili bilgilerin ve yazildig:
donemin zihniyeti ile ilgili ¢ikarimlarin bulunmasinin yaninda birinci agizdan donem
ile ilgili bilgileri de igerir (Akgiingér ve Eskin, 2011: s. 54). Yazildig1 donemle ilgili
bilgiler bulundugundan belge 6zelligi gostermektedir. Tiirk Edebiyatinda Tomris
Uyar'm yazmis oldugu giinliikler disa doniik giinliiklere 6rnek olarak gdosterilebilir

(Alp Poyraz ve M. Cinar, 2017: s. 43).

Siyasi ve askeri giinliikler, genellikle devlet adamlari tarafindan ya da 6nemli
gorevlerde bulunan askerler tarafindan yazilan, yazildigi dénem ile ilgili bilgilerin
oldugu ve yazan kisinin diisiincelerine ve duygularmma da yer verildigi gilinliik tiirii
olarak adlandirilmaktadir (Alp Poyraz ve M. Cmar, 2017: s. 43). Siyasi ve askeri
giinliiklere ornek olarak, Osmanli Devletinde Yavuz Sultan Selim'in yaptigi Misir
Seferi'nin anlatildigr “Haydar Celebi Ruznamesi” verilebilir (Akgiil ve Ozgelik,
2016: s. 58).
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Edebiyat giinliikleri eserin yayimlanmasi amactyla yazilir. Bu giinliikler genel
olarak yazarlarin diisiince yazilarindan olusmaktadir (Tursun, 2017: s. 68). Edebi
giinliikler romantizm akiminin yayginlagmasiyla popiilerlik kazanmistir (Akgil ve
Ozcelik, 2016: s. 58). Bu tiir giinliikler, yayimlanacag1 yazildiginda bilinen giinliikler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazarlar kendi i¢ diinyalarini okuyuculara aktaririlar
(Yesil, 2007: s. 529). Bu tiir giinliikler sanat¢ilarin ve yazarlarin taninmasina, varsa
yapitlarindaki derin anlamlarin goriilebilmesine olanak saglar (Babacan, 2016: s.
208). Edebiyat giinliiklerinde yazan kisinin yasamiyla ilgili ayrmntilarin bulunmasimin
yaninda yazilan donemdeki sanat ve edebiyat ile ilgili bilgiler, donemin toplumsal ve
siyasi yapistyla ilgili bilgiler de bulunabilir (Alp Poyraz ve M. Cinar, 2017: s. 44).
Edebiyat giinliiklerine 6rnek olarak Ilhan Berk'in yazmis oldugu “El Yazilarma

Vuruyor Giines” eseri gosterilebilir (Akyol, 2015: s. 334).

Seyahat giinliikleri, kisilerin gittikleri, gezdikleri ve gordiikleri yerler ile ilgili
disiincelerini,  duygularini,  izlenimlerini  aktardiklar1  giinliikler = olarak
adlandirilmaktadir. Osmanlh Devleti'nde Duyun-1 Umumiye Miifettisligi yapmis olan
Direktéor Ali Bey tarafindan yazilan “Seyahat Jurnali” isimli eser seyahat
giinliiklerine 6rnek olarak gosterilebilir. Bu eserde yazar tarafindan 1885-1888 yillar1
arasinda Giineydogu Anadolu, Musul, Bagdat ve Hindistan'a yapilan seyahat

anlatilmaktadir (Alp Poyraz ve M. Cmar, 2017: s. 43-44).

Edebiyatta sadece giinliik olarak yazilmayan ancak giinliik 6zelligi gosteren
eserler de bulunmaktadir. Resat Nuri Giintekin'in yazmis oldugu “Calikusu” isimli
eser, Izzet Melih'in yazdig1 “Sermet” isimli eser ve Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun
yazmis oldugu “Goniil Hanim” isimli eser giinliik-roman ozelligi gostermektedir
(Alp Poyraz ve M. Cinar, 2017: s. 43). Ayfer Tung tarafindan yazilan “Suzan Defter”
isimli hikaye, Nazim Hikmet Ran tarafindan yazilan “Saat 21-22 Siirleri” isimli siir,

diger tiirlerin giinliik tiirii ile beraber kullanimina birer 6rnektir (Yiicel, 2017: s. 265).

Giliniimiizde internetin genis kitleler tarafindan kullanilmaya baslanmasiyla

birlikte bireyler, giin icersinde yaptiklarini giinliiklerine yazar gibi bloglara, sosyal
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medya paylasim sitelerine, kisisel sitelerine yazmakta ve bircok kisi bu yazilanlari
okuyabilmektedir (Aras, 2010: s. 379). Kisiye 6zel olan bloglar gliniimiizde giinliik
seklinde kullanilabilmektedir. Blog yazacak olan kisiler de giinliik tiiriinde oldugu
gibi yasadiklarini, yasadiklariyla ilgili duygularini bloglarina yazmaktadirlar. Blogda
yaz1 yazan kisi tarafindan yazi yayimlandiktan sonra yazinin ne zaman

gonderildigine ve kim tarafindan gonderiligine de yer verilir (Yiicel, 2017: s. 273).

Giinliigiin bireylere olan katkilarina bakildiginda sunlar sdylenebilir: Giinliikk
yazimi dilsel becerilerin gelisimini saglamaktadir. Dilsel becerilerinin gelismesini
saglamanin yaninda giinliige yazilacaklarin zihinde yapilandirilmas: gerektigi icin
zihinsel becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir (Savaskan, 2014: s. 409).
Bireyin anlatim giicliniin gelismesini saglar, bireye sozciiklerin dogru bir bigimde
secilmesinde tecriibe ve yetenek kazandirir, Tiirk¢enin hatasiz ve giizel kullanimina
yardim eder (Akgiil ve Ozcelik, 2016: s. 57). Kisinin duygularmi, diisiincelerini,
olumsuz yoOnlerini yaziya gegirebilmesini saglar ve daha sonra bunlari
inceleyebilmesine yardimci olur (Babacan, 2016: s. 208). Kisiyi etkileyen
olumsuzluklardan ve stresten kisinin uzaklasmasini saglar. Kisinin kendiyle daha
barigik bir yasam siirmesine yardim eder. Giinlikk ¢ogunlukla her giin yazilmasi
gerektiginden yazi yazma yeteneginin gelismesini saglar (Alp Poyraz ve M. Cinar,

2017: s. 49).

1.2. YAPILANDIRMACILIK

Yapilandirmacilik kisinin 6n bilgilerini kullanmasi yoluyla karsilastig1 bilgiyi
kisisel yasantilarma gore tekrar diizenlemeye gitmesi olarak ifade edilebilir (E. Uslu,
2007: s. 23). Yapilandirmacilik kisinin bireysel anlamlarmi ve bilgilerini bireysel
olarak olusturmasina dayali olarak (Kaba, 2012: s. 35), insan beyni ile ¢evre arasinda
giiclii bir iligkinin kurulmasini saglar (Candar, 2007: s. 25-26). Yapilandirmacilik ile
ilgili yapilan tanimlar incelendiginde kesisim noktalarinm, dgrencinin aktif olmasi,

gercek bir deneyimle karsi karsiya getirilmesi, karsi karsiya getirilen deneyimi
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asmaya calisirken kendi yasantisindan faydalanmasi oldugu goriiliir (Balct, 2017: s.

9).

Yapilandirmacilik biligsel kuramlardan gelisme goOstermistir ve bilginin
dogasi ile iligkili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir (Kiiclikyilmaz, 2003: s. 14).
Yapilandirmacilik kurami, davranig¢r 6grenme kuraminin bir elestirisi olarak ortaya
¢ikmis, smiftaki odak noktanin 6gretmenden Ogrenciye kaymasina firsat tanimistir
(Korkmaz, 2004: s. 65). Yapilandirmaciliga katkida bulunmus en 6nemli teorisyenler
arasinda Jean Piaget, John Dewey, Lev Vgotsky gdsterilmektedir (U. Sahin, 2007: s.
16).

Yapilandirmacilikta 6grencilerin zihinleri bos bir levha olarak goriilmez. Bu
goriisiin aksine, Ogrencilerin ¢esitli semalara sahip oldugu ve sahip olunan bu
semalarm yasantilarla olusturuldugu goriisii desteklenmektedir. Bilgi sadece bir
yerden alinmamaktadir ve bilginin anlam1 kisiden bagimsiz olarak gériilmemektedir
(Balc1, 2017: s. 13). Ogrenmeler herkes igin farkli bir anlama sahip olabilir. Her bir
cocuk onceden bildiklerini yeni elde ettigi bilgilerle harmanlayarak kisisel anlamini
olusturur (Altun ve Colak, 2014: s. 56-57; Atasonmez, 2008: s. 28; Baran, 2015: s.
11; Boy, 2006: s. 10-11; R. Yilmaz, 2014: s. 5). Kisinin yasamin1 siirdiirdiigii cevre
icerisinde karsilastigi problemleri ¢6zebilmek i¢in bilginin yapilandirilmasina ihtiyag
vardir. Bu yapilandirma siireci kisinin yasami boyunca devam eder (Semiz, 2010: s.
10; U. Sahin, 2007: s. 16). Bilgi bir etkilesim neticesinde meydana geldigi i¢in, bu
stirecte kullanilacak olan dil ve sosyal yap1 biiyiik 6nem arz eder (Horasan, 2012: s.
24). Yapilandirmacilikta ne Ogretileceginden daha fazla hangi sartlarda daha iyi
Ogrenebilecegine dnem verilmektedir (Candar, 2007: s. 25-26). Yapilandirmacilik,
ogrenme sonucunda ¢ikan iirlinlerden ¢ok Ogrenmenin siirecine dnem vermektedir
(Erdogan, 2011: s. 26). Yapilandirmacilik kurami, Piaget'nin bilginin meydana
gelmesi ve biligsel gelisim ile ilgili yaptig1 caligmalar1 destek alarak iiretilmis
ogrenme kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadrr (Nayman, 2011: s. 17).
Yapilandirmacilikta degerlendirme kismi 6gretim kismindan ayri olarak degil,

ogretim kismu ile birlikte ve Ogretim kismina ydn veren bir silire¢ olarak

14



goriilmektedir (Kan, 2006: s. 29; Olgun, 2011: s. 19). Yapilandirmacilik, bilgiyi
direkt olarak 6grenciye vermek yerine, merak duyan, soru soran, arastirma yapan,
analiz eden, problem ¢6zen 6grenciler yetistirmeyi hedefler. (H. Aydemir, 2011: s.

44-45; Gormez, 2012: s. 15; Karadiiz, 2009: s. 192).

Yapilandirmacilik, kisinin bilgileri 6grenmeye baslarken zihninin bos
olmadigmi, 0Ogrendigi bilgilerle ilgili zihninde bulunan yapilarmi faaliyete
gecirdigini, 6grenmis oldugu yeni bilgileri zihinde yapilandirdigini vurgulamaktadir
(Salman, 2006: s. 22). Yapilandirmacilikta 6grenme faaliyetleri sadece 6gretmenin
secimi tarafindan belirlenmez, O6gretmen ve Ogrenciler 0grenme faaliyetlerinin
belirlenmesine birlikte karar verirler (Bulut, 2006: s. 63). Yapilandirmaciliga gore
bilgi kisiseldir ve kiginin yagantilar1 sonucunda olusturulmaktadir (Aygoren, 2009: s.
45). Yapilandirmacilik, 6grenen bireylerin siire¢ iginde hep aktif oldugu, cevresiyle
kurdugu toplumsal iliskiler yardimiyla bilginin yapilandirilmasini sagladigi bir siireg
olarak goriilebilir. Bilgi 6grenen kisiye hazir bir sekilde sunulmaz ve 6grenen kisinin
gerek deneyimlerinin ve gerek yasantilarmin, ¢evresiyle olan iliskilerinin, sahip
oldugu 6n bilgilerinin 6grenme lizerindeki etkisi, 6grenme olayini bireysellestirmekte

ve 6grenmeyi 6grenen bireye 0zgii bir duruma getirmektedir (Gokge, 2006: s. 18-19).

Yapilandirmacilikta 6grenmede Ogrencilerin arkadaglar1 ile etkilesimleri
onem tagimaktadir. Yapilandirmaciligin 6zelliklerini gdsteren 6grenci, beraber
calistig1 arkadaglarmin 6grenmelerinden iizerine sorumluluk aldigi i¢in isbirligine
gereken Onemi verir ve etkinlikleri beraber yaparlar. Yaptiklar1 etkinliklerde
birbirlerinin etkinlikleri ile ilgili degerlendirmelerde bulunarak farkli bakis acgilari
kazanwrlar. Bu silirecte Ogrenciler kendilerini, gruplarin1 ve baska gruplari
degerlendirme imkani1 bulur. Bu sekilde 6grenciler siirecin her asamasma katilmis
olur ve sorumluluk almis olur (Nayman, 2011: s. 30). Yapilandirmacilik degisik
bakis agilarmi giin yliziine ¢ikardigr icin toplumdaki azinlik gruplarinin
diistincelerine deger verilmesini saglamistir. Yapilandirmaciligin hakim oldugu
O0grenme ortamlarinda herkesin bakis agisina yer verildigi i¢in daha demokratik bir
smif kiiltiirii gelisir (Korkmaz, 2004: s. 65). Yapilandirmact yaklasim, kisinin
bireysel olarak kendi kendine 6grenmesi demek degil; kisinin 6gretmen rehberliginde

kendi kendine ogrenmesidir. Ogreten kisi, Ogrenme ortammnn, Ogrenme
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caligmalarinin hazirlayicisi, yonlendiricisi ve sinayicisidir (Kogak, 2010: s. 24). Bu
acidan bakildiginda yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin gorev ve sorumluluklari
azalmamistir. Yapilandirmaci anlayisin oldugu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
motivasyonlarinin artmasinda Ogretmenlere Onemli sorumluluklar diismektedir
(Mertoglu, 2017: s. 17). Ogretimi gerceklestirecek olan kisi, dnceki siiregte elde
edilmis olan yanlis bilgi varsa yanlis bilgileri diizeltmelidir. Ogrenen kisinin bu
siiregte soru sormasina ve bilgileri sorgulamasina izin verilmelidir. Ogretmen,
sorunlart 6grenciler adina ¢ézmez; bunun yerine, 0grencilerin sorunlar1 ¢ozmeleri
icin ortam hazirlar. Bu siirecte gerek bireysel etkinlikler gerekse gruba yonelik
etkinlikler olusturmalidir ve etkilesim konusunda Ogrenciler tesvik edilmelidir
(Celebi, 2006: s. 24). Ogrencilerin diisiincelerini dzgiirce agiklayabilecekleri ortamlar
meydana getirilmelidir (Kiigtik, 2015: s. 24; Semiz, 2010: s. 20-21; Tuncer, 2009: s.
21). Yapilandirmacilikta Ogretmen bireysel farkliliklara dikkat etmelidir ve
etkinlikleri gerektiginde bireysel farkliliklara gore diizenlemelidir.
Yapilandirmacilikta, 6gretmenden istenen Ogrencilere, kitaplarda ya da cesitli
kaynaklarda var olan bilgileri dogrudan aktarmak degildir. Bunun yerine 6grencilerin
diisinmeye  yonlendirilmesi, bilgiye nasil ulasilabileceginin  gosterilmesi
ogretmenden istenmektedir (Ari, 2008: s. 25; Aygoren, 2009: s. 32; Kurtdede Fidan,
2010: s. 36; A. Unal, 2010: s. 7). Yapilandirmaciligi benimseyen &gretmen,
ogrencilere programda belirtilen hedefleri kazandirmanin yaninda giinliik yasamin
karmagikligini, zorluklarmi, problemlerini de yasatabilmelidir. Dolayisiyla 6grenciler
giinliik yasami1 daha 1yi tanirlar ve bu sekilde gelecege de hazirlanmis olurlar (Altun

ve Colak, 2014: s. 61; Ozeng, 2009: s. 25; Lortoglu, 2008: s. 8).

Yapilandirmacilikta 6ne ¢ikan iki temel ekol bulunmaktadir. Birincisi bilginin
yapilandirma siirecinin kisinin diisiincelerinde semalar araciligiyla olduguna vurgu
yapan biligsel yapilandirmacilik ve ikincisi bilginin yapilandirilmasmin sosyal
etkilesimle olduguna vurgu yapan sosyal yapilandirmaciliktir (Altun ve Colak, 2014:
s. 57). Yapilandirmacilik anlayisi, davranis¢1 egitim yaklasimi anlayisina tepki olarak
ortaya ¢cikmuistir. Jean Piaget ve Jerome Bruner bilissel yapilandirmacilik anlayiginin;
Lev Vygotsky ise sosyal yapilandirmaciligm Onemli isimleri arasinda

gosterilmektedir (Selvi, 2018: s. 24).
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1.2.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacilikta 6grenme kisisel bir girisim olarak goriilmektedir.
Ogrenmede kisisel ozellikler ve kisisel farkliliklar dikkate almir. Ogretimde
Ogrenenlerin semalarinda bir dengesizlik olusturmak amaglanmaktadir. Olusan
dengesizligi, 6grenen yine kendi semalar1 lizerinde dengeyi saglayarak diizeltecektir
(Kalayci, 2014: s. 5). Yeni bilgilerin elde edilmesi eski bilgilerle iligkilidir. Eski
bilgiyle yeni bilgi ya birbiriyle uyusma halinde ya da birbiriyle ¢atisma halinde
bulunarak kendilerini yapilandirir. Biligsel yapilandirmaciligin esas noktasi kisinin o
zamana degin edinmis oldugu biligssel yapilarin denge durumunda bulunmasidir
(Olgun, 2011: s. 10). Bilissel yapilandirmacilikta, 6§renci 6grenmis oldugu bilgiden
farkli olarak yeni bir bilgi ile karsilastiginda dgrencide bir karigiklik olusur. Ogrenci
daha sonra karisik olan duruma uyum gostererek yeni olan 6grenmeyle karsilastigini

fark eder ve yeni 6grenme olusur (Gelebek, 2011: s. 56).

Biligsel yapilandirmaciliktan s6z edildiginde akla gelen ilk isim Jean
Piaget'dir.  Piaget, c¢ocuklarm degisik yaslarda anlayabileceklerini  ve
anlayamayacaklarin1 evreler halinde siraya koymustur. Bu sekilde 6grencilerin
bireysel katkilariyla, bilgi ve tecriibeleriyle bilgiyi nasil meydana getirdiklerini
ogrenmek dgretmen icin kolaylik olusturur. (Delil ve Giiles, 2007: s. 38). Ogrenme
stireci kisinin biyolojik olarak gelismesine bagli olan zihinsel yapisinin {iriiniidiir.
Kisi, ¢evreden aldigi uyaranlara edilgen bir sekilde tepki vermez. Sahip oldugu
zihinsel yapist icerisinde c¢evreden almis oldugu uyaranlar1 yorumlayarak yeniden
yapilandirir. Yapilandirma kigiye 6zgili bir durum olarak karsimiza ¢ikar. Kiginin
gecmis yasantilar: ve dgrenmeleri yapilandirmanin ve yorumlamanin sinirini belirler

(Boy, 2006: s. 12).

Piaget, kisinin biligsel gelisimi ile toplumsal ¢evresi arasinda iligki kurmustur.

Bilgi kurulan bu iliski dayanak olarak alinarak, kisi tarafindan bilinglice ve etkin bir
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bicimde olusturulur. Piaget, Ogrenme siirecinde kesfetmeyi esas almistir.
Etkinliklerin 0grencileri arastirmaya sevk edecek sekilde diizenlemesi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Bu durumun sonucunda 6grenciler kisisel anlamalarini meydana
getireceklerdir. Ogrencilerin dgrenme siireglerinde &grencilere sosyal etkilesim

ortami olusturmak 6nem arz etmektedir (Boy, 2006: s. 12).

1.2.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacikla benzer yonlerinin olmasiyla birlikte 6grenmeyi
sadece kisinin bilissel siiregleriyle agiklamaya calismamasi ve dil gelisimine ve
toplumsal kosullara da yer vermesi yoniiyle, sosyal yapilandirmacilik biligsel
yapilandirmaciliktan ayrilir. Vygotsky 6grenme siirecinde toplumsal etkilesime ve dil
gelisimine Onemle vurgu yapmaktadir (Atasonmez, 2008: s. 87; Delil ve Giiles,
2007: s. 38). Vygotsky, ¢ocugun 6grenme siirecinde yetigkinlerle ya da yakinsak
gelisim alan1 konusunda ¢ocuktan daha genis bir gelisim alanina sahip baska bir
kisiyle iletisim kurmasinin 6nemi iizerinde durmaktadir (Ozbek Celik, 2014: s. 40).
Vygotsky 6grenme siirecinde dilin ve sembollerin 6nemine deginmistir. Dil, kisinin
diisinmesine yardimci olurken, ¢evredeki olaylari anlamlandirmasimna firsat tanir
(Kogak, 2010: s. 21). Vygotsky 6grenmenin kisisel olarak ve yalniz basina degil
toplumsal bir etkilesimle ve dil vasitasiyla gelistigini soylemektedir (Gol, 2016: s.
13).

Sosyal yapilandirmacilikta bilgi, sosyal etkilesimin ve dil kullaniminin
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bu kuramda bireysel ¢aligmalardan ¢ok
paylasmaya ve paylasma siireclerine deginilmektedir (Aktin, 2010: s. 19; Aydemir,
2011: s. 33). Ogrenciler sosyal olarak elde ettilkleri bilgilerini, sosyal yasant1 ve
tecriibeleri ile anlamlandirmaktadirlar (Katranci, 2010: s. 15; Uriindii, 2011: s. 9).
Insanlar sosyal 6grenme yoluyla, yalnizken basaramadigi seyleri diger insanlarla

beraberken basarabilmektedirler (Go6l, 2016: s. 13-14).
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Sosyal yapilandirmacilik kisinin yasamini silirdiirdiigii toplumsal ve kiiltiirel
yapida olusan bir faaliyettir. Ogretmen burada iyi bir etkilesimin gerceklesecegi ortami
saglamakla gorevlidir (Kalayci, 2014: s. 5). Sosyal yapilandirmacilik ¢ercevesinde
isbirlikli 6grenme benzeri, 6grencilerin yakinsal gelisim alanlarinin zenginlesmesini
saglayacak grup calismalarmin ve bilissel yapilandirmacilik gercevesinde, problem
¢ozme, proje benzeri, etkilesimin oldugu ve bilimsel diisiinmeyi temel alan 6gretim
yontem ve tekniklerine yer verilmesi onem arz etmektedir (Altun ve Colak, 2014: s.

60-61).

1.2.3. Fen Bilimlerinde Yapilandirmacihk

Yapilandirmaciligin esas alindigi Fen 6gretiminin hedefi 6grencilere dogru
cevabin Ogretilmesini saglamak degildir, 6grenciler tarafindan bilimsel kavramlarin
ve siireglerin derinlemesine Ogrenilmesini saglamak amaciyla 6grenme ortami
meydana getirmektir. Boyle bir yaklagim ezberle 6grenmeyi minimum seviyeye
indirerek 6grencilerin kavramlarla ilgili derinlemesine c¢aligmalar yapmalarini ve

bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglar (Kiiclikyi1lmaz, 2003: s. 22).

Yapilandirmaci Fen Bilimleri 6gretiminde tahta basinda olan Fen Bilimleri ile
ilgili kavramlar1 agiklayan, denklemleri yazan, problemleri ¢6zen, deney yapan ve
deneyin sonuclarini ifade eden bir 6gretmen yoktur. Yapilandirmaciligi benimseyen
Fen Bilimleri 6gretmeni sozili edilen calismalarin dgrenciler tarafindan yapilmasini
saglar (Inal, 2013: s. 18). Yapilandirmacilifi benimseyen &gretmen, dgrencilerin
sonuc¢larint tahmin edebildikleri deneyleri yapmalarina ya da deneyler yapilirken
gozlem yapmalarma imkan vermelidir. Boylelikle 6grenciler tahminlerinin ve
tahminlerinin altyapisinda bulunan diisiince sekillerinin gercekligini test etmis,
Ogretmen tarafindan daha Onceden hazirlanmis olan isbirlikli 6grenme ortami
icerisinde bilimsel siire¢ becerilerini kullanmis olur. Geleneksel 6gretmenden farkli
olarak, yapilandirmaci 6gretmen deneyin sonuglarini kendisi yorumlamaz, deneyin

sonuglarmi dgrenciye yorumlattirir (Inal, 2013: s. 18-19).
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Fen Bilimleri egitiminin verilmesi i¢in gerekli olan zengin, uyarani ¢esitli
O0grenme ortami, yapilandirmaci yaklasimin egemen oldugu egitim sistemlerinde
saglanmaktadir. Bilimsel yonteme dayali bilginin elde edilmesi esasina dayali olan
yapilandirmaci kuram bu 6zelligiyle Fen Bilimleri 6gretimine yarar saglamaktadir.
Bilimsel yOntem basamaklarmi dogru bir sekilde kullanabilen kisiler Fen
Bilimlerinde karsilastiklar1 olay, olgu ve durumlarda bu basamaklar1 uygulayarak

problem ¢dzme becerilerini gelistirebilirler (Kaya, 2016: s. 31).

Fen Bilimleri giinliikleri ve yansitict yazma etkinlikleri 6grencilerin dersle
ilgili distlincelerini, duygularin1 zihinlerinde yapilandirmalarin1 saglayan bir
uygulama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fen Bilimleri giinliikleri ve yansitici
yazma etkinlikleri Ggrencilerin  0grendiklerini  kendi Ogrenmelerine  gore
yapilandirmalarina imkan verdigi i¢in Ogrenci bilgiyi kendi kisisel yasantisi
sonucunda olusturmaktadir ve bu da kisiye kendi o6grenmesini gorebilmesini
saglamaktadir. Yapilandirmaciliga uygun bir uygulama olarak karsimiza ¢ikan Fen
Bilimleri giinliikleri ve yansitici yazma 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini
saglar, 0grenmede sorumlulugu 6grenciye verir ve Ogrencinin ezberden uzak bir

O0grenme deneyimi olusturmasini saglar.

1.3. OGRENCIi GUNLUGU

Ogrenci giinliigii dgrencinin duygularmi ve diisiincelerini ifade ettigi bir
aractir (Celikkol, 2016: s. 47). Ogrencilerin ders bitiminden sonra islenen ders ile
ilgili gozlemlediklerini, dersin islenisi ile ilgili degerlendirmelerini ifade ettikleri
yazilardir. Fen Bilimleri dersindeki 6grenci giinliikleri, literatiirde Ogrenme
giinliikleri, Fen giinliikleri ya da bilim giinliikleri gibi degisik isimlendirmelerle de
karsilik bulabilmektedir (Demirci, 2016: s. 16). Ogrencilerin diisiinceleri ile ilgili
derinlemesine bilgiye ulagmak hedefiyle kullanilmaktadir (Tanish, 2008: s. 64).

Dersin Ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin ve nasil degerlendirildiginin
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goriilebilmesinde veri kaynagi olarak kullanilir (Ayvaz Tung, 2016: s. 57).
Ogrenciler giinliiklerinde dersten 6nce, ders siireci icerisinde ve ders tamamlandiktan
sonra kendi ile ilgili bilgilere kendileri yer verdigi icin birincil bir veri kaynagi
ozelligi gostermektedir (Demirci, 2016: s. 18). Ogrenilen konulara, begenilen
kisimlara yer verilebilir (Gofner, 2017: s. 80). Ogrenciler sikilmadan, isteyerek
ogrendikleri kisimlara yer verebilecekleri gibi sikildiklar1 kisimlara da yer
verebilirler (Atabey, 2016: s. 33). Ders siireci igerisinde kazanilan tecriibelerle ilgili
bilgilere de deginilebilir (Ekmeke¢i, 2017: s. 80). Giinliiklerin yazimiyla, 6grenciler
derste isledikleri konularla ilgili olarak diisiiniirler, isledikleri konular1 zihinlerinde
tekrar kendilerine gore yapilandirma yaparlar ve tekrar ederler (Eker ve I. Coskun,
2012: s. 120). Giinliiklerden istenen amaca ulasma diizeyi ve Ogretim siireci
icerisindeki uygulamalarimn etkililik diizeyi tespit edilebilmektedir (Eker, 2012: s. 46).
Ogrencilerin dégrenmelerinde degisme ve gelisme olup olmadiginin goriilebilmesini
saglar (Girgin, 2015: s. 203). Ogretmenin smif icersinde gdzlemleyemedigi
durumlari1 agiga ¢ikarir. Bu 6zelliginden dolayi giinliikler degerlendirme siirecinde de
kullanilabilmektedir (Karaosmanoglu, 2015: s. 40). Ogrencilerin, O0gretim
calismalarint  kendi  gorlislerine  ve  bakis agilarma  uygun  olarak
degerlendirebilmelerine olanak verir (F. Yilmaz, 2010: s. 88). Giinliiklerden elde
edilen verilerden yola c¢ikilarak 6gretim konusunda ¢esitli belirlemeler yapilabilir
(Akdogan Yesilova, 2011: s. 98). Giinliikler yazildiktan sonra, yazilanlarla ilgili
notlar ve goriisler 6gretmenler tarafindan kayit altina alinip daha sonra giinliikler geri

teslim edilebilir (Erdal, 2007: s. 25).

Giinlik yazma caliymasmma baslamadan Once ogrencilere giinliiglin nasil
olusturulacag1 ile ilgili agiklama yapilmasi giinliiklerin dogru bir sekilde
olusturulmasimi saglayacaktir (Pektezel, 2017: s. 70). Giinliiklerin nasil yazilabilecegi
ile ilgili yonergeler dagitilabilir. Giinliik yazma calismasi yapilirken gerekli
giidiileme ¢aligmalar1 da yapilmalidir (Giiveng, 2011: s. 209). Ogrencilere giinliikleri
olustururken c¢ekinmemeleri gerektigi ve kisitlama olmadan kendilerini ifade
edebilecekleri uyarisinda bulunulmalidir (Eker ve Arsal, 2014: s. 86). Ogrencilere
yazacaklar1 gilinliikleri aksatmadan yazmalar1 gerektigi konusunda uyarida

bulunulmalidir (Oztase1, 2017: s. 60). Ogrenci giinliiklerinin, yazdirilma araliklar
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Ogrencilerin yazim siirecinden sikilmamasini saglayabilecek sekilde belirlenmelidir
ve Ogrencinin yazim devamliliginin saglanmasi ag¢isindan giinliiklerin bir sayfa
seklinde diizenlenmesine dikkat edilmelidir (Kandemirci, 2018: s. 99). Derslerde
stirekli olarak Ogrencilere giinliik yazdirilmasi, 6grencilere belirli siireden itibaren
sikic1 gelmeye baslayabilir. Bunun 6niine gegilebilmesi i¢in egitim-0gretim yilinin
tamaminda gilinliikk yazdirma c¢aligmasinin kullanilmasi yerine belirlenen bazi
boliimlerde kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Yal¢m, 2012: s. 166). Giinliiklerin
dersin islendigi giin icerisinde yazilmasinda fayda vardir (Pekbay, 2017: s. 86-87).
Ogretmen, dgrencinin giinliik olusturma siirecinde basartya ulasabilmesi i¢in sabir
gostermeli ve Ogrencileri gilinlik yazmaya tesvik etmelidir. Ciinkii, yazma
calismalarini sevmeyen Ogrenciler bulunabilir, bu ogrencilere zorlama yoluyla
giinliik yazdirilmaya calisilmamalidir. Giinliiklerini olusturmus 6grencilere motive
edici kelimeler kullanilarak, yazma konusunda sikinti1 yasayan o6grencilerin ilgisi
cekilmeli ve 6grenciler bu sekilde siirece dahil edilmeye ¢alismalidir (Cavus, 2015: s.
61). Ogretmenin giinlik yazip yazdig1 giinliigii smif icerisinde &grencilerle
paylagsmas1 6grencileri giinliik yazmaya tesvik edebilmektedir (Akkuzulu, 2011: s.
66). Giinliiklerin en az haftada bir kez yazilmasi saglanmali, giinliikler 6gretmen
tarafindan incelendikten sonra 6grenciye geri verilmelidir (Ayyildiz, 2010: s. 35).
Ogretmen, yazilan giinliikleri zamaninda okumali ve zamanmda degerlendirme
yapmalidir (Eker, 2012: s. 161). Geri bildirimler sayesinde, 6grencilerin yazdiklarini
fark etmeleri saglanmalidir (Uslu, 2009: s. 69). Yapilan degerlendirmeler
ogrencilerin anlayabilecegi agiklikta olmali, 6§renciyi kiigiik diisiirecek ifadelere yer
verilmemelidir (Ayyildiz, 2010: s. 90-91). Giinliikler d6gretmenler tarafindan, hem
smif icinde bir yazma c¢alismasi olarak kullanilabilir hem de eve 6dev olarak
verilebilir (Eker ve 1. Coskun, 2012: s. 120). Giinliik yazdirma ¢alismasi okul disinda
yapilacaksa velinin de bu calisma hakkinda bilgi edinmesini saglamak i¢in

bilgilendirme mektuplar1 gonderilebilir (Giiveng, 2011: s. 209).

Aragtirmalar giinliiklerin 68rencinin derse karst motivasyonunu artirict bir
etkisi oldugunu ortaya koymustur (Armagan, 2015: s. 40). Ogrenciler siireg
icerisinde kendini ifade ederken sikint1 yasayabilmektedirler. Giinliiklerin

kullanilmas1 6grencilerin  kendilerini ifade etmelerini yardim eder (Akdogan
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Yesilova, 2011: s. 186). Ogrenciler giinliikler sayesinde diisiincelerini ve duygularmi
daha rahat bir sekilde ifade etmektedirler (Giiltekin, 2016: s. 94). Ogrenciler
giinliiklerini olustururken samimi bir sekilde olusturdugu i¢in giinliikler, 6grencilerin
gercek diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasmi saglamaktadir (Pektezel, 2017: s. 70).
Giinliiklerin kisisel 6zellik gostermesi, 6grencilerde not alma kaygisi olusturmamasi
sayesinde dgrencilerin diisiincelerinin ve duygularmin 6grenilmesinde etkili bir arag
olabilmektedir (Yal¢mn, 2012: s. 161). Giinlik yazimi bireyin kendisi ile ilgili
farkindalik diizeyini gelistirir (Giiveng, 2011: s. 207). Ogrencilerin kendi 6grenme
stire¢lerinin nasil oldugu konusunda farkindalik olusturur (Konyalihatipoglu, 2016: s.
90). Giinliikler, 6grencilere 6grenmelerinde hangi kisimlarda hata yaptiklari, hangi
kisimlarda gelistirme ¢alismalar1 yapmalar1 gerektigi konusunda bilgi edinme firsati
olusturur (Eker, 2012: s. 47). Ginliikler ders siiresince yapilanlarin 6grenciler
tarafindan hatirlanmasini kolaylastirmaktadir (A. Kilig, 2018: s. 93-94). Giinliiklerin
yazilmasi 6grenilen konunun zihinde uzun siire saklanmasini ve 6grencilerin dersteki
basarilarinin artmasmi saglayabilmektedir (Eker ve I. Coskun, 2012: s. 119).
Giinliikler, 6grencilerin  gilinliikklerini ~ olusturma  silirecinde  diisiindiiklerini
diizenleyerek ifade etmeleri gerektigi icin yazi yazma yeteneklerinin gelisimini

saglamaktadir (Karaosmanoglu, 2015: s. 40).

Ogrenci giinliiklerinin dgretmenler acisindan da yararlar1 bulunmaktadir.
Ogretmenlerin ders siiresince biitiin 8grencileri gézlemlemesi her zaman olanakli
olmadigindan Ogretmenler giinliikler sayesinde Ogrencilerin derse olan ilgilerini,
dersle ilgili 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini, dersi sevip sevmediklerini
gorebilirler (Konuk, 2017: s. 133). Ogretmen &grencilerin ders ile ilgili
diisiincelerini, Ogrenmelerinin  neler oldugunu giinliikkler sayesinde elde
edebilmektedir. Ogretmen giinliiklerden elde ettigi bilgiler sayesinde dgrencilere
doniitler verebilir ve 6grencinin gelisimini takip edebilir (Eker, 2012: s. 45).
Giinliikler, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini etkileyen sebeplerin
neler oldugunun belirlenebilmesine yardim edebilmektedir (Karadag, 2010: s. 95).
Giinliikler stire¢ igerisinde ogrencilerin kars1 karsiya kaldigi sorunlarm neler
oldugunun ogretmenler tarafindan goriilebilmesinde yardimeci olmaktadir (Bolat,

2016: s. 104). Ogretmen dgrenci giinliiklerinden elde ettigi bilgilerden yararlanarak
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gelecek dersle ilgili diizenlemelerini olusturur (Akkuzulu, 2011: s. 35). Giinliikler
ayrica, Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iletisimin gelismesine olumlu etki

edebilmektedir (Ozgeng, 2010: s. 41).

1.3.1. Yapilandirilmis Ogrenci Giinliigii

Soru-cevap seklinde diizenlenen giinliikklerdir (Ugiincii, 2017: s. 79).
belirli kisimlara ayrilmistir (Giiveng, 2011: s. 209). Yapilandirilmis giinliiklerde
sorulan ac¢ik uglu sorularla Ogrencilerin dersi degerlendirmesi, kendini
degerlendirmesi ya da akran degerlendirmesinde bulunmasi istenebilir (K. Unal,
2017: s. 86). Yapilandirilmig giinliiklerde kullanilan sorular 6grencilerin istenilene
odaklanmalar1 konusunda yonlendirici bir gorev istlenir (Konuk, 2017: s. 133).
Yapilandirilmis giinliikkler 6grencilerin  cevaplayabilecegi, yaslarina uygun ve

ilgilerine yonelik sorulardan olusturulmalidir (Z. Aydemir, 2017: s. 88).

Giinliiklerde sorularin kullaniliyor olmas1 6grencinin giinlilk yazma siirecini
kolaylastirict 6zellik gosterir (Kalay, 2013: s. 58). Giinliikklerde sorulan sorular
ogrencilerin dersle ilgili yorum yapmalarma ve ders siirecinde neler 6grendiklerini
ifade etmelerine olanak verir (Alparslan, 2015: s. 102). Yapilandirilmig giinliiklerden

kapsamli bilgiler elde edilebilmektedir (Giiveng, 2011: s. 216).

1.3.2. Yapilandirilmams Ogrenci Giinliigii

Ogrencilerin, ders ile ilgili, ders siireci igerisindeki duygularini ve
diistincelerini smirlandirma yapmadan yazmalarma olanak veren giinliiklerdir (Eker
ve Arsal, 2014: s. 86). Ogrencilerin cevaplayabilecegi sorularn olmadigi
giinliiklerdir (Girgin, 2015: s. 203). Yapilandirilmamis giinliiklerde Ogrenciler
duygularini ve diisiincelerini kisitlama olmadan yazabilmektedirler (Tuncel, 2008: s.

54). Yapilandirilmams giinliik tiirli, 6grencilere bireysel bigimlerini yansitma imkani
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verir. Ogrenciler bu tiir giinliiklerde kendi bi¢imlerini kullanirlar ve yazi tarzlari
Ozglin bir bigimdedir. Yapilandirilmamis giinliikler yapisi itibariyle hatira defteri
olarak goriilebilir (Giiven, 2013: s. 17). Yapilandirilmamig giinliikler ¢izgisiz bir
defter olarak ifade edilebilir. Bu tiir giinliklerden daha derin bilgiler elde
edilebilmektedir (Giiveng, 2011: s. 209-216).

1.4. OGRENCI FEN GUNLUGU

Fen giinliiklerinde o6grencinin ders siireciyle ilgili goriisleri almmaktadir.
Ogrencinin ders siirecinde neler 6grendigi, derste neleri sevdigi ya da sevmedigi,
derste basarili oldugu ya da eksikliklerinin oldugu kisimlar Fen giinliikklerinde
kendine yer bulabilmektedir (Duran, 2014: s. 110). Ogrencilerin olusturmus oldugu
Fen giinliiklerinde, Fen Bilimleri ile ilgili kavramlara, ilkelere, Ogrencilerin
sorunlarmna, yasadiklar1 zorluklara, Ogrenme siiregleri ile ilgili bilgilere yer
verilebilmektedir (Akkuzulu, 2011: s. 34). Ogrenciler ders bittikten sonra
ogrendiklerini, ders siireci iginde etkilendiklerini, duygularini kendi diisiinceleriyle
yazarlar (Cardak, 2010: s. 60). Ogrencilerin Fen okuryazari olarak yetismelerinde,
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesinde, Fen Bilimleri dersine 6grencilerin hazirlikli
gelmelerinde, konular arasinda baglantilarin kurulmasmi saglamada Fen giinliikleri
etkin rol oynamaktadir (Cavus ve Ozden, 2012: s. 45). Fen giinliiklerine dgrenci
isterse ¢izimler ekleyebilir (Demirci, 2016: s. 18). Fen giinliikleri sadece kalem-kagit
kullanilarak degil, elektronik ortamda da olusturulabilmektedir. Bu tiir giinliiklere
resim ya da goOrilintii eklenebilmektedir (Aymen Peker vd, 2014: s. 10). Fen
giinliiklerinden degerlendirme araci olarak da yararlanabilmek miimkiindiir. Diizenli
tutulan giinliikkler 6grenci ile ilgili 6gretmene 6nemli bilgiler sunmaktadir (Demirci,

2016: s. 19).

Giinliikler 6grencilerin basarilarinin pozitif yonde gelisimini sagladigi i¢in
Fen Bilimleri Ogretmenleri tarafindan Ogrencilerin gilinlik yazmalar1 tesvik
edilmelidir. Gtinliiklerin olusturulma siirecinde 6gretmenleri tarafindan 6grencilere

giinliikleri nas1l yazacaklari, giinliik yazarken nelere dikkat etmeleri gerektigi, giinliik
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yazimini ne zaman yapmalar1 gerektigi ile ilgili gerekli bilgilendirme ve ikazlarda
bulunulmahdir (Ocal, 2014: s. 150). Ogrencinin olusturmus oldugu giinliiklerin
incelenmesi ve kontrol edilmesi istenilen diizeyde giinliik olusturulmasini
kolaylastiracaktir. Bu inceleme ayrica, giinliiklerin yaziminda aksama olup
olmadigmmin da goriilmesini saglar (Aymen Peker vd, 2014: s. 21). Ogretmenler
tarafindan, Ogrencilerin yazmis oldugu Fen giinliiklerinin degerlendirilmesi,
degerlendirme sonucunda begenilen giinliiklerin sinifta 6grencilere gosterilmesi, 6diil
verilmesi giinliik yazimmi tesvik edici etki yapmaktadir (Cavus ve Ozden, 2012: s.

45).,

Fen giinliiklerinden elde edilen bilgiler yapilan 6gretim ile ilgili olarak doniit
almak i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilabilmektedir (Cardak, 2010: s. 73). Fen
giinliiklerinin incelenmesi sonucunda &grencilerin Ogrenirken zorluk yasadigi
kisimlar goriilebilmektedir ve zorluk yasamilan kisimlarin tekrar Ogretimi
yapilabilmektedir (Giicliler ve Kesercioglu, 2010: s. 450). Ogrencilerin, Fen
Bilimleri dersi ile ilgili tutumlarinda degisiklik olup olmadigi Fen giinliiklerine
yazdiklariyla dlgiilebilmektedir (A. Kog ve Biiyiik, 2012: s. 110). Ogrencilerin Fen
giinliiklerini kullanmalariyla birlikte yazi yazma becerileri de gelismektedir (F.
Yilmaz ve Giltekin, 2013: s. 53). Fen giinliikleri sayesinde 6grencilerin basarilari,
derse katilim oranlari, derse yonelik ilgi ve motivasyon diizeyleri artmaktadir. Fen
giinliiklerinin kullanilmasi bilgilerin kalic1 olmasini saglamakta ve dgrencilerin derse
calismalarinda kolayliklar sunmaktadrr (Cavus ve Ozden, 2012: s. 43-44). Fen
giinliikleri, snif igerisinde derse katilma noktasinda yeterli varlik gdsteremeyen,
sessiz ve cekingen Ogrencilerin ders ile ilgili gecirdikleri 6grenme yasantilari
hakkinda bilgiler edinilmesini saglar (Demirci, 2016: s. 19). Ogrencilerin ders
icerisinde soramayacaklar1 sorular1 Fen giinliikklerine yazmalar1 saglanarak
ogrencinin dersle ilgili anlayamadiklar1 kisimlar varsa bunlarin giderilmesine
yardimci olur (Cavus, 2015: s. 61). Fen giinliikleri yardimiyla 6gretmen hem kendini

hem de isledigi dersi degerlendirme olanagi bulur (A. Aydin, 2014: s. 39).
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1.5. YANSITICI YAZILAR

Yansitict yazilar bir bireyin giinlik yasami icerisinde yasadiklar ile ilgili
olarak yazdiklar1 yansitma yazilar1 olarak algilanabilir (Indnii, 2006: s. 6). Kisilerin
diistinceleri ile gilinliik yasamlarinda ya da herhangi bir sorun kargisinda gereksinim
duyduklar1 arasinda baglanti kurar ve bu baglantilar1 anlamlandirmalari saglar (N.
Ozdemir, 2015: s. 74-75). Yansitic1 yazilara; giinliik, yansitic1 giinliik, 6grenme
yazilar1 gibi isimler de verilmektedir (Yigitel, 2015: s. 20). Bu tiir yansitic1 yazilar
ginlik yasamdaki etkinlikleri iceren yazilar olarak degerlendirilmemelidir.
Ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili olarak yansitma yaptiklar1 yazilardir (Bilgig, 2017:
s. 20). Kisilerin siire¢ boyunca, stiregle ilgili diistincelerini agiga ¢ikarmak amaciyla
kullanilabilir (Culha, 2006: s. 55). Ogrenciler yazilarinda 6grenme siirecleri ile ilgili
olarak yansitmada bulunurlar (Kozan, 2007: s. 25). Yansitict yazma caligmasi
cogunlukla giinliik olusturma bi¢iminde kullanilmaktadir. Ogretmenler tarafindan
sorular sorularak da 6grencilerin yazilar1 yonlendirilebilmektedir (Kizilkaya, 2009: s.
6). Bu tir yazma calismalar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak {izere
degisik formatlarda hazirlanabilir. Yapilandirilmis yazilar dnceden belirlenmis olan
bir yapida oldugu icin istenilen bilgiler kolayca elde edilebilir. Yapilandirilmamis
yazilar ise Ogrencilere serbestlik vererek yapmin Ogrenciler tarafindan
olusturulmasini saglar (Bilgi¢, 2017: s. 21). Yansitic1 yazilarda veri elde edebilmek
icin 0grencilerin evet ya da hayir seklinde cevaplandiracagi sorular sormak yerine
ogrencilerin distlincelerini ifade edebilecekleri sorulara yer verilmesine dikkat

edilmelidir (G. Ozdemir ve Giirlen, 2019: s. 236).

Yansitict yazilar, 68rencilerin hangi calisma faaliyetinde bulunduklari, bu
caligmalar1 ne sekilde yerine getirdikleri, ¢aligmalar1 yapmalarmin sebeplerinin ne
olugu gibi konularda cevap almmasini saglar (Kuzu, 2011: s. 58). Ogrencilerin
ogrenme durumlarmi kendilerinin gormesine, kendinde olan degisiklikleri fark
etmesine, yanlis olan kisimlar1  diizeltmesine ve kendini daha 1iyi
gdzlemleyebilmesine olanak verir. Ogrenciler grenme siirecleri hakkinda kendileri

de degerlendirmede bulunarak problemlere c¢oziimler getirecek ve eksikliklerini
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tamamlamak i¢in ¢aba sarf edecektir (Kirnik, 2010: s. 23). Bu tiir yazilar 6grencilerin
kendi 6grenme siiregleri tizerinde diisiinmelerini ve 6grenme siireclerinin daha seffaf
bicimde goriilmesini saglar (Bilgig, 2017: s. 20-22). Ayrica yansitic1 yazilar,
uygulamalarla ilgili begenilen ve begenilmeyen taraflar, yapilan caligmalarla ilgili
hissedilenler, derse kars1 olan ilgilerdeki degisimler hakkinda bilgi verir (Cavkaytar,
2009: s. 121; Damli Pervan, 2011: s. 84-85; Giingor Akgiin, 2018: s. 46). Bu tiir
yazilar bilginin 6grenilmesi asamasinda bireyin nasil bir duygu durumu igerisinde
bulundugunu goérebilmesine ve kendisi ile ilgili degerlendirmede bulunarak kendisine
yonelik farkindaligini gelistirmesine olanak saglar (Demirezer, 2018: s. 58). Yazilar
ogrenciler tarafindan olusturuldugu icin yaptiklari calismadan mutluluk duyarlar ve
kendilerine olan giivenleri gelisir (Giiney, 2008: s. 43). Yansitic1 yazilarin
kullanilmas1 6grencilerin yazma becerilerine katki sagladigi gibi diisiinme
becerilerine de katki saglamaktadir (Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016: s. 58). Bu
yazilar sayesinde silire¢ igerisinde ifade edilemeyen diisiinceler agik bir sekilde

belirtilebilir (Yiiksel, 2018: s. 59).

Yansitici yazilar, 6grencilerin 6grenme siireglerine yonelik biligsel, duyussal
ve sosyal yonlerden geri bildirimlere ulasilmasmi saglar (Ozaltun Celik, 2018: s.
110-111). Ogretmenler bu yazilar1 okuyup degerlendirerek, ders etkinliklerini gdzden
gecirebilir, 6gretim ¢alismalarinda gerekli diizenlemelere gidebilirler (A. S. Kilig,
2015: s. 82; G. Kog, 2002: s. 84-85; Kuzu, 2011: s. 58). Dolayisiyla, yazma
calismalarindan daha iyi verim elde edebilmek i¢in 6grencilere bu siiregte rehberlik

yapilmalidir (Bilgic, 2017: s. 22).

1.6. TUTUM

Tutum kavramu ile ilgili olarak alanyazinda pek ¢ok tanim bulunmaktadir.
Tutum, bireylerin ¢esitli olaylara, cesitli durumlara ya da bireylere yonelik olarak
gosterdigi tepkilere etki eden i¢sel bir durum olarak ifade edilebilir (N. Aydm, 2008:
s. 8). Tutum, problem karsisinda bireyin ortaya koymus oldugu davranis, takip ettigi

yol, problemi inceleme seklidir (Sayimli, 2017: s. 6). Bunlarin diginda, tutum, kisinin
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uyarana yonelik olarak verdigi olumlu yonde ya da olumsuz yonde olan davranislar
stireci (Gazibeyoglu, 2018: s. 5); bireyin belirli bir durum ile ilgili duygunun ve
diisiincenin s6z ya da davraniglariyla disa yansitilmasi (Toraman, 2010: s. 52);
kisinin bir konu veya bireye karsi gostermis oldugu tepki olarak ifade edilebilir
(Merig, 2014: s. 5). Tutum ile ilgili olarak yapilan tanimlar incelendiginde, dikkati
ceken ortak Ozellik kiginin ¢evresinde olusan toplumsal olgulara ydnelik olarak
gosterilen egilim ve tepki olarak ifade edilmesidir. Bu ortak 6zellikten yola ¢ikarak

tutumun toplumsal olgularla olustugu sdylenebilir (S. Dogan, 2013: s. 22).

Tutum bir davranistan ziyade, davranislar1 yonlendiren ve davraniglarin arka
planindaki psikolojik degiskendir (Orhan, 2007: s. 22). Tutum, kisinin ilgilerini ve
yonelimlerini etkileyebilmektedir (Yildiz Ak, 2014: s. 36). Cesitli psikolojik
degiskenlerde goriildiigii gibi dogrudan gézlem yapilabilecek bir durum degil fakat
varlig1 anlasilabilir olan, davranis1 yapmaya iten bir yonelimdir (Ozcan, 2006: s. 85).
Tutumlar kisiden kisiye degisen bireysel 6zellik gostermektedir (Tenkoglu, 2005: s.
85). Bireyin gostermis oldugu tutumlar olumlu 6zellik gosterebildigi gibi olumsuz

ozellikler de gosterebilir (H. Yilmaz, 2014: s. 23).

Tutumun siirekli olarak ayni sekilde kalacagindan s6z etmek miimkiin
degildir. Bireyin etrafinda deger verdigi ve giivenilir gordigii kisilerle yaptigi olumlu
iletisimler neticesinde tutumunda degisiklik olabilmektedir (A. Yilmaz, 2012: s. 35).
Tutumlar bir anda ortaya c¢ikip olugmadiklar1 gibi bir anda degisiklik de
gostermemektedir. Tutumlar belirli bir siire icerisinde bazi olgular etrafinda
bicimlenmekte ve bireyin verdigi en son karar sonucunda kalic1 bir tavra

biirtinmektedir (H. Yilmaz, 2014: s. 26).

Tutumu etkileyen unsurlar genel olarak sosyoekonomik faktorler, aile,
onyargilar, bireysel yasantilar, medya ve egitim kurumlaridir (Caligkan, 2004: s. 10;
Kandemir, 2018: s. 16-17). Bireyler kiiciik yaslarda da nesnelere yonelik tutumlar
gelistirebilirler. Bireylerin gelistirdikleri tutumlar biligsel yonden gelisimlerine bagh

olarak farklilik gosterebilir. Cogunlukla 6grenmeyle olusan bu tutumlar icerisinde
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kiiltiiriin ve degerlerin izlerini barindirir. Olusan tutumlar, yasanti, bilgi gibi
etkenlere bagl olarak degisime ugrayabilmektedir (Atl, 2012: s. 23). Hissetmeyi de
icine almasina ragmen tutumlarm &gretilmesi bireye duygularin 6gretilmesinden

daha fazla emek gerektiren bir durumdur (Caligkan, 2004: s. 6).

Egitimde tutum kavrami ise, ogrencilerin derse karsi ya da konuya karsi
gosterdigi ilgi olarak ifade edilebilir (Alkan, 2006: s. 5). Tutumlar, 6grencilerin
ogrenmelerine ve giidiilenmelerine etki etmektedir. Ogrencilerin daha kiigiik
yaslardan baslayarak olumlu bir tutum sahibi olduklar1 geyler ileriki davranislari
hakkinda fikir verir (Kiilge, 2005: s. 13). Ogrencilerin dersle ilgili tutumlarini smif
ortami, sosyal ¢evresi, 0gretmeni, basarisi ve okulu etkileyebilmektedir (Cetin, 2010:
s. 35). Bu gibi etkenlere bagh olarak 6grenciler derse yonelik olumlu ya da olumsuz
bir tutum olusturabilmektedirler. Ogrencilerin olusturduklar1 olumsuz tutumlarm
degistirilmesi kolay bir durum degildir. Ogrencinin sahip oldugu olumsuz tutumu
olumlu yonde degistirebilmek i¢in 6grencinin okulda olumlu deneyimler yasamasi ve
basarili olmasi saglanmalidir (D. Kog, 2007: s. 12-13). Ogrencide ders veya konu ile
ilgili olumsuz bir tutum olusmussa 6grenmek i¢in 6grenci ¢aba harcamayacaktir.
Ogrencide olusan olumsuz tutum gelecek zaman diliminde 6grenilenlerin
hatirlanamamasina ve 6gretimi yapilan ilgili ders ya da konularin &grenciler
tarafindan zor olarak ifade edilmesine neden olur (A. Yilmaz, 2012: s. 33). Sinif
icinde Ogrencilerin derse yonelik gostermis olduklar1 tutumlar diger 6grencileri de
etkileyebilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin etkilesimi olumlu olabilecegi gibi

olumsuz da olabilmektedir (Yildiz Ak, 2014: s. 37).

Ogrencilerin sahip oldugu olumsuz tutumlarin erkenden belirlenmesi ve
gerekli tedbirlere basvurulmasi, Ogrencinin sahip oldugu olumlu tutumlarin
desteklenmesi ve siirekliliginin saglanmasi 6grenciler i¢in ileriki yasamlarindaki
egitimlerinin saglam bir zemine oturtulmasini saglar (Yildiz Akin, 2014: s. 40).
Tutumlarin dogrudan tespit edilmesi zor oldugundan, ancak dolayli yontemler
kullanilarak belirlenebilmektedir. Veriler genellikle tutum olgeklerine bireylerin

verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak elde edilir (Tenkoglu, 2005: s. 90).
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1.6.1. Fen Bilimleri Tutumu

Fen Bilimleri dersine ydnelik tutum, Fen Bilimleri dersine katilmaya istek
duyma ve Fen Bilimleri ile ilgili konulara ilgi gdsterme olarak tanimlanabilir
(Caglar, 2010: s. 15). Fen Bilimleri tutumu, &grencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik basarilaria etki eden yonelimleri, kararlari, durumlar1 ve bireysel tercihleri

olarak goriilebilir (Bilgili Kaya, 2018: s. 20).

Fen Bilimleri dersi i¢in olumlu tutum olusturmak, bilimsel tutum kazanma ve
Fen alanini tercih etme konusunda etkisi oldugu i¢in Fen egitimcileri agisindan kayda
deger gorilmiistiir (Altinok, 2004: s. 39). Fen Bilimleri dersinin hedeflerinden bir
tanesi de 0grencilerde Fen Bilimleri dersine yonelik olarak olumlu tutumlarin ve
degerlerin olusmasini saglamak ve oOgrencilerin Fen Bilimleri ile ilgili alanlara
yonelmesini saglamaktir (Olga, 2015: s. 20). Kisilerin Fen Bilimleri ile ilgili
tutumlarinin kokleri Fen Bilimleri derslerinde olusturulmaktadir. Bunun i¢in Fen
Bilimleri dersleri ile ilgili tutum 6nemli bir etken olarak goze ¢arpmaktadir (Ilgaz,

2006: s. 16).

Kisilerin Fen Bilimleri ile ilgili tutumlarinin olusumu ilk kez Fen Bilimleri
dersiyle tanistig1 siralarda baslar. Kisilerin olusturdugu tutumlar ilerleyen yillarda

Fen Bilimleri egitimine kars1 olan tutumlarinda etken rol oynar (Tiirer, 2015: s. 18).

Ogrenciler daha okula baslamadan ve okula baslama siirecinde Fen
Bilimlerine yonelik olarak olumlu bir tutum barindirmaktadirlar ve Fen Bilimleri ile
ilgili yeterli bilgileri olmamamsina ragmen Fen Bilimleri ile ilgili olaylara karsi
merak beslemektedirler. Ogrencinin olumlu bir yaklasim beslemesinin sebebi Fen ve
doga olaylariyla i¢ ice yasamasidir ve bu olaylarla etkilesimde bulunmasidir. Ogrenci
yasadig1 Fen ve doga olaylartyla ilgili siirekli merak duyar ve sorular sorar. Ogrenci
eger olusan sorularm yanitlarini okul yagaminda elde edemez, giinliik yasami ile okul
yasamindaki Fen Bilimleri arasinda iligki kuramazsa 6grencide bulunan olumlu

tutum ve diisiinceler olumsuza doniisebilir (Cakmak, 2008: s. 36). Ogrenciler Fen
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Bilimleri ile yeni tanigtiklar1 zaman yeterli destegi bulamaz ve Fen Bilimleri ile ilgili
olumsuz yasantilar olustururlarsa yasamlarinin ilerleyen donemlerinde genellikle Fen
Bilimleri derslerinden uzaklasacaklardir (Caglar, 2010: s. 16). Ogretmenler
ogrencilerin sahip oldugu olumsuz tutumun degismesinde onemli rol oynarlar. Fen
Bilimleri dersi ile ilgili olumlu tutuma sahip olan 6grenciler bu dersi sevecek ve

basarilar1 artacaktir (Kocabas Y1lmaz, 2013: s. 57).

Fen Bilimleri dersine karst olumlu tutum olusturmanm gereklili§i uzun
yillardir goriilmekte ve Fen Bilimleri dersine karsi tutumlara etki eden etkenlerin
neler oldugu konusu iizerinde calisilmaktadir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi ile
ilgili tutumlarina etki eden unsurlara bakildiginda, Ogretmen, okul, ailenin
sosyoekonomik durumu, ailenin egitimi ve ilgisi, arkadas cevresi, 6grencinin Fen
Bilimlerine yonelik ilgisi gibi unsurlar gbze ¢arpmaktadir (Kiilce, 2005: s. 15).
Ayrica, Ogretmenlerin kigilikleri 6grencilerin  dersle ilgili tutumlarma etki
edebilmektedir (Cakmak, 2008: s. 37). Ogretmen Fen Bilimleri dersini severek

anlatiyorsa bunu 6grencilerine de aktarabilir (Ilgaz, 2006: s. 15).

Fen Bilimleri dersi igerisinde kullanilan 6grenme-08retme yaklasimlari
ogrencilerin derse yonelik tutumlarma etki etmektedir. Ozellikle dgrencilerin aktif
katilim gosterdikleri yaklagimlar Fen Bilimleri dersine karsi olumlu tutum
gelistirilmesine katki saglar (Tatar, 2006: s. 137). Fen Bilimleri ders siirecinde
oyunlar, igbirlikli 6grenme, geziler, gozlemler gibi unsurlar Fen Bilimlerine yonelik

olumlu tutumlarin olugmasinda etkili olmaktadir (Usta, 2006: s. 20).

Fen Bilimleri egitiminin hedefi bilime, bilim insanlarmna ve Fen Bilimlerinin
Ogrenilmesine yonelik olumlu tutumlar olusturmaktir. Fen Bilimleri ders siirecinde
ogretmenle kurulan iletisim ve etkilesim, Fen Bilimleri ile ilgili materyallerin
kullanilmasi, arkadaslarla kurulan iliskiler ve iletisim 6grencinin Fen Bilimlerine
karst olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Bireyden etkilesimde
bulunmadigi ya da oOgrenmedigi bir kavram konusunda tutum gelistirmesi

beklenemez. Bu sebeple Fen Bilimleri ders siirecinde 6grencinin olabildigi kadar
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fazlaca etkilesimde bulunmasi saglanmalidir (Sen Gilimiis, 2009: s. 15). Fen Bilimleri
dersinde bagarili bir 6gretim c¢alismasi yapabilmek i¢in Fen Bilimleri ile ilgili
tutumun Olgiilmesi ve bu Ol¢limlerinin sonuglarinin  degerlendirilerek Ogretim
programlarinda yer verilmesi tavsiye edilmektedir (Sabaz, 2014: s. 26). Ogrencilerin
sahip oldugu olumlu davraniglar Fen Bilimleri dersinde basarilarinin artmasini
saglayacak ve sahip olduklari olumlu tutumlarin daha ¢ok gelismesine katkida

bulunacaktir (Ozdemir, 2015: s. 35-36).

1.7. OGRENCIi GUNLUGU iLE iLGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

A. Aydmn (2014) tarafindan yapilan calismada Fen Bilimleri dersinde
kullanilan giinliiklerin yedinci smif 6grencilerinin basarilarina, giinliik yasamla
baglant1 kurmalarina ve 6grenmelerinin kaliciligina etkisi incelenmistir. Caligmaya
toplam 53 6grenci olmak tizere iki sube katilmistir. Calismaya katilan subelerden
birisi deney grubunu, digeri de kontrol grubunu olusturmustur. Ontest, sontest ve
tekrar testli yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calismada veri toplama araglari
olarak akademik basar1 testi ve acik uclu sorular kullanilmistir. Elde edilen sonuclara
gore Fen Bilimleri dersi igerisinde kullanilan Fen giinliikklerinin deney grubu
tarafindan kullanilmas1 kontrol grubu Ogrencilerine gore basarilarinda ve
Ogrenilenlerin kalicilik seviyesinde anlamli farkliliklar olusturmamistir; fakat,

Ogrenilenlerin giinliikk yasamla baginin kurulmasinda pozitif bir etki olusturmustur.

Giiveng'in (2011) yaptig1 ¢aligmada, ilkogretim altinci smif 6grencilerinin
kulland1g1 yapilandirilmamis ve yapilandirilmis ¢alisma giinliiklerinin 6grencilerin
0z diizenlemeli 6grenmelerindeki etkisi incelenmistir. Calismada Ontest ve sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismaya 56 erkek ve 61 kiz 6grenci
olmak iizere ii¢ tane ilkdgretim altinc1 sinif subesi dahil edilmistir. iki deney grubu
belirlenmis ve bir deney grubunda yapilandirilmamis giinlik ve diger deney
grubunda yapilandirilmis giinliik kullanilmistir. Caligma iki ay silireyle devam
edilmis ve dgrencilerden yaptiklar1 ev ¢caligmalari ile ilgili olarak g¢aligma gilinliigii

olusturmalar1 istenmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak ders ¢alisma 6z
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yeterlik algis1 ve 6grenme stratejileri 6lcegi ve goriismeler kullanilmistir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore c¢alisma giinliikleri O6grencilerin 6z diizenlemeli
ogrenmelerini pozitif yonde etkilemis ve dgrencilerin ¢calisma giinliikleri ile ilgili

gorisleri de pozitif yonde olmustur.

[Ikogretim yedinci sinif Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapilan arastirmada,
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde kullanilan 6grenci giinliiklerinin 6grenci
basaris1 tizerindeki roliinii ve ogrencilerin diistindiiklerini nasil yapilandirdiklarini
gozlemlemek amaclanmistir. Arastirmada ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilmustir. Ogrenciler tarafindan yazilan giinliikler icerik analizi yontemi
kullanilarak incelemeye tabi tutulmustur. Arastirmada 15 6grenci deney grubu, 17
ogrenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, dgrenci
giinliikleri, calismanin yapildig1 yedinci smf o6grencilerinin  duygularint  ve
diisiincelerini ifade etmelerine ve {ist bilis seviyesinde Ogrencilerin kendilerini

gelistirebilmelerine olanak saglamistir (Aymen Peker vd, 2014: s. 8).

Cavus ve Ozden'in (2012) ¢alismasinda, ilkdgretim altinc1 sinifa devam eden
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi igerisinde kullanilan Fen giinliikleri ile ilgili
disiincelerinin ~ 6grenilmesi  hedeflenmistir. Calismada olgu bilim  ydntemi
kullanilmistir. Arastirmaya ilkogretim altinci sinifa devam eden bir kiz ve iki erkek
olmak {izere li¢ 6grenci katilmistir. Calismada &grencilere ii¢ ay siiresince giinliik
yazmalar1 sOylenmistir. Arastrmada katilime1 gozlem ve goriisme yOntemi
kullanilmistir. Aragtrmadan elde edilen sonuglara gore, Fen giinliiklerinin kullanimu,
Ogrencilerin derslerinde tekrar yapmalarini, Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili
basarilarini arttrmalarin1 ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenine karst olumlu bir

tutum olusturmalarini saglamistir.

Cardak (2010) tarafindan yapilan arastrmada Fen ve Teknoloji dersi
icerisinde giinliik olugturmanin 6grencilerin basarilarma ve derse yonelik tutumlarma
etkisi incelenmistir. Caligma grubunda altinci sinifa devam eden iki subeden toplam

54 6grenci bulunmaktadir. Arastirma siirecine baglamadan once 6grenci basarilarini
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gorebilmek i¢cin Ontest uygulanmistir ve besinci sinifta dgretimi yapilan Fen ve
Teknoloji dersinin y1l sonu basar1 puanlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilarmin birbirine benzer oldugu sonucuna ulasilmigtir. Aragtirma
siirecinde deney grubunda bulunan &grencilere egitim-6gretim yilinin ilk donemi
icerisinde {i¢ iinite siiresince Fen giinliigli olusturmalar1 soylenmistir. Arastirmaci
tarafindan, glinlik yazildig1 siirece her hafta deney grubunda bulunan Ogrenciler
tarafindan yazilan giinliikler kontrol edilmistir. Kontrol grubunda ise siire¢ mevcut
miifredatin uygulanmasiyla siirdiiriilmiistiir. Arastirmada besinci smnif konularindan
meydana gelen basar1 testi hem deney ve hem de kontrol grubu 6grencilerine ontest
seklinde, 6gretim tamamlandiktan sonra ise li¢ liniteyi kapsayan Fen ve Teknoloji
basar1 testi sontest seklinde kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlarinin belirlenebilmesi
icin ise Fen ve Teknoloji dersi tutum O6lgcegi hem Ontest ve hem de sontest olarak
kullanilmistir. Deney grubunda bulunan ogrencilerin 6grenme tarzlarinin nasil
oldugunu belirleyebilmek i¢cin de 6grenme stilleri 6lgegi kullanilmistir. Arastirma
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin yapilan ¢alismalarla ilgili olarak diisiincelerini
alabilmek amaciyla agik wuglu sorulardan meydana gelen goriisme anketi
kullanilmistir. Arastirmadan ulasilan sonuglara gore 6grencilerin Fen giinligi
yazmalarinin basarilarmi1 artirdigr  goriilmiistiir. Cogunlukla dokunsal (somut)
ogrenme diye adlandirilan stilde olan Ogrencilerin basarilarmi daha fazla
yiikselttikleri gortilmiistiir. Tutum 6lgeginden elde edilen verilere gére deney grubu

ogrencileri yapilan uygulamayla tutumlarini pozitif yonde gelistirmistir.

Demirci (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci giinliigliniin Fen ve
Teknoloji dersi igerisinde kullanmanin 6grencilerin basarilarma ve st bilislerinin
gelisimine olan katkisi incelenmek amaclanmistir. Arastirma yedinci smiflarda
“Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin dgretimi yapilirken uygulanmistir. Ontest ve
sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
yedinci sinifa devam eden iki sube ve toplam 46 O6grenciden meydana gelmistir.
Deney grubu 6grencilerinde 6gretim mevcut ogretim programinmn yanmda siirekli
olarak iki dersten sonra Ogrenci gilinligli yazim ¢aligmasi kullanilarak yapilmigtir.
Kontrol grubunda ise Ogretim sadece mevcut Ogretim programi kullanilarak

gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda Fen ve Teknoloji basar1 testi ve {ist bilis
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Oleegi kullanilmigtir. Calismaya baglamadan Once yapilan Ontest sonuclarinda
ogrencilerin st biliglerinin diizeyi yoniinden kontrol ve deney grubu o6grencileri
arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir; ancak, sontest sonuclarina gore, deney
grubu oOgrencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur. Aymi sekilde, basari
sontestinde, deney grubu Ogrencilerinin puanlar1 kontrol grubu 6grencilerine gore

anlamli bi¢imde yiiksek bulunmustur.

Cavus (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Fen ve Teknoloji dersi igerisinde
kullanilan Fen giinliigliniin 6grencilerin bagarilarina ve bilisiistii farkindaliklarina
etkisini tespit etmek hedeflenmistir. Calismaya iki subeden toplam 53 yedinci smif
ogrencisi katilmistir. Calismada dntest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Deney grubunda o6gretim SE modelinin yaninda Fen giinligii
kullanilarak yapilmistir. Kontrol grubunda 6gretim ise SE modelinin yaninda mevcut
miifredat iceriginde bulunan c¢aligsmalarla yapilmistir. Calismada verilerin elde
edilebilmesi i¢in biligilistii farkindalik anketi ve Fen ve Teknoloji basar1 testi
kullanilmistir. Yapilan karsilastirmalarda, kontrol ve deney gruplarinin sontest basar1
puanlarinda ve bilisiistli farkindalik puanlarinda deney grubu lehine anlamli

farkliliklar goriilmiistiir.

Kasa (2009) tarafindan yapilan c¢alismada yazma c¢alismalarmin ilkokul
ogrencilerinin Matematik dersindeki basarilarina ve Matematik dersine yonelik
tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Calisma dordiincii simifa devam eden iki subede
yapilmistir. Calismada Ontest ve sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmstir.
Calismada kontrol ve deney gruplarina yer verilmistir. Yapilan calismada kontrol
grubunda yazma c¢aligmalarma yer verilmeyen bir igerik kullanilirken, deney
grubunda yazma calismalarina yer veren bir igerik kullamilmistir. Calismaya
baslamadan once ve calisma tamamlandiktan sonra Ogrencilere Matematik basari
testi ve Matematik dersi ile ilgili tutum 6lgegi uygulanmistir. Calisma sonuglarina
gore deney grubunda da kontrol grubunda da 6grencilerin basarilarinda yiikselme
meydana gelmistir ancak deney grubunun ve kontrol grubunun basar1 sontestleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Deney ve kontrol

grubunun Matematik dersine yonelik tutumlariyla ilgili ise anlamli bir farklilik tespit
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edilmemistir. Cinsiyet bakimindan ise, ne basar1 ne de tutum arasinda bir farklilik

bulunmamastir.

Ayyildiz (2010) tarafindan yapilan c¢aligmada Ogrenme glinliikklerinin
kullaniminin ilkégretim altinc1 siif Matematik dersi igerisinde yer alan “Geometriye
Merhaba” {initesinde olusan kavram yanilgilarinin diizeltilmesine olan etkisi
incelenmistir. Arastirmada Ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calismaya altinc1 smifa devam eden, iki subeden toplam 78 6grenci
katilmistir. Verilerin elde edilebilmesi i¢in iki asamali, agik uclu kavram yanilgilarini
belirleme 6l¢cegi tercih edilmistir. Calismadan elde edilen sonucglara gore 6grenme
giinliikleri kavram yanilgilarmin diizeltilmesine olumlu yonde katki saglamistir.
Deney grubu kendi igerisinde incelendiginde, kavram yanilgilarinin giderilmesinde,

kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yildirim (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Matematik dersi kapsaminda,
giinlik ve mektup yazma calismalarinin altinct smifa devam eden ogrencilerin
basarilarma ve tutumlarma olan etkisi incelenmistir. Calismada Ontest ve sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmaya ortaokul altinc1 sinifa
devam eden toplam 72 6grenci dahil edilmistir. Secilen siniflardan ikisi deney grubu
ve digeri kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma toplam sekiz hafta boyunca
devam etmistir. Arastirmanin ilk dort haftalik bolimiinde bir deney grubunda
mektupla yazma calismasi uygulanirken diger deney grubunda giinliikle yazma
calismast uygulanmistir. Arastrmanin ikinci dort haftalik boliimiinde deney
gruplarinda uygulanan yazma calismalar1 yer degistirmistir. Kontrol grubunda ise
sekiz haftalilk zaman diliminde soru ¢oziimii yapilmasi saglanmistir. Calismada
O0grenme seviyelerinin belirlenebilmesi i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan olusan basari
testi kullanilmistir ve 6grencilerin tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in Matematik dersi
ile ilgili tutum 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yazma
caligmalarinin ~ kullanilmasiyla  6grencilerde  amaclanan  basar1  yliikselisi

gerceklesmistir ancak yazma ¢aliymalarmin birbirine gore {Ustlinligii tespit
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edilememistir. Genel olarak, yazma c¢aligmalar1 6grencilerin tutumlart agisindan

pozitif bir etki olusturmustur.

H. Uslu (2009) tarafindan yapilan arastirmada altinci ve yedinci smif
Matematik ve Fen ve Teknoloji derslerinde 6grenciler tarafindan giinliik yazilmasi,
ogrenci gilinliigliniin degerlendirilmesi, 6grencilerin yazdiklar1 giinliiklerle 1lgili
diisiincelerinin 6grenilmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini her iki smif
diizeyinden 15'er 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
goriisme yontemi kullanilmigtir. Calisma dokuz hafta siireyle devam etmistir.
Calisma kapsaminda, Ogrencilerden Matematik ve Fen ve Teknoloji derslerine
yonelik olarak hafta icerisinde iki giin giinliik olusturmalar1 istenmistir. Yazilan
giinliiklerin puanlamasi hazirlanan dereceli puanlama anahtarina uygun olarak
yapilmistir. Goriismelerden elde edilen verilere gore d6grenciler, giinliik olusturmanin
kendileri i¢in eglendirici bir ¢aligma oldugunu, giinliik olusturmanin 6gretmenleri ile
olan iletisimi gelistirdigini, diisiincelerini ve duygularim1i ¢ekinmeden ifade
edebildiklerini, isledikleri derslerin tekrarmin yapilmasmi sagladigini, sinavlara
calismalarina fayda sagladigini, dersler icerisinde Ogrenilenlerin kalici olmasini

sagladigini ifade etmislerdir.

Inan (2016) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin Matematik dersinde
zorlandiklar1 boliimlerin belirlenmesinde ve belirlenen bu zorluklara ¢oziimler
onerilmesinde dgrenci giinliiklerinin etkisi arastirilmistir. Orneklemi yedinci sinifa
devam eden 18 ve sekizinci smifa devam eden 14 6grenci olusturmustur. Ogrenciler
giinliiklerini haftada iki kere yazmigslar ve giinlik yazim siireci yirmi bes hafta
boyunca devam etmistir. Ogrencilerin giinliikleri icerik analizi yontemi kullanilarak
incelenmigtir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin Matematikle ilgili olarak
zorluklarinin  belirlenmesine ve giderilmesine yOnelik ¢6ziim Onerilerinde
bulunulmasinda, 6grencilerin matematiksel diisiinme bigimleri ile ilgili bilgi sahibi
olmalarinda, 6grenmelerini degerlendirebilme de ve yanlislarini giderme olanagi

saglamada 6grenci giinliiklerinin faydali olacagi sonucuna varilmistir.
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Eker ve 1. Coskun (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii
smif Sosyal Bilgiler dersinde giinliik kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarina
ve basarilarmin kalicilik diizeyine etkisi incelenmistir. Calisma grubunu ilkokul
dordiincii smifta bulunan 65 6grenci olusturmustur. Calismada Ontest ve sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir. Calisma “Gegmisimi Ogreniyorum”
temast boyunca, bes hafta siirdiiriilmiistiir. Calismada deney grubunu olusturan
ogrencilere ilgili temanin Ogretimi yapilirken ders giinliiklerinin yazdirilmasi
saglanmistir. Calismada ders giinliikleri tekrar amagl olarak kullanilmis ve her hafta
yazilan giinliikler arastirma yapanlar tarafindan incelenerek Ogrencilere doniitler
verilmistir. Calisma sonuglarma gore ders giinliikleri, deney grubu 6grencilerinin

lehine akademik basarilarinda ve kalicilik diizeylerinde farkliliklar saglamustir.

Eker (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim yedinci smif Sosyal
Bilgiler dersi igerisinde kullanilan ders giinliiklerinin 6z diizenleme stratejisi, basari,
kalicilik ve derse yonelik tutuma etkisini tespit etmek hedeflenmistir. Caligmada
ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Caligmada verileri
toplayabilmek icin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgegi, basari testi ve Sosyal
Bilgiler dersi i¢in hazirlanan tutum o6lgegi kullanilmistir. Calismaya ilkogretim
yedinci smifa devam eden 113 &grenci katilmistir. Ogrencilerden 56's1 farkli bir
okula, 57'si farkli bir okula devam etmektedir. Calisma “Ekonomi ve Sosyal Hayat”
ve “Yasayan Demokrasi” {niteleri boyunca, toplam 11 hafta slirmiistiir. Deney
grubunda 0z diizenleme stratejilerinin  6gretimi  ders gilinliikkleri kullanilarak
yapilmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan ders giinliikleri galismay1 yapan
arastirmaci tarafindan her hafta diizenli olarak incelenmistir ve dgrencilere doniitler
verilmigtir. Elde edilen sonuclara gore ders giinliiklerinin kullanildigi deney grubu
lehine, 0z diizenleme stratejilerini 6grenme, basari, 6grenilenlerin kalicilig1 ve derse
olan tutumda anlamh farkliliklar goriilmistiir. Farkli iki okuldaki deney gruplarmin
karsilastirilmas1  yapildiginda 6z diizenleme stratejilerini  6grenme, basar1 ve
ogrenilenlerin kaliciliginda ders giinliiklerinin kullanilmasmin anlamli bir farklilik
olusturmadigi goriilmiistiir ancak derse olan tutum yoOniinden karsilagtirma
yapildiginda sosyoekonomik diizey bakimmda daha avantajli sayilabilecek okuldaki

ogrenciler yoniinde anlamli bir faklilik oldugu goriilmiistiir.
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IKIiNCi BOLUM

2. ARASTIRMA YONTEMI

Calismanin bu bolimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclar1 ve verilerin toplanmasi kisminda basari testi, tutum Olcegi, gilinliikler,
goriisme sorulari, siire¢ ile ilgili bilgilere ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Yapilandirilmig 68renci Fen giinliigii ve yapilandirilmamis 6grenci Fen
giinliigi kullannminin 6grencilerin Fen Bilimlerindeki basarilarina ve Fen Bilimleri
dersine yonelik tutumlarma etkisini arastirmak i¢in farkli 6gretmenlerin ders verdigi
iic ayr1 smif kullanilmistir. Bu siniflardan ikisi deney biri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney gruplarindan birinde yapilandirilmis Fen giinliigi kullanilmig
ve diger smifta yapilandirilmamis Fen giinliigii kullanilmistir. Kontrol grubunda ise

Ogretim stireci mevcut sekliyle stirdiiriilmiistiir.

Bu arastirmada, yar1 deneysel desenlerden “Ontest-sontest kontrol gruplu
desen” kullanilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenin kullamldigi deneysel
caligmalarin 6nemli sayilabilecek olumsuzluklarindan birisi, kontrol ve deney
gruplarinin  belirlenmesi  kismudir.  Ontest-sontest kontrol grubunun kullamldig
calismalarda gruplar {i¢ sekilde belirlenebilir. Bunlar; denekleri eslestirme, gruplari
eslestirme ve yansiz atama seklindedir (S. Ozdemir, 2004: s. 107). Bu arastirmada
gruplar1 eslestirme yontemi kullanilmistir. Gruplar1 eslestirmek i¢cin Ontest puanlari

birbirine en yaki olan ve 6grenci profili ve sinif mevcudu agisindan da benzerlik



gosteren iic adet 4. smif subesi belirlenmis; bu subeler rastgele deney ve kontrol

gruplarma atanmustir.

Deneysel arastirma bilimsel yontemler igerisinde daha kesin sonuglara
ulagilabilen arastrmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii  deneysel
arastirmalarda arastirmaci karsilastirmayi saglayacak cesitli islemler uygular ve
uyguladiklarinin etkilerini gozlemler. Deneysel arastirmalarin sonuglari bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler {zerindeki etkisi hakkinda bilgi verir

(Biiytikoztiirk vd, 2016: s. 17).

Deneysel bir arastirma tek bir denek veya tek bir grup lizerinde de yapilabilir
olsa da genellikle iki grup veya lic ya da daha ¢ok grup iizerinde yapilan
uygulamalar1 kapsamaktadir. Calismada deney grubuna bagimli degisken iizerinde
etkisi gozlemlenecek olan islem uygulanirken, kontrol grubuna higbir islem yapilmaz
ya da karsilastirma grubuna farkli bir islem yapilir. Kontrol grubu ya da karsilastirma
grubu, arastirmacinin yaptigi uygulamanin daha etkili olup olmadigina ya da etkileri
arasinda fark bulunup bulunmadigna karar vermesine yardimei olur (Biiyiikoztiirk

vd, 2016: s. 196-197).

2.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu Kocaeli ili Dilovasi ilgesinde bir ilkokulda 2018-2019
egitim-6gretim yilinda 4. smifa devam eden 73 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanm yapildigr okul diisiik ve orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarinin devam ettikleri bir okuldur. Okulun 6grenci velilerinin g¢ogunlugu
bdlgede bulunan fabrikalarda ¢aligsmakta olup biiylik ¢ogunlugu ilkokul mezunudur.
Aragtirmanm yapildig1r okulun bulundugu bdlge go¢ alan bir bolgededir. Okulda 4.
smiflardan bes sube bulunmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda iki deney ve bir
kontrol grubu bulunmaktadir. Deney gruplarindan iki tanesinden birinde
yapilandirilmis Fen giinliigii kullanilmis ve diger smnifta yapilandirilmamis Fen

ginliigii kullanilmistir. Segilen diger smifta ise Ogretim siireci mevcut sekliyle
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stirdiiriilmiistiir ve bu smifta arastrmanin  kontrol grubunu olusturmustur.
Yapilandirilmis Fen giinliigiiniin kullanildig1 sinifta 11 kiz ve 14 erkek olmak iizere
toplam 25; yapilandirilmamis Fen giinliigiiniin kullanildig1 sinifta ise 10 kiz ve 15
erkek olmak {izere toplam 25; kontrol grubunda ise 11 kiz ve 12 erkek 6grenci olmak

iizere toplam 23 6grenci ¢aligmaya katilmistir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN TOPLANMASI

Caligmada veri toplama araci olarak basari testi, tutum 6lcegi, yapilandirilmig
ogrenci Fen giinliigli, yapilandirilmamis 6grenci Fen gilinliigii, yapilandirilmis

ogrenci goriisme formu ve yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir.

2.3.1. Basan Testi

Basar1 testinin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde ilk olarak Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programmin 4. {initesi olan “Maddenin Ozellikleri” fiinitesi
incelenmistir. Calisma bu iinite siirecince ylriitiilmiistiir. Basar1 testinin
olusturulmasinda kazanimlar incelenmis ve hazirlanacak olan basar1 testinin
kazanimlara uygun olmasi saglanmistir. Basar1 testinde ¢oktan se¢meli ve agik uglu

olmak tizere iki farkli soru tiiriinden yararlanilmistir.

Testin c¢oktan se¢gmeli kismi icin Once 20 sorudan olusan ve her bir
kazanimla ilgili iki sorunun bulundugu bir test hazirlanmistir. Sorularin se¢iminde
arastrmactyla birlikte dort sinif 6gretmeninin ve {i¢ Fen Bilimleri §gretmeninin
goriislerinden yararlamlmistir. Universitede gorev yapan iki Fen egitimi alan
uzmaninin gorlisleri de alindiktan sonra 20 soruluk basar1 testine son sekli
verilmistir. Bagar1 testi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 5. smifa devam eden
toplam 128 06grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda, giivenirlik analizi
yapilmig ve K-20 katsayis1 0.735, ortalama madde giigliigii 0.554 ve ortalama madde
ayirt ediciligi 0.430 olarak belirlenmistir. Her kazanim i¢in madde ayurt ediciligi

daha ytiksek olan maddeler secilerek 10 soruluk nihai sorular olusturulmustur.
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Agik uglu sorularin olusturulmasinda da g¢oktan se¢meli sorularin
hazirlanigia benzer bir siire¢ izlenmistir. Ag¢ik uclu sorular olusturulurken her bir
kazanimma bir soru denk gelecek sekilde toplam 10 soru hazirlanmistir. Arastirmaci
dahil dort sinif 6gretmeninin, tic Fen Bilimleri 6gretmeninin ve iki Fen egitimi alan
uzmani Ogretim iyesinin goriisleri alinmistir. 10 ¢oktan se¢meli ve 10 agik uglu
sorudan olusan basari testi calisma yapilmaya baglanmadan once Ontest olarak,

calisma tamamlandiktan sonra sontest olarak kullanilmistir.

2.3.2. Tutum Olcegi

F. G. Demirel’in (2007) ¢alismasinda kullanilan tutum 6l¢egi uygulanmaistir.
Tutum Olgegi ¢alismanin baslangicinda Ontest olarak, ¢alismanin sonunda ise sontest
olarak kullanilmistir. Tutum 6lgegi 20 sorudan olugsmaktadir. Bu sorulardan 10 tanesi
olumlu, 10 tanesi olumsuz yapidadir. Olumlu sorularm puanlanmasinda “katliyorum”
3 puan, “kararsizim” 2 puan ve “katilmiyorum” 1 puan seklinde puanlanmistir.
Olumsuz sorularm puanlanmasinda “katiliyorum” 1 puan, “kararsizim” 2 puan ve
“katilmiyorum” 3 puan seklinde puanlanmistir. F. G. Demirel tarafindan kullanilan
Olceginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.76 olarak hesaplamistir. Bu ¢calisma
icin tutum Olgeginde sadece Fen ve Teknoloji ifadesi yerine dersin isminde

degisiklige gidildigi i¢in Fen Bilimleri ifadesi kullanilmistir.

2.3.3. Giinliikler

Calismada kullanilan diger bir veri toplama araci giinliiklerdir. Calismada iki
tiir giinliik kullanilmistir:  Yapilandirilmig giinliik ve yapilandirilmamig giinliik.
Glinliikler olusturulurken arastirmaci dahil dort siif 6gretmeni, ii¢ Fen Bilimleri
ogretmeni ve iki alan uzmanmnin goriislerinden yararlanilmis ve giinliiklere son sekli
verilmistir. Yapilandirilmig gilinliiklerde ilk hafta sekiz soru kullanilmig ancak,
ogrencilerin farkli sorulara benzer seyler yazmaya basladiklar1 goriilerek, ikinci

haftadan itibaren degisiklige gidilmis ve soru sayis1 dorde diistiriilmiistiir.
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Ogrencilere siire¢ baslamadan 6nce giinliilk kavrami ve yazacaklar1 giinliikler
ile ilgili bilgilendirmede bulunulmus ve giinliklerin tanitimi yapilmistir.
Ogrencilerden her hafta ilgili Fen Bilimleri dersi konusu ile ilgili bir giinliik
yazmalar1 istenmistir. Giinliikler okulda bir ders siiresi igerisinde yazilmistir. Yazilan
giinliikler aragtrmaci tarafindan toplanmis ve giinlikkler taranarak bilgisayar
ortamma aktarilmistir. Arastirmaci tarafindan okunan giinliikkler ders Ogretmenine
geri verilmis, giinliiklerin ders 6gretmeni tarafindan da okunmasi saglanmistir. Iyi
sayilabilecek giinliikler smifta okunarak hem o&grencilerin motive olmalar1
saglanmas1 amaglanmis hem de giinlik yazimmin iyilesmesinin saglanmasi
amaclanmistir. Giinliiklerden ders oOgretmenleri de ders ¢iktiklarmi gormeleri

acisindan yararlanmislardir. Giinliikler bir sonraki hafta 6grencilere dagitilmistir.

Yapilandirilmis giinliikte ilk haftada yer alan sorular su sekildedir:
1. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini yazar misin?
2. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde anlayamadigin seyleri yazar misin?
3. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri sevdigini yazar misin?
4. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri sevmedigini yazar misin?
5. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri dogru yaptigmi yazar misin?
6. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri yanlis yaptigmi yazar misin?

7. Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini giinliik yasamda nerelerde

kullanabilecegini yazar misin?

8. Yazmak istedigin baska bir sey varsa yazar misin?

Yapilandirilmig  gilinliikte ikinci haftadan itibaren yer alan sorular su

sekildedir:
1. Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini yazar misin?

2. Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi 6grenirdin?
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3. Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler diisliniiyorsun?

4. Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?

Yapilandirilmamig giinliiklerde 6grencilere bos sayfa seklinde hazirlanan
kagitlar dagitilmistir. Ogrencilerden ilgili haftadaki Fen Bilimleri dersi ile ilgili
giinliik olusturmalar: istenmistir. Yapilandirilmamis giinliik yazimmda 6grencilere
herhangi bir smirlama getirilmemistir. Ogrenciler giinliiklerini yazarken istedikleri
bicimde giinliiklerini olusturmuslardir ve istediklerini giinliiklerine dahil etmislerdir.
Yapilandirilmamig giinliikler de her hafta bir tane olmak {izere yazilmistir.
Ogrencilere siire¢ baslamadan 6nce giinliik kavrami ve yazacaklar1 giinliikler ile ilgili
bilgilendirmede bulunulmus ve giinliiklerin tanitim1 yapilmistir. Ogrencilerden her
hafta ilgili Fen Bilimleri dersi konusu ile ilgili bir glinliik yazmalar1 istenmistir.
Glinliikler okulda bir ders siiresi igerisinde yazilmistir. Yazilan giinliikler aragtirmact
tarafindan toplanmig ve giinliikkler taranarak bilgisayar ortamma aktarilmistir.
Aragtirmaci tarafindan okunan giinliikler ders 6gretmenine geri verilmis, gilinliiklerin
ders ogretmeni tarafindan da okunmasi saglanmustir. Iyi sayilabilecek giinliikler
smifta okunarak hem 6grencilerin motive olmalar1 saglanmasi amaglanmis hem de
giinlik yaziminin iyilesmesinin saglanmasi amaclanmistir. Giinliikklerden ders
ogretmenleri de ders ¢iktiklarini1 gorebilmeleri agisindan yararlanmiglardir. Giinliikler

bir sonraki hafta 6grencilere dagitilmistir.

2.3.4. Goriisme Sorular

Calismada kullanillan bir diger veri toplama araci goriisme sorularidir.
Calismada yapilandirilmis gorlisme yapilmistir. Calismada kullanilan goriisme
sorular1 i¢in Fen egitimi alan uzmani gretim liyesinden goriis alinmigtir. Goriisme
sorularma alinan goriislerden sonra son sekli verilmistir. Ogrencilere ve dgretmenlere
ayrt ayri1 goriisme sorular1 hazirlanmis ve kullanilmistir. Gorlismeler, c¢alisma
tamamlandiktan ve basar1 testi ve tutum envanteri uygulandiktan sonra yapilmistir.
Calismaya katilan iki 6gretmenle ve bes yapilandirilmig giinliikle ¢alismayi siirdiiren

Ogrenci ve bes yapilandirilmamis giinliikle ¢aligmay: siirdiiren 6grenci ile goriisme
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yapilmistir. Gorlisme sirasinda daha saglikli veri elde edebilmek igin goriismeler ses
kayit cihazina kaydedilmistir ve daha sonra bilgisayar ortamma aktarimistir.
Bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra goriismeler arastirmaci dahil iki smif
dgretmeni ve bir Fen egitimi alan uzmani tarafindan analiz edilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler yaklasik olarak on dakika, O6grencilerle yapilan goriismeler
yaklasik olarak bes dakika siirmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismede yedi,

ogretmenlerle yapilan goriismede dokuz tane soru kullanilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismede kullanilan sorular su sekildedir:
1. Fen Bilimleri dersinde yazmis oldugun giinliiklerin amac1 ne olabilir sence?
2. Fen Bilimleri giinliigii tutmak hosuna gitti mi? Neden?

3. Ogretmeninle paylasmak istedigin fakat paylasamadigin seyleri giinliiklerinde dile

getirebildin mi?

4. Fen Bilimleri dersinde giinliik tutmaya devam etmek ister misin? Neden?

5. Fen Bilimleri glinliigii tutmanin sana faydasi oldugunu diistiniiyor musun? Neden?
6. Fen Bilimleri giinliigili tutarken zorlandigin kisimlar var m?

7. Fen Bilimleri giinliigli tutmak dersle ilgili goriislerini ve duygularini degistirdi mi?

Ogretmenlerle yapilan griismede kullanilan sorular su sekildedir:
1. Bu uygulamadan 6nce, giinliik tutturarak ders 6gretimi yaptimiz mi?

2. Ogrencilerin yazmis oldugu giinliiklerin dgrencilere katki sagladigmi diisiiniiyor

musunuz? Katkis1 olduysa hangi agilardan oldu?
3. Ogrenciler giinliikleri yazarken sizce neleri dikkate alarak yazdilar?

4. Gilnliikler 6gretmen ve Ogrenci arasinda iyi bir iletisim aract olabilir mi?
Ogrenciler sizle paylasmak isteyip derste paylasamadiklarmi giinliiklerinde dile

getirmisler mi?
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5. Fen Bilimleri dersinde 6grencilere giinliik tutturarak ders islemeyi siirdiirmek ister

misiniz? Neden?

6. Fen Bilimleri giinligii tutarken 6grencilerin sizce zorluk g¢ektigi kisimlar var

miydi? Neden?

7. Fen Bilimleri giinliigii kullanilarak ders islemeyi diger dgretmenlere tavsiye eder

misiniz? Neden?

8. Fen Bilimleri giinliigii tutmak sizce oOgrencilerin dersle ilgili gorlslerini ve

duygularini degistirdi mi?

9. Giinliikleri diger derslerinizde de kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz? Neden?

2.3.5. Siire¢

Calismanin baglangicindan bitisine kadar yapilanlarin akis semasi Tablo

2.1.”de verilmistir.

Tablo 2.1. Siire¢

TARIH YAPILAN CALISMA

11.02.2019 Basar1 testinin uygulanmasi

11.02.2019 Tutum 6l¢eginin uygulanmasi
11.02.2019-29.03.2019 Uygulamanin yapilmasi

02.04.2019 Basar1 testinin uygulanmasi

02.04.2019 Tutum 6lceginin uygulanmasi
29.04.2019-10.05.2019 Ogretmen ve 6grenci goriismelerinin yapilmasi

Uygulama siireci ise Tablo 2.2.'de verilmistir.

Tablo 2.2. Uygulama Stireci

TARIH SURE BOLUM KAVRAMLAR KAZANIM
F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak
- Suda yiizme ve maddeyi niteleyen temel 6zellikleri
F4.4.1 batma, agiklar.
A -Suyu emme ve (Maddeyi niteleyen; suda ylizme ve
11.02.2019- 3 ders Maddeyi emmeme batma, suyu emme ve emmeme ve
15.02.2019 saati Niteleyen - Miknatisla gekilme  nuknatisla gekilme gibi dzellikleri
Ozellikler konusu islenirken duyu organlarini

kullanmalar saglanir.
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Tablo 2.2. Devam Uygulama Stireci

TARIH SURE BOLUM KAVRAMLAR KAZANIM
F.4.4.2.1. Farkli maddelerin
kiitle ve hacimlerini 6lgerek
karsilagtirir.
(Gazlarm kiitle ve hacimlerine
girilmez.)
18.02.2019- 3ders F.44.2. -Kiitle F.4.4.2.2. Olgiilebilir
22.02.2019 saati Maddenin - Hacim ozelliklerini kullanarak maddeyi

Olgiilebilir tanimlar.

Ozellikleri (Kiitlesi ve hacmi olan
varliklarin madde oldugu
belirtilir.)

- Kati
25.02.2019- 3 ders F.44.3. - Sivi F.4.4.3.1. Maddenin hallerine ait
01.03.2019 saati Maddenin -Gaz temel ozellikleri karsilastirir.

Halleri (Tanecikli ve bosluklu yapiya

girilmez.)
04.03.2019- 3 ders F.4.4.3. - Kati
08.03.2019 saati Maddenin - Svi F.4.4.3.2. Ayn1i maddenin farkl
Halleri -Gaz hallerine 6rnekler verir.
- Isinma F.4.4.4.1. Maddelerin 1smn1p sogumasina
11.032019-  3ders F444 i deisii 442, Maddelein o ctksiyle b
15.03.2019 saati Maddenin Is1 - Erime degistirebilecegine yonelik deney tasarlar.
Etkis iyl e - Donma (Hal degi§imlerinderv1.se.1§ece erime, donma
A - Buharlagsma ve buharlagsmaya deginilir.)

Degisimi

F.4.4.5.1. Giinliik yasamda
18.03.2019- 3 ders F.4.4.5. Saf - Saf madde siklikla kullandig1 maddeleri saf
22.03.2019 saati Madde ve - Karisim madde ve karisim seklinde

Karigim siniflandirarak aralarindaki

farklar1 aciklar.
F.4.4.5.2. Giinliik yasamda
karsilagtigi karigimlarin
ayrilmasinda kullanilabilecek
ontemlerden uygun olani seger.
25.032019-  3ders F44.5Saf  Eleme (Elemmo, siizme T
29.03.2019 saati Madde ve - Siizme ayirma yontemleri iizerinde

Karigim - Miknatisla durulur.)

Ayirma F.4.4.5.3. Karisimlarm ayrilmasini,

iilke ekonomisine katkisi ve
kaynaklar1 etkili kullanimi
bakimindan tartisir.
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3.4. VERI ANALIZi

Calismada agik uglu sorulardan ve coktan se¢meli sorulardan olusan basari
testinden, tutum Ol¢eginden ve 6grenci ve dgretmen goriigmelerinden elde edilen
veriler kullanilarak analiz yapilmistir. Arastirmada basari testi ve tutum olgeginden
elde edilen veriler SPSS 23 programinda ¢oziimlenmistir. Basar1 testinin
gelistirilmesi siirecinde madde giiclilk ve ayirt edicilik indeksleri, test gilicliigii ve
KR-20 giivenirlik katsay1 hesaplamalar1 yapilmistir. Basar1 testi ve tutum puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirov (K-S) testi, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 ile smanmistir. Elde edilen sonuglara gore, normal dagilimin
oldugu durumlarda parametrik testler, normal dagilimm olmadigi durumlarda ise
nonparametrik testler kullanilmistir. Basar1 testine ait puanlar normal dagilim
gosterdigi igin, test sonuclarinin zamana bagli olarak ve gruplar arasinda
karsilagtirilmasinda karigik Olgiimler igin iki faktorlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Karisik dlgtimler igin iki faktorlii ANOVA, iliskisiz 6l¢timlerin veya
zamana bagli tekrarh 6l¢timlerin s6z edildigi desenlerde, deneysel islemin etkililigini
test etmek i¢in kullanmilir (Biiyiikoztirk, 2018). Burada faktorlerden birisi zaman
olurken digeri farkli gruplar1 temsil etmektedir. Tutum 6lge§ine ait puanlar normal
dagilim gostermedigi i¢in, puanlarin karsilastirilmasinda Kruskal-Wallis testi ve

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmastir.

Calismada coktan se¢meli basar1 testinde dogru cevaplama 1 puan, yanlis
cevaplama ya da soruyu bos birakmaya 0 puan verilmistir. A¢ik u¢lu basar1 testinde
soru maddesini tam olarak dogru cevaplama 1 puan, soru maddesinin yarsisindan
fazlasini dogru cevaplama 0,5 puan ve yanlis cevaplama ya da soruyu bos birakmaya
0 puan verilmistir. Ogrencinin sorulardan aldiklar1 puanlar toplanarak toplam basari
puanlart olusturulmustur. Ogrencilere uygulanan basar1 testi hem Ontest hem de
sontest olarak uygulanmistir. Basar1 puanlar1 iki deney ve bir kontrol grup olmak
lizere lic grup arasinda karsilastirilmistir. Calismada tutum olgeginde tiglii likert
kullanilmistir. Tutum 6lgeginde olumlu olan 10 maddeye (1., 3., 4., 5., 6.,9., 12, 16.,

17. ve 20. maddeler) Katiliyorum= 3 puan, Kararsizim= 2 puan ve Katilmiyorum= 1
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puan verilmigtir. Tutum 6lgeginde olumsuz olan 10 madde (2., 7., 8., 10., 11., 13,
14., 15., 18. ve 19. maddeler) ters gevrilerek puanlanmistir. Maddeyi bos birakan
ogrenciler i¢in, seri ortalamasi kullanilarak, kayip madde analizi gerceklestirilmistir.
Ogrencilere uygulanan tutum &lgegi hem dntest hem de sontest olarak uygulanmustir.
Tutum puanlar1 iki deney ve bir kontrol grup olmak iizere ili¢ grup arasinda

karsilastirilmistir.

Calismada o6grenci ve Ogretmen goriismelerinden elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin ve dgretmenlerin her bir soruya verdikleri
cevaplardan ortak temalara ulasilmustir. Igerik analizi sonucunda elde edilen
temalarla ilgili yorumlamalara gidilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismelerden

elde edilen temalara ait frekans ve ylizde sonuglari tablo halinde sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu c¢alisma yapilandirilmis ve yapilandirilmamig giinliik kullanimimin
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik basar1 ve tutumlarina etki edip etmedigini
incelemeye yoneliktir. Bu amacla etki derecesini gérmek amaciyla deney grubunda
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gilinliikk kullanilarak ve kontrol grubunda
mevcut 6gretim programi dikkate almarak yapilan ders islenisinden once elde edilen
basar1 ve tutum testlerinden elde edilen veriler ve 6gretim yapildiktan sonra elde
edilen veriler ve 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen

veriler sunulmustur ve elde edilen verilerle ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. GRUPLARIN ON TEST VE SON TEST BASARI VE TUTUM
PUANLARINA AIT BETIMSEL iSTATISTIKLER

Tablo 3.1. Basar: Testi Ontest Ve Sontest’e Ait Betimsel Istatistikler

Grup n Min Maks Ort ss
Yapﬂandlrllmamls On-test 25 4.00 27.00 16.16 6.84
Giinliik

Son-Test 25 5.00 26.00 18.88 5.44
Kontrol On-test 23 3.00 23.00 13.91 5.67

Son-test 23 4.00 24.00 16.04 5.07
Yapﬂandlrﬂmls On-test 25 6.00 21.00 13.28 2.08
Giinliik

Son-test 25 6.00 26.00 15.20 5.91




Tablo 3.1.'de goriildiigi gibi yapilandirilmamis giinlik grubunun onteste ait
basar1 puani ortalamasi 16.16 iken sontestte 18.88'e yiikselmistir. Kontrol grubu
13.91 olan oOntest ortalamalarini sontestte 16.04'e ¢ikarmistir. Son olarak,
yapilandirilmig glinliik grubu Ontestte 13.28 basar1 ortalamasina sahipken puanini
sontestte artirarak 15.20'ye c¢ikarmistir. Dolayisiyla, biitiin gruplarda Ontestten

sonteste puan artist s6z konusudur.
Gruplarin basar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla SPSS'de carpiklik, basiklik ve Shapiro-Wilk normallik testinin

sonuglar1 incelenmistir. Bu sonuglar Tablo 3.2.'de goriilmektedir.

Tablo 3.2. Basari Puanlarina Ait Normallik Testi Sonuglart

Grup Carpikhk Basiklik Shapiro-Wilk
()]

Yapﬂandlrl]mamls On-test -0.29 -0.62 0.34
Giinliik

Son-Test -0.94 0.47 0.06
Kontrol On-test -0.47 -0.76 0.29

Son-test -0.58 0.01 0.42
Yapﬂandlrﬂmls On-test -0.02 -0.80 0.67
Giinliik

Son-test 0.39 -0.73 0.23

Tablo 3.2.'ye gore, gruplarin Ontest ve sontest puanlarinin dagilimma ait
carpiklik ve basiklik degerleri -1 ve +1 araliginda yer almaktadir. Buna gore, basar1
puanlarinin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Ayrica, 30'un altindaki
orneklemler i¢in kullanilan Shapiro-Wilk testi sonucuna gore, biitiin p degerleri
0.05'den biiyiikk c¢ikmistir. Yani, veriler normal dagilim gosterir hipotezi kabul
edilmigtir.  Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in, basar1 puanlarinin

karsilastirilmasinda parametrik testler kullanilmistir.
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Tablo 3.3. Tutum Olcegi Ontest Ve Sontest e Ait Betimsel Istatistikler

Grup n Min Maks Ort SS
Yapﬂandlrﬂmamls On-test 25 0.95 2.10 1.38 0.34
Giinliik

Son-Test 25 1.00 2.00 1.30 0.27
Kontrol On-test 23 1.10 1.70 1.40 0.15

Son-test 23 0.95 2.50 1.38 0.37
Yapﬂandlrﬂmls On-test 25 1.10 2.10 1.47 0.29
Giinliik

Son-test 25 1.10 2.60 1.42 0.32

Tablo 3.3.'te goriildiigii gibi yapilandirilmamis giinliik grubunun Onteste ait
tutum puani ortalamasi 1.38 iken sontestte 1.30'a diigsmiistiir. Kontrol grubunun 1.40
olan Ontest ortalamalar1 sontestte 1.38'e diismiis; benzer sekilde, yapilandirilmis
giinlik grubunun 1.47 olan Ontest tutum puani ortalamalar1 sontestte 1.42'ye
digmiistiir. Dolayisiyla, cok az da olsa, biitiin gruplarin tutum puanlarinda 6ntestten

sonteste azalma s6z konusudur.
Gruplarin tutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla SPSS’de carpiklik, basiklik ve Shapiro-Wilk normallik testinin

sonuglar1 incelenmistir. Bu sonuglar Tablo 3.4.'de goriilmektedir.

Tablo 3.4. Tutum Puanlarina Ait Normallik Testi Sonuclart

Grup Carpikhk Basikhik Shapiro-Wilk
()]
Yapllandlrﬂmamls On-test 0.63 -0.71 0.04
Giinliik
Son-Test 0.84 0.13 0.03
Kontrol On-test -0.11 -0.44 0.92
Son-test 1.76 3.38 0.00
Yap ﬂandlrﬂmls On-test 0.85 0.02 0.03
Ginliik
Son-test 2.21 6.54 0.00
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Tablo 3.4.'de goriildigli gibi, gruplarin Ontest ve sontest puanlarinin
dagilimma ait carpiklik ve basiklik degerlerinin bazilar1 -1 ve +1 araliginda yer
alirken, bazilar1 bu araligin disinda kalmaktadir. Ayrica, Shapiro-Wilk testi sonucuna
gore, bir puan hari¢ biitiin puanlarin dagilimna iliskin p degerleri 0.05'ten kiigiik
cikmistir. Yani, veriler normal dagilim gosterir hipotezi reddedilmistir. Dolayisiyla,

tutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testler kullanilmisgtir.

3.2. GRUPLARIN ONTEST VE SONTEST BASARI PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Tablo 3.5. Karisik Olciimler Icin Iki Faktorlii ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Deneklerarasi

Grup 294.58 2 147.29 2.71 0.074
Hata 3810.08 70 54.43

Deneklerigi

Olgiim 185.62 1 185.62 24.44 0.000

(Ontest-Sontest)

Grup*Olgiim 4.28 2 2.14 0.28 0.755

Hata 531.74 70 7.60

Tablo 3.5.te de goriildiigli iizere, Ogrencilerin Ontestten sonteste basari
puanlarindaki farklhiliga yapilandirilmamis giinliik, yapilandirilmig giinlik veya
kontrol gruplarinda olmalarinin bir etkisi bulunmamistir (F=0.28; p=0.755). Bu
durum gruplarin Ontest ve sontest puanlarmi gosteren Sekil 4.1.'de de goze
carpmaktadir. Biitiin gruplar iki O6l¢lim arasinda benzer gelismeler kaydetmistir.
Gruplardan bagimsiz olarak, biitiin 6grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlaml bir fark vardir (F=24.44; p < 0.05). Gruplararasi puan farklar1 incelendiginde

ise, gerek Ontestte gerekse sontestte yapilandirimamis giinlik, yapilandirilmis
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giinliik ve kontrol gruplarindan herhangi iki grup arasinda anlamli farklar

bulunamamistir (F=2.71; p=0.074).

Olgiim
—1

19,001
18,001
17 oo i,

16,00

Bagar Testi Ortalamasi

15,00

14 00

13,001

T T T
Yaplancirimarmg Ganlk Kortral “apilanchrimg Glnlik
Grup

Sekil 3.1. Gruplarin Ontest Ve Sontest Basar: Ortalamast

3.3. GRUPLARIN ONTEST VE SONTEST TUTUM PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Tablo 3.6. Gruplarin Ontest Tutum Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Gruplar n Sira Ort. sd x? p
Yapilandirilmamig Giinliik 25 32.76 2 1.79 41
Kontrol 23 37.59

Yapilandirilmig Giinliik 25 40.70

Tablo 3.6.'da goriildiigli lizere, Kruskal-Wallis testi sonuglar1 anlamli
bulunmamustir (x* =1.79; p=0.41). Dolayisiyla gruplarm tutum lgegine ait dntest

puanlarinda anlaml bir farklilik yoktur.
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Tablo 3.7. Gruplarin Sontest Tutum Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi

Sonuclart

Gruplar n Sira Ort. sd x? p
Yapilandirilmanmig Giinliik 25 32.54 2 2.38 .30
Kontrol 23 36.67

Yapilandirilmig Giinliik 25 41.76

Tablo 3.7.'de goriildiigli lizere, Kruskal-Wallis testine ait ki-kare degeri
(x’=2.38) anlamli bulunmamustir (p=0.30). Dolayisiyla gruplarin uygulama sonrasi

tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarda anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir.

Tablo 3.8. Gruplarin Tutum Puanlarindaki Degisime Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi
Gruplar Sira  Siralar Z P
Ort. Top.
Yapilandirilmamus Sontest- Pozitif Sira 11.88 142.50 -1.40 0.16
Giinliik Ontest
Negatif Sira 8.44 67.50
Kontrol Sontest- Pozitif Sira 10.54 147.50 -0.68 0.49
Ontest
Negatif Sira 13.19 105.50
Yapilandirilmig Sontest- Pozitif Sira 15.05 150.50 -0.78 0.43
Ontest
Giinliik
Negatif Sira 8.54 102.50

Tablo 3.8.'de goriildiigii iizere, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1
yapilandirilmamig giinliik (Z=-1.40; p=0.16), kontrol (Z=-0.68; p=0.49) ve
yapilandirilmis giinlik (Z=-0.78; p=0.43) gruplar1 i¢in anlamli bulunmamistir.
Dolayisiyla, gruplarin higcbirinde Ontestten sonteste tutum puanlarinda anlamli

degisiklikler gdzlenmemistir.
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3.4. OGRENCi-OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

3.4.1. Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi

Calismaya yapilandirmis gilinlilkle katilim gosteren 5 Ogrencinin  ve
yapilandirilmamis  giinliikle katilm  gésteren 5  Ogrencinin  goriislerine

basvurulmustur.

1.Soru: Fen Bilimleri dersinde yazmis oldugun giinliiklerin amaci ne olabilir

sence?

Tablo 3.9. Osrenci Goriismelerinden Birinci Soruya Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Olgme ve Degerlendirme 5 50
Ogrenme ve Anlama 3 30

Akilda kalicilik 2 20

Toplam 10 100

Tablo 3.9.'da goriildiigii gibi birinci soruya dgrencilerin vermis oldugu cevaplar
ortak temalar altinda birlestirildiginde, 5 (%50) 6grenci glinliiklerin yazilis amacini
Olgme ve degerlendirme, 3 (%30) 6grenci 6grenme ve anlama, 2 (%20) 6grenci de

akilda kalicilik olarak ifade etmistir.
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2.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutmak hosuna gitti mi? Neden?

Tablo 3.10. Osrenci Gériismelerinden Ikinci Soruya Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 10 100
Toplam 10 100

Tablo 3.10.'da goriildiigii gibi ikinci soruya goriismeye katilan 10 (%100)
ogrenci de “Evet” cevabmi vererek olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrenciler Fen
giinliiglinii tutmalarinin hosuna gitme nedenini akilda kalicilig1 desteklemesi ve

yazmay1 sevmek olarak ifade etmislerdir.

3.Soru: Ogretmeninle paylasmak istedigin fakat paylasamadigin seyleri

giinliiklerinde dile getirebildin mi?

Tablo 3.11. Ogrenci Goriismelerinden Uciincii Soruya Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 3 30

Hayir 7 70

Toplam 10 100

Tablo 3.11.'de goriildiigii gibi tiglincii soruya 7 (%70) 6grenci “Hayir” cevabini
3 (%30) 6grenci ise “Evet” cevabini vermistir. Evet cevabini verenler de dersin
icerigi yerine dersin isleyisi ile ilgili 6gretmenleriyle paylasimda bulunduklarini

sOylemislerdir.
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4.Soru: Fen Bilimleri dersinde giinliik tutmaya devam etmek ister misin?

Neden?

Tablo 3.12. Ogrenci Goriismelerinden Dérdiincii Soruya Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 10 100
Toplam 10 100

Tablo 3.12.'de goriildiigii gibi dordiincii soruya goriismeye katilan 10 (%100)
ogrenci de “Evet” cevabmi vererek olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrenciler Fen
Bilimleri dersinde giinliik tutmaya devam etmek istemelerine neden olarak yazmanin
anlamay1 ve akilda kalicilig1 arttirdigmi, yazma becerilerini gelistirdigini ve Fen

Bilimlerini dersini seviyor olmalarmi gostermiglerdir.

5.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutmanin sana faydasi oldugunu diisiiniiyor

musun? Neden?

Tablo 3.13. Ogrenci Gériismelerinden Besinci Soruya Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 10 100
Toplam 10 100

Tablo 3.13.'te goriildiigli gibi besinci soruya goriismeye katilan 10 (%100)
ogrenci de “Evet” cevabini vermistir. Ogrenciler Fen giinliigii tutmanm faydal

olmasinin nedenini tekrar ederek konuyu pekistirmek olarak ifade etmislerdir.
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6.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutarken zorlandigin kistmlar var m?

Tablo 3.14. Osrenci Goriismelerinden Altinct Soruya Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 5 50

Hayir 5 50

Toplam 10 100

Tablo 3.14.'de goriildiigii gibi altinci soruya Ogrencilerden 5 (%50) kisi
“Hayir” cevabmi verirken 5 (%50) kisi “Evet” cevabi vererek gilinliilk yazarken
zorlandig1 kisimlarin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler zorluk yasadiklar:
kisimlar1 derste yaptiklarimi  hatirlayamamalar1 olarak ifade etmislerdir. Ayrica
giinliik yasamla iliskilendirme kisminda zorluk yasadigini ifade eden bir 6grenci

bulunmaktadir.

7.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutmak dersle ilgili goriislerini ve duygularini

degistirdi mi?

Tablo 3.15. Ogrenci Gériismelerinden Yedinci Soruya Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri

Temalar (Frekans) f Yiizde (%)
Evet 10 100
Toplam 10 100

Tablo 3.15.'te goriildiigii gibi yedinci soruya goriismeye katilan 10 (%100)
ogrenci de “Evet” cevabini vererek Fen Bilimleri dersine karsi daha olumlu tutum

gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
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3.4.2. Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi

Calismaya katilan Ogretmenlerden yapilandirilmamis  gilinlikklerle ve

yapilandirilmig giinliiklerle calismayi siirdiiren 2 6gretmenle goriisme yapilmistir.

1.Soru: Bu uygulamadan once, giinliik tutturarak ders é6gretimi yaptimiz m?

Birinci soruya goriismeye katilan iki 6gretmen de “Hayur” cevabi vererek

daha once ders 6gretiminde gilinliikten yararlanmadiklarii ifade etmislerdir.

2.Soru: Ogrencilerin yazmis oldugu giinliiklerin 6grencilere katki sagladigim

diisiiniiyor musunuz? Neden? Katkisi olduysa hangi ac¢ilardan oldu?

Bu soruya iki 6gretmen de “Evet” cevabini vermistir. Glinliiklerin, 6grencilerin

ogrendiklerini tekrar etmelerini ve pekistirmelerini sagladiklarini ifade etmiglerdir.

3.Soru: Ogrenciler giinliikleri yazarken sizce neleri dikkate alarak yazdilar?

Birinci 6gretmen Ogrencilerin giinliikleri yazarken dersin islenisindeki siraya
gore yazdiklarmi belirtirken, ikinci 6gretmen Ogrencilerin giinliikleri olustururken
kendisinin ders anlatma bi¢imine, yeni 6grendikleri kavramlara dikkat ettiklerini dile

getirmistir.

4.Soru: Giinliikler 6gretmen ve dgrenci arasinda iyi bir iletisim araci olabilir
mi? Ogrenciler sizle paylasmak isteyip derste paylasamadiklarim giinliiklerinde

dile getirmisler mi?

61



Birinci Ogretmen Ogrencilerin  paylagsmak istedikleri her seyi sinifta
paylasabildiklerini dolayisiyla, giinliiklere cok farkli seyler yazmadiklarmi dile
getirirken; ikinci 6gretmen Ogrencilerin paylagmak istedigi ancak paylasamadiklari

bazi detaylar oldugunu vurgulamistir.

5.Soru: Fen Bilimleri dersinde o6grencilere giinliik tutturarak ders islemeyi

siirdiirmek ister misiniz ve neden?

Birinci 0gretmen fazla zaman aldigi i¢in giinliik tutturarak ders islemeyi
siirdiirmek istemedigini sdylemistir. Ikinci 6gretmen ise giinliik tutturarak ders
islemeyi verimli bir ¢alisma olarak gordiigii i¢in bu sekilde ders iglemeyi siirdiirmek

istedigini sOylemistir.

6.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutarken ogrencilerin sizce zorluk cektigi

kisimlar var miydi ve neden?

Birinci 6gretmen giinliigii yazarken Ogrencilerin zorluk yasamadigni ifade
etmistir. Ikinci 6gretmen ise ders icerisinde konsantrasyon problemi yasayan

Ogrencilerin bazen giinliilk yaziminda zorluk yasadiklarini ifade etmistir.

7.Soru: Fen Bilimleri giinliigii kullanilarak ders islemeyi diger o6gretmenlere

tavsiye eder misiniz? Neden?

Birinci 6gretmen giinlik kullanimmni benimsemedigini, giinliikkten ziyade
mevcut testlerin kullanilmas1 gerektigini ifade etmistir. Ikinci Ogretmen ise
Ogretilenleri kisa zaman igerisinde Olgme imkani verdiginden dolayr diger

Ogretmenlere tavsiye edecegini ifade etmistir.
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8.Soru: Fen Bilimleri giinliigii tutmak sizce 6grencilerin dersle ilgili goriislerini

ve duygularim degistirdi mi?

Birinci 6gretmen giinliik tutturmanin 6grencilerin derse olan tutumlarinda bir
degisiklik olusturmadigni soylemistir. ikinci dgretmen ise giinliik tuttuklar1 icin

dersi daha dikkatli dinlemeye basladiklarini ifade etmistir.

9.Soru: Giinliikleri diger derslerinizde de kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz?

Neden?

Birinci 6gretmen fazla zaman kaybina sebep oldugu icin diger derslerde
kullanmay1 diisiinmedigini sdylemistir. ikinci 6gretmen ise geri doniisii cabuk olan
bir ¢alisma oldugu diger derslerin tamaminda olmasa da bazi derslerde kullanmak

istedigini ifade etmistir.

3.5. GUNLUKLERDEKI KELIME SAYILARI iLE iLGILI iSTATISTIKLER

Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis giinliikleri yazan 6grencilerin her hafta
ortalama kelime sayilar1 ile ilgili olarak veriler elde edilmistir ve giinliiklerdeki
kelime sayilar ile ilgili veriler Tablo 3.16.'da gosterilmistir ve elde edilen verilerle

ilgili olarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 3.16. Giinliiklerdeki Kelime Sayilart

Grup 1. 2. 3. 4. 3. 6. 7.

Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Yapilandirilmamis 49 75 97,67 103,21 119,29 58,84 90,64
Gunlik

Yapilandirilmig 40,52 32,17 52,776 61,92 56,91 55,14 58,78
Gunliik
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Tablo 3.16.'da goriildiigii iizere yapilandirilmamis giinliikklerdeki kelime
sayilarinin ortalamasinin her haftada yapilandirilmis giinliiklerdeki kelime sayilarinin
ortalamasindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Yapilandirilmamis ve
yapilandirilmis giinliiklerdeki ortalama kelime sayisi arasinda en fazla farkin 5.
haftada en az farkin ise 6. haftada oldugu gorilmektedir. Yapilandirilmamis
giinliiklerde kullanilan ortalama kelime sayisinin 1. haftadan, 6. haftaya kadar siirekli
bir bicimde artis gosterdigi goriilmektedir, 6. haftada ortalama kelime sayisinda
azalmanin oldugu ve 7. haftada tekrar ortalama kelime sayisinda artis oldugu
goriilmektedir. Yapilandirilmamig giinliiklerde kullanilan ortalama kelime sayisinin
6. haftada azalmasinin sebebi konunun igeriginin daha az olmasi ile ilgili olabilir.
Yapilandirilmig giinliiklerde kullanilan ortalama kelime sayisi yapilandirilmamis
giinliik kadar diizgiin bir grafik géstermemistir, oratalama kelime sayisindaki azalma
ve artmalar belirli bir diizende degildir. 2. hafta, 5. hafta ve 6. haftada yapilandirilmis
giinliiklerde kullanilan ortalama kelime sayilarinda azalma goriiliirken 3. hafta, 4.
hafta ve 7. haftada yapilandirilmig giinliiklerde kullanilan ortalama kelime

sayilarinda artiglar goriilmektedir.
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SONUC

Bu calismada 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki tutum ve basarisina
ogrenci Fen giinliiklerinin etkisini gérmek amacglanmistir. Calismada, yar1 deneysel
desenlerden “Ontest-sontest kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Ontestten alman
puanlar, 6grenci profili ve smif mevcudu agisindan birbirine benzer {i¢ tane 4. sinif
tespit edilmis ve tespit edilen subeler rastgele deney ve kontrol gruplari olarak
atanmustir. Deney gruplarmin birinde yapilandirilmis 6grenci Fen giinliigii, diger
deney grubunda yapilandirilmamis 6grenci Fen giinligii kullanilmig ve kontrol

grubunda mevcut 6gretim programindaki uygulamalar kullanilmistir.

Yapilandirilmamis 68renci Fen giinliigiinde herhangi bir soru bulunmazken,
yapilandirilmig 6grenci giinliigii ¢esitli sorulardan olusmustur. Yapilandirilmig
ogrenci Fen gilinliigiinde ilk hafta sekiz sorulmus ancak, ikinci haftadan itibaren soru
sayis1 dorde distriilmiistiir. Giinliikler yedi hafta siiresince, Fen Bilimleri dersinin
bitiminde, o hafta islenen dersin igerigi ile alakali olacak sekilde doldurulmustur.
daha sonra Ogretmenler tarafindan yazilan giinlikler okunmus, 6grencilere geri

dontitler yapilmis ve giinliikler tekrar 6grencilere dagitilmistir.

Calismada veri toplama araglar1 olarak, basar1 testi, tutum Olgegi,
yapilandirilmis 6grenci Fen giinliigii, yapilandirilmamis o6grenci Fen giinligi,
yapilandirilmis 6grenci goriisme formu ve yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu

kullanilmustir.

Calismada elde edilen basar1 puanlar1 iizerinde yapilan karigik 6l¢iimler i¢in
iki faktorli ANOVA sonuglarina gore Ogrencilerin Ontest ve sontest basari
puanlarindaki degisime 6grencilerin yapilandirilmig giinliik ya da yapilandirilmamis
giinliik kullanmalar1 ya da kontrol grubunda olmalarinin herhangi bir etkisinin

olmadig1 sonucuna varilmaistir.
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Deney ve kontrol gruplart birbirinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde
Ontest ve sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Biitiin
gruplarm basarilar1 Ontestten sonteste anlamli bir bicimde artmustir. Bu durum, ilgili
konunun Ogretiminin Ontestten Once yapilmayip, Ontestten sonra yapilmis olmasi

olarak agiklanabilir.

Gruplarin Ontest ve sontest tutum puanlarina iliskin yapilan Kruskal-Wallis
testi sonuglarma gore deney ve kontrol gruplar1 arasmda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu sonugtan hareketle gruplarin tutum Olgegine ait sontest
puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu elde edilen sonug
hem deney ve hem de kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimlerine karsi1 benzer
tutumlar gosterdigini ifade etmektedir. Elde edilen veriden yola c¢ikilarak ayni
cevrede ve benzer yasantilar iginde olan Ogrencilerin Fen Bilimlerine karsi

tutumlarmin da benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.

Gruplarin tutum puanlarindaki Ontestten sonteste degisimi gérmek igin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yapilandirilmamis giinliik,
yapilandirilmis giinliik ve kontrol gruplari i¢in anlamli bulunmamistir. Buradan
hareketle, gruplarin higbirinde Ontestten sontestte tutum puanlarinda anlamli
degisiklige ulasilamamistir. Giinlilk kullanan gruplardaki Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, Ogrenciler derse karst tutumlarmin olumlu ydnde gelistigini
sOylemiglerdir ancak bu durum, tutum puanlarma yansimamistir. Derse karsi tutum
kisa siirede degistirilebilecek bir 6zellik olmadigi ve baska pek c¢ok faktdrden

etkilendigi i¢cin bu sonug elde edilmis olabilir.

Calismada 6grenci ve 08retmenlerle yapilandirilmis goriismeler de yapilmaistir.
Goriismeler siireg tamamlandiktan sonra yapilmistir. Ogrencilerle yapilan gériisme
sorular1 7 sorudan olugmustur ve deney gruplarmdan toplam 10 dgrenciyle goriisme
yapilmistir. Gorlisme yapilan 5 6grenci yapilandirilmis Fen gilinliiglinii kullanmisken,
5 dgrenci de yapilandirilmamis Fen giinliigiinii kullanmistir. Ogrencilerle yaklasik
olarak 5 dakika goriisme yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler 9 sorudan

olusmus ve yaklasik olarak 10 dakika siirmiistiir.
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Her iki gruptaki 6grenciler de giinliiklerle ilgili genelde olumlu gorisler
belirtmiglerdir. Giinliiklerin, akilda kalicilig1 artirdigini, konuyu tekrar etme ve daha
iyi anlama firsat1 sundugunu, Fen Bilimleri dersine karsi daha olumlu tutum
gelistirilmesini  sagladigmi  dile getirmislerdir. Ayrica, Ogrencilerin ¢ogu
Ogretmenleriyle paylasmak isteyip de paylasamadiklar1 seyleri gilinliklere
yazabildiklerini sOylemislerdir. Buradan hareketle giinlilk yazimi ve diger yazma
etkinlikleri aslinda sOdylenmekten c¢ekinilen seylerin yazilarak daha kolay

aktarilmasma firsat verdigi i¢in smiflarda daha yaygin kullanilabilir.

Ogrencilere yapilandirilmis goriisme formunda sorulan “Fen Bilimleri giinliigii
tutarken zorlandigm kisimlar var mi?” sorusuna &grencilerden 5 tanesi evet ve 5
tanesi hayir cevabini vermislerdir. Ogrenciler zorlandiklar1 kisim olarak derste
yapilanlarin1 hatirlayamamalar1 ve giinlik yasamla iliskilendirme kisminda zorluk
yasamalarmi gostermislerdir. Bundan hareketle, ders sonu 6zet yapma, o konu ile
ilgili neler o6grendiklerini sdyleme veya yazma, giinlik yasamla iliskilendirme

konularina siniflarda daha ¢ok yer verilebilir.

Uslu (2009) tarafindan yapilan altinci ve yedinci sinif Fen ve Teknoloji ile
matematik dersinde giinliiklerin kullanilmasma yonelik 6grenci gorislerinin
belirlenmesi ile ilgili olan calismada da Ogrenciler giinliikleri, 6gretmenle iletisim
kurulmasini saglayan, derslerini anlamay1 ve tekrar etmeyi saglayan, smavlarda

yardime1 olan, derse katilimi artiran eglenceli bir ara¢ olarak tanimlamislardir.

Benzer sekilde, Ozgeng (2010) yaptig1 oyun temelli matematik etkinlikleriyle
yiriitiilen 6grenme ortamimdan yansimalar isimli ¢alismasinda Ogrencilere ders
sonrasi giinliik yazdirmistir ve yazdirilan giinliikler 6grencilerin diisiinciilerinin agiga
cikarilmasinda faydali oldugu ve ogrencinin daha iyi tanmnmasini saglamistir.

Giinliikler 6grenci-0gretmen iletisgiminin farkli bir boyuta tasinmasinda ve
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ogrencilerin sakli kalmigs duygu ve diisiincelerinin daha iyi anlagilmasinda yardimci

olabilir.

Ogrencilere yapilandirilmis gériisme formunda sorulan “Fen Bilimleri giinliigii
tutarken zorlandigin kisimlar var mi1?” sorusuna O6grencilerden 5 tanesi evet ve 5
tanesi hayir cevabini vermislerdir. Ogrenciler zorlandiklar1 kisim olarak derste
yapilanlarini hatirlayamamalar1 ve gilinlilk yasamla iligkilendirme kisminda zorluk
yasamalarmi gostermislerdir. Bundan hareketle, ders sonu 6zet yapma, o konu ile
ilgili neler o6grendiklerini sOyleme veya yazma, giinliik yasamla iliskilendirme

konularma smiflarda daha ¢ok yer verilebilir.

Calismada giinliik kullanilan deney gruplarinda derse giren Ogretmenlerin
goriisleri yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Ogretmenlerin
ikisi de daha Once derslerinde giinliik kullanmadiklarini belirtmislerdir. Her iki
ogretmen de giinliiklerin tekrar yapmaya firsat vermesi acisindan faydali oldugunu
belirtmis ancak 6gretmenlerden bir tanesi zaman kaybima neden oldugu i¢in ileride
veya baska derslerde kullanmay1 diisiinmedigini dile getirmistir. Giinliiklerin yerine
testlerle tekrar yapilabilecegi vurgusunu yapmistir. Diger 6gretmen ise daha olumlu
yaklasmis, giinliiklerin 6grencilerin derse odaklanmalarma yardimei oldugunu ve

diger derslerde de kullanilabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin
giinliik olusturma gibi yansitic1 yazma c¢alismalarint siniflarinda kullanmadiklar1
goriilmektedir. Ogretmenler bu tiir yazma ¢aligmalarmi siniflarinda kullanmadiklar:
icin Og8rencilere gerekli ve yeterli doniit vermeleri de zorlagsmaktadwr. Bu durum
Ogrencilerin yazili olarak kendilerini ifade etme becerilerinin gelismesine olumsuz
yanstyabilmektedir. Uluslararas1 karsilastirma smavlar1 olan TIMSS ve PISA gibi
uygulamalarda, sorularm yaklasik {igte biri 68rencilerin yazili olarak bir fikri ifade
etmeleri becerisini 6lgmektedir. Bu c¢alismada da Ontest ve sontestte kullanilan
akademik basar1 testinde benzer sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini

aciga c¢ikarmayi1 saglayan bu tarz agik ucglu sorular 6gretmenler tarafindan daha
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sikilikla kullanilmalidir. Bu sayede Ogrencilerin diislindiikleri ve ifade etmeye
calistiklar1 daha dogru ve daha ayrintili bir sekilde 6grenilebilir. Bu sorularin dogru
yanitlanabilmesi i¢in de Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi dnem arz
etmektedir. Ogretmenlerin gerek giinliik yazimi ve giinliiklere doniit verme, gerekse
kendini ifade etme becerisi gerektiren sorular1 kullanma konusunda deneyim

kazanmalari tavsiye edilmektedir.

Yapilandirilmamis ve yapilandirilmig giinliiklerde kullanilan haftalik ortalama
kelime sayilarindan elde edilen verilerden yapilandirilmamis giinliiklerde kullanilan
ortalama kelime sayilarinin yapilandirilmis giinliiklerde kullanilan ortalama kelime
sayisindan fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilandirilmamis giinliiklerde
kullanilan ortalama kelime sayilarinin fazla olmasmna sebep olarak yapilandirilmis
giinliiklerde OGgrencilere sorular sorularak cevaplarma smirlama getirilirken
yapilandirilmamig giinliiklerde o6grencilere sorular sorulmadigi i¢in Ogrencilerin
cevaplarina herhangi bir siirlama getirilmemesi gosterilebilir. Yapilandirilmamais
giinliiklerde 6grencilere soru sorularak diisiincelerine ve goriislerine herhangi bir
smirlama getirilmedigi i¢in giinliiklerde kullanilan kelime sayisi1 yapilandirilmis

giinliiklerde kullanilan kelime sayisindan daha fazla olmustur.

Aydin'in (2014) 7. sinif 6grencileriyle yaptigi Fen giinliiklerinin akademik
basari, bilginin kalicilig1 ve giinliik yasamla iligskilendirilmesi ¢alismasinda, giinliik
yazan deney grubu 6grencileri 6grendiklerini kendi diisiinceleriyle ifade etme ve yazi
yazarak tekrar yapma imkanlar1 bulmuslardir. Ancak, deney grubu ile giinliik
yazmayan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Giiveng (2011) tarafindan 6. smif 6grencilerinin 6z diizenlemeli 6grenmeleri
iizerinde calisma giinliiklerinin etkisinin incelendigi calismada yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig giinliiklerin etkisi bakimindan fark bulunamamistir. Aragtirmaci
fark bulunamamig olmasmin iki farklir giinliik tiiriiniin de birbirlerine gore degisik

avantajlara sahip olmalarmdan kaynaklandigmi belirtmistir.  Yapilandirilmis
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giinliiklerde diistinceler daha kapsamli bir sekilde ifade edilirken yapilandirilmamis

giinliiklerde ise diisiinceler daha derinlemesine ifade edilmektedir.

Yilmaz ve Giiltekin (2013) c¢alismalarmda 5. smif 6grencilerin giinliikleri
olustururken istenilen sekillerde giinliik olusturamadiklarini gérmiislerdir. Calismada
ogrencilere gilinliik yazma konusunda uyarilarda bulunulmus ve giinliikler belirli
araliklarla kontrol edilmistir. Ancak buna ragmen, Ogrencilerin giinlik yazmada
ogrencilerin ¢ok fazla bilgiye ve beceriye sahip olmadigi gozlemlenmistir ve bu
durum alanda yapilan diger calismalarda da gdze carpmaktadir. Ornegin, Yilmaz
(2010) tarafindan yapilan Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi
uygulamalar1 isimli ¢calismasinda 6grencilerin karsilastigi sorunlardan biri de giinliik
yazimint yeterince bilmemeleridir. Bu sorunu azaltilmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan belirli araliklarla Ogrencilere giinliilk yazima konusunda uyarilarda
bulunmus ve giinliikler belirli araliklarla kontrol edilmistir. Dolayisiyla, giinliiklerin
etkisinin daha somut bi¢imde gdzlenmesi i¢in, dgrencilerin giinliik yazmay1 erken

yaslardan itibaren bir aliskanlik haline getirmeleri gerekebilir.

Uslu (2009) tarafindan yapilan altinc1 ve yedinci smif Fen ve Teknoloji ile
matematik dersinde giinliiklerin kullanilmasma yonelik 6grenci gorislerinin
belirlenmesi ile ilgili olan ¢alismada da Ogrenciler giinliikleri, 6gretmenle iletisim
kurulmasmi saglayan, derslerini anlamay1 ve tekrar etmeyi saglayan, sinavlarda

yardimc1 olan, derse katilimi artiran eglenceli bir ara¢ olarak tanimlamiglardir.

Benzer sekilde, Ozgeng (2010) yaptig1 oyun temelli matematik etkinlikleriyle
yiriitiilen 6grenme ortammdan yansimalar isimli ¢alismasinda Ogrencilere ders
sonrasi giinliik yazdirmistir ve yazdirilan giinliikler 6grencilerin diislinciilerinin ag13a
cikarilmasinda faydali oldugu ve ogrencinin daha iyi taninmasini saglamistir.
Giinliikler ogrenci-0gretmen iletisgiminin farkli bir boyuta taginmasinda ve
ogrencilerin sakli kalmig duygu ve diisiincelerinin daha iyi anlagilmasinda yardimc1

olabilir.
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Ogretmenler giinliik yazimi ve giinliiklerin derslerde kullanimi konusunda
yeterince bilgiye sahip olmadiklarindan dolay1 istenilen seviyede giinliikler
olusturmak zor olmaktadir. Giinliikklerin 6grenmeye olumlu katki sunabilmesi igin
Ogrenci giinliigli uygulamasinin daha c¢ok kullanilmas1 gerektigi ile ilgili olarak

ogretmenlerin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Cavus ve Ozden, 2012: s. 45).

ONERILER

Fen Bilimleri giinliikler1 6grencilerin derse olan ilgisini yiikselttigi;
diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerine katki sagladigi; tekrar yapmalarina
imkan verdigi; tertip, diizen ve plan yapma becerilerini gelistirdigi ve giinliik
yasamla iligki kurmalarmi sagladigi;; 6gretmen ve Ogrenci arasmdaki iletisimi
gelistirdigi; 6gretmenin gerek kendisini gerekse dersini degerlendirmesini sagladigi

i¢in derslerde kullanilabilir.

Ogretmenler tarafindan dgrencilere yazilan giinliikleri nasil olusturacaklari ile
ilgili bilgiler vermelidir, 6grencilerin yazdiklar1 giinliikleri kontrol etmeli ve yazilan
giinliikler ile ilgili geri bildirimde bulunmalidir. Ogrencilerin giinliiklerinin kontrol
edilmesi ayn1 zamanda daha diizenli giinliiklerin olusturulmasini saglar. Ogrenci
giinliiklerinin, Fen Bilimleri dersinin tamaminda kullanilmasi yerine belirlenecek
olan konular i¢in kullanilirsa 6grenciler de sikilmadan 6grenci giinliiklerini
olustururlar. Ogrenci giinliiklerinin, yansitic1 diisiinmenin gelismesini sagladigmdan
dolay1r Fen Bilimleri dersi igerisinde ilkokuldan baglayarak kullanilmasi faydali

olacaktir.

Caligma yalnizca bir okuldaki simirli bir 6rneklem iizerinde yapilmustir. Farkli
demografik ve sosyoekonomik c¢evrelerden, genis drneklemlerle ¢alisma yapilabilir.
Ayrica, Maddenin Ogzellikleri {initesinde kullamlan Fen giinliikleri Fen

Bilimlerindeki diger iinitelerde de kullanilarak etkililigi karsilastirilabilir.
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Yapilan ¢caligmada Fen giinliikleri okulda ders siireci i¢erisinde yazilmistir, ev
Odevi olarak da verilip etkililigi karsilastirilabilir. Ayrica, dgretmenler dgrencileri
giinliilk yazmaya yonlendirmek adina dgrencilerle beraber giinliikler olusturabilir ve

olusturdugu giinligii 6grencilerle de paylasabilir.
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EK-III MEB Arastirma Degerlendirme Formu

. FORM: 2
T.C.

MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
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Universite / Kurum onay: Var—+Yok—

Arastirma/proje/ddevi/tez Gnerisi T o400

Veri toplama araglan

Goris istenilecek Birim/Birimier

KOMISYON GORUSD

Komisyon karari Oybirligi / Oygoklugu ile alinmigtir.
Muhalif tiyenin Adi ve Soyadi: GOIBKGESI. ..ottt et

KOMIiSYON

A8 1112018
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EK-1IV Acik Uclu Sorular Basar Testi
FEN BILIMLERI SORULARI

Isim-Soyisim: Siif:

1)

Televizyon

Demir Plastik Sise

Yukaridaki gorsellerde baz1 maddeler bulunmaktadir. Yukaridaki gorsellere gore asagidaki
sorular1 cevaplayiniz.

a) Yukaridaki gorsellerde "suda yiizen maddeler' hangisi ya da hangileridir?

b) Yukaridaki gorsellerde "suyu emen maddeler' hangisi ya da hangileridir?

¢) Yukaridaki gorsellerde ''mmuknatis tarafindan cekilen maddeler" hangisi ya da
hangileridir?

d) Yukaridaki gorsellerde '"hem isitme hem gérme duyumuzu beraber kullanarak
algiladigimiz maddeler' hangisi ya da hangileridir?

2) Cevremize baktigimizda ayni maddenin farkli hallerde de bulunabilecegini goriiriiz.
Cevremizde siklikla gordiigimiiz maddelerden biri olan su sivi halde bulunmaktadir. Siz de
sivi halde bulunan suyun kati halde ve gaz halde bulunma durumuna_bir 6rnek veriniz.

Kati Sivi Gaz

Su
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3)

220 gram elma 240 gram portakal

a) Yukaridaki gorsellerde de gordiigiiniiz gibi elektronik terazi kullanilarak Olglimler
yapilmustir. Olgiimler yapildiginda yukaridaki dlgiim sonuclara ulasilmistir. Buna gore;

> Yukaridaki 6l¢iimde elma ve portakalin hangi 6zellikleri 61¢iilmiistiir?

> Elma ve portakalin dlciim sonuclarim karsilagtiriniz.

300 ml zeytinyag 150 ml su

b) Yukaridaki gorsellerde de gordiigiiniiz gibi dereceli silindir kullanilarak o6l¢iimler
yapilmustir. Olgiimler yapildiginda yukaridaki sonuglara ulasilmistir. Buna gore;

> Yukaridaki dl¢iimde zeytinyagi ve suyun hangi 6zellikleri 6l¢tilmiistiir?

> Zeytinyag1 ve suyun dl¢iim sonuclarim karsilastirmiz.
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4)

Simsek Masa

Ayran Isik

Kiitlesi ve hacmi 6lgiiliilebilen tiim varliklara madde denilmektedir. Yukarida bazi gorsellere
yer verilmistir. Yukarida verilen gorsellerden hangilerinin madde oldugunu hangilerinin
madde olmadigim asagidaki tabloya yaziniz.

Madde Olanlar Madde Olmayanlar
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L

Findik Su buharn Meyve suyu

Bardak Kahve

Dogada maddeler kati, sivi ve gaz olarak farkli hallerde bulunabilmektedir. Yukarida bazi
maddelerin gorsellerine yer verilmistir. Buna goére yukarida gorselleri verilen maddelerin
hangi hallerde bulundugunu asagidaki tabloya yaziniz.

Kati1 Halde Bulunanlar Sivi Halde Bulunanlar Gaz Halde Bulunanlar

6)

Sekil 1

Ogretmen derste dgrencilerine maddenin 1sin1p sogumast ile ilgili deney yapacaklarmi sdyler
ve Ogrencileri gruplara ayirir. Gruplardan her birine Sekil 1'de gortldiigii gibi bir kap su
verir. Ogrencilerden suyun sofumasi ve suyun isinmasi igin neler yapilmasi gerektigini
diistinmelerini ve deneyi buna gore tamamlamalarini ister. Buna gore;

a) Suyun sogumasi i¢in ne yapilabilir yaziniz?

b) Suyun 1sinmasi i¢in ne yapilabilir yaziniz?
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7) Maddeler ¢esitli hallerde bulunabilmektedir. Maddeler zaman igerisinde bulunduklar1
halden farkli hale de gecebilmektedir. Ogretmen &grencilere bu bilgileri verdikten sonra
maddenin hal degistirmeleriyle ilgili birer 6rnek diisiinmelerini ve bunu yazmalarini ister.
Siz olsaydiniz maddenin donma, erime ve buharlasma hal degisikliklerine uygun olarak
nasil érnekler yazardimz?

Donma hal degisimi ile ilgili bir 6rnek:

Erime hal degisimi ile ilgili bir 6rnek:

Buharlasma hal degisimi ile ilgili bir 6rnek:

8)

Tuz Kek

Su

Yukaridaki gorsellerde bazi maddelere yer verilmistir. Yukarida verilen maddelerden
hangilerinin saf madde hangilerinin karisim oldugunu belirterek saf madde ve karisim
arasindaki farki yazimniz.

Saf maddeler Karisimlar

Saf madde ve karisim arasindaki fark:
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9) Giinliik yasamda ¢esitli karisimlarla karsilagiriz ve bu karigimlar1 ayirmak icin eleme,
siizme ve muknatisla _ayirma gibi yontemler kullaniriz. Asagida cesitli karisimlar

bulunmaktadir. Karigimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek yontemi tabloda isaretleyerek

belirtiniz.
Karigimlar Eleme Yontemi Siizme Yontemi Miknatisla Ayirma
Yontemi
Tas + kum
Su + piring
Toplu igne + plastik atas

Demir tozu + un

Fasulye + su

10)

Yukaridaki gorselde bazi karigimlar goriilmektedir. Gordiigiiniiz karisimlarin ayrilarak geri
doniistimlerinin yapilmasi {ilkemize ¢esitli faydalar saglar. Buna gore karisimlarin
ayrilarak geri doniisiimiiniin yapilmasimin faydalarindan bir tanesini yaziniz.

Sorularimz bitmistir. Cevaplarimz kontrol ediniz!
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EK-V Coktan Secmeli Sorular Basar Testi

FEN BIiLIMLERI SORULARI
Isim-Soyisim: Sinif:

1) Madde dogada siirekli olarak ayni halde kalmayabilir. Kat1 bir madde siv1 ya da
gaz hale, siv1 bir madde kat1 ya da gaz hale, gaz bir madde de kat1 ya da sivi hale
gegebilir. Bu hal degistirmeler i¢in maddenin ya 1s1 almasi ya da 1s1 vermesi gerekir.

¥ ¥

'4‘2
\‘___:____/
Sekil 1

Yukarida Sekil 1'de agzi agik kapta bulunan ve sicakligi 30 °C olan su isitilarak
sicaklig1 40 °C artiriliyor. Buna gore;

1. Suda buharlasma olur.

2. Suda erime olur.

3. Suda donma olur.

Yukarida verilen sonuglardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz 3

B) Yalniz 1

C)lve2

D)1ve3

2) Dogaya baktigimizda ¢esitli maddelerle karsilasmaktayiz. Dogada karsilastigimiz
maddelerin hepsi ayni halde degildir. Bu maddelerden bazilar1 kati, sivi ve gaz halde
bulunabilmektedir. Farkli hallerde bulunan maddelerin 6zellikleri degisiklik
gostermektedir.

- Bes duyu organimizi kullanarak taniyabiliriz.

- Belirli bir sekli vardir.

- Akiskan degildir.

Yukarida verilen 6zelliklerin hepsine sahip olan madde hangisidir?
A) Meyve suyu

B) Parfiim

C) Kolonya

D) Komiir

3)

1. Su: Koku alma duyumuzla tantyabilecegimiz madde
2. Tahta pargas1: Suda yilizen madde

3. Toplu igne: Miknatis tarafindan ¢ekilen madde

4. Havlu: Suyu emmeyen madde
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Yukarida bazi maddeler ve maddelerin karsilarinda 6zellikler verilmistir. Maddeler
ve Ozellikleri eslestirmelerinden hangileri yanhstir?

A)lve?2

B)lve4

C)3ve4

D)2ve3

4) Dogada cesitli karisimlarla karsilasiriz. Karsilastigimiz karigimlar: kimi zaman
birbirinden ayirmaya ihtiya¢ duyariz. Karigimlar1 birbirlerinden ayirabilmemiz icin
eleme, siizme ve miknatisla ayirma yontemlerinden yararlanabiliriz.

1. Kum ve demir tozu: Miknatisla ayirma

2. Kum ve su: Eleme

3. Kum ve ¢akil: Eleme

4. Makarna ve su: Siizme

5. Cakil tas1 ve talas: Miknatisla ayirma

6. Siit ve su: Siizme

Yukarida alt1 tane karisim ve karsilarinda karisimlari ayirma ydntemlerine yer
verilmistir. Karisimlarin ayrilmasinda hangilerinde dogru yontem kullanilmistir?
A)1,2ve3

B)4,5ve6

C)1,3ve4

D)2,5ve 6

5) Maddeler dogada kati, s1vi ve gaz halde bulunabilmektedir. Bir madde belirli
asamalardan gectikten sonra {i¢ halde de bulunabilir.

Asagidaki seceneklerin hangisinde bir maddenin ii¢ hali de bulunmaktadir?
A) Buhar, yagmur, buz

B) Buz, su, yagmur

C) Buz, su, buzlu su

D) Dolu, su, buz

6)
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Yukaridaki sekilde esit kollu terazi bulunmaktadir. Esit kollu terazinin sol kefesinde
A ve B nesneleri ve sag kefesinde C nesnesi bulunmaktadir ve esit kollu terazi
sekildeki gibi durmaktadir.

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi her zaman dogrudur?

A) B cisminin kiitlesi, C cisminin kiitlesinden fazladir.

B) A ve B cisimlerinin kiitleleri toplami C cisminin kiitlesinden fazladur.

C) A cisminin kiitlesi, C cisminin kiitlesinden fazladur.

D) A ve B cisimlerinin kiitleleri esittir.

7) Asagidakilerden hangisi karigimlarm ayrigtirilmasi yoluyla geri doniisiimiin
yapilmasimin sonuc¢larindan biri degildir?

A) Cevreye daha fazla zarar verilir.

B) Kaynaklarimizin korunmasi saglanir.

C) Enerjiden tasarruf saglanir.

D) Cevremizde bulunan ¢oplerde azalma meydana gelir.

8) Cevremizde cesitli maddeler goriiriiz. Gozlemledigimiz bu maddeler belirli bir
sicakliga sahiptir. Maddelerin sahip oldugu sicakliklar1 siirekli olarak ayni kalmaz
maddeler 1sinma ve soguma gerceklestirerek degisik sicakliklar gdsterebilir.

- —

®
 —

Sekil 1 Sekil 2

Sekil 1'de 1sitilmig demir bir bilye goriilmektedir. Sekil 1'de goriilen demir bilye
Sekil 2'de goriilen soguk suyun i¢ine atiliyor. Demir bilye ve suyun son sicakliklar1
ile ilgili agagida sdylenenlerden hangisi dogrudur?

A) Su sogur, demir bilye 1sinir.

B) Hem su hem demir bilye sogur.

C) Su 1sin1r, demir bilye sogur.

D) Hem su hem demir bilye 1sinir.

9) Giinliikk yasantimizda maddeler, bazilar1 igerisinde tek ¢esit madde bulunduran saf
madde ve bazilar1 da igerisinde birden fazla ¢esit madde bulunduran karigim seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir.
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Yukaridaki sekilde bir karisim bulunmaktadir. Buna gore,asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Karisimlar1 olusturan maddeler kendi 6zelliklerini tamamen kaybeder.

B) Karigim olusabilmesi i¢in birden fazla maddenin bulunmasi gerekir.

C) Karisimin i¢inde saf maddeler bulunabilir.

D) Karisimlar1 olusturan maddeler birbirinden ayrilabilir.

10) Cevremizde bulunan maddelerin 6zelliklerinden biri de maddelerin dl¢iilebiliyor
olmasidir.

Asagida verilen seceneklerin hangisinde maddelerin Olgiilebilir 6zelligine yer
verilmemistir?

A) Elma kasasmin darasi ¢ilek kasasinin darasindan fazlaydi.

B) Meyve suyunun kiitlesi siitiin kiitlesinden azdi.

C) Tahta kasigin sertligi plastik kasiga gore fazlaydi.

D) Suyun hacmi ¢ayin hacminden azdi.

Sorularimz bitmistir. Liitfen cevaplarimz kontrol ediniz!
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EK-VI Tutum Ol¢egi

FEN BiLiMLERi TUTUM OLCEGI

Isim-Soyisim: Siif:
Katihyorum | Kararsizzim | Katilmiyorum

1 | Fen Bilimleri dersi eglenceli bir
derstir.

2 | Fen Bilimleri derslerinde ¢ok
sikilirim.

3 | Fen Bilimleri dersi ile ilgili arastirma
yapmaktan hoglanirim.

4 | Fen Bilimleri dersindeki konular ilgimi
ceker.

5 | Fen Bilimleri dersi ile ilgili deneyler
yapmaktan hoglanirim.

6 | Fen Bilimleri dersinin ders saatlerinin
daha fazla olmasini isterim.

7 | Fen Bilimleri dersi ile ilgili konulari
anlamakta zorlanirim.

8 | Fen Bilimleri dersine calisirken ¢ok
sikilirim.

9 | Fen Bilimleri dersinde basarili
oldugumu diisiiniiyorum.

10 | Fen Bilimleri dersindeki konular
giinliik hayatta isime yaramryor.

11 | Fen Bilimleri dersinin  gereksiz
oldugunu diisiiniiyorum.

12 | Arkadaglarimla Fen Bilimleri dersi ile
ilgili konular hakkinda konusmaktan
hoslanirim.

13 | Fen Bilimleri derslerine katilmay1
istemem.

14 | Fen Bilimleri dersinde &grendiklerimi
¢ok cabuk unuturum.

15 | Fen Bilimleri dersindeki sinav notlarim
diisiiktiir.

16 | Fen Bilimleri dersinde 6grendigim
konular1 ailemle paylagirim.

17 | Fen Bilimleri dersi ile ilgili kitap ve
dergileri okumaktan hoslanirim.

18 | Fen Bilimleri dersindeki etkinliklere
katilmak istemem.

19 | Fen Bilimleri dersini sevmem.

20 | lleride Fen Bilimleri  dersinde

Ogrendiklerimi  kullanabilecegim bir
meslek segmek isterim.
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EK-VII Yapilandirnlmamis Fen Giinliigii

=
FEN GUNLUGU
2 s
| \
4 N

A g 3,
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EK-VIII Yapilandirilmis Fen Giinliigii (1. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde dgrendiklerini yazar misin?

2) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde anlayamadigin neler var yazar misin?

3) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri sevdigini yazar misin?

4) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri sevmedigini yazar misin?
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EK-VIII Yapilandirilmis Fen Giinliigii (1. Hafta)

FEN GUNLUGU

5) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri dogru yaptin yazar misin?
6) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri yanhs yaptin yazar misin?
7) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini giinliik yasamda nerelerde kullanabilirsin yazar misin?
v o
8)Yazmak istedigin baska bir sey varsa yazar misin?
\” *..‘f‘
‘\‘; ‘:,,
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EK-IX Yapilandinlmis Fen Giinliigii (2. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini yazar misn?

2) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi 6grenirdin?

A g 8 _A
W o a X P
e £
i L°> @
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EK-IX Yapilandinlmis Fen Giinliigii (2. Hafta)

FEN GUNLUGU

3) Bu hafta dgretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler diisiiniiyorsun?

4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerinle ilgili okul disinda neler yaptin?

& '5:
A B . a A
& 3 B2 a
b AR - .
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EK-X Yapilandirilmis Fen Giinliigii (3., 4., 5., 6. ve 7. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerini yazar misin?

2) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi &grenirdin?

3) Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler diisiiniiyorsun?

Ted o
v ]

4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde dgrendiklerinle ilgili okul disinda neler yaptin?

A g &8 A
g 2 S a8 SUes
_°‘3_. €5
;S e :1' - - \L-_ 2’!‘
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EK-XI Yapilandirilmams Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (1. Hafta)

- oo

FEN GUNLUGU
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EK-XI Yapilandirilmamus Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (2. Hafta)

TR T L TEET W 3 g T e c L2
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EK-XI Yapilandirilmamis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (3. Hafta)

——

FEN GUNLUGU
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EK-XI Yapilandirilmamis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (4. Hafta)

—

FEN GUNLOGU
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EK-XI Yapilandirilmams Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (5. Hafta)

FEN GUNLUGU
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EK-XI Yapllandmlmamls Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (6. Hafta)

-

'FEN GONLUGU
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EK-XI Yapilandirilmams Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (7. Hafta)
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (1. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bugiinkil Fen Bilimleri dersinde &grendiklerini yazar misin? k’ i (’! ( p
i 1p /) Yl Y0 i alh I ’
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2) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde anlayamadifin neler var yazar misin?

ANaN \AL lw[_ L1 -f'[ .r.
‘% y
3) Bugiinkii Fen Bilimleri ders;nde netri sevdigini yazar misin?
nabeas o tileden drellifer Konusvaun - hepa
(Maddegi ( 1ic1e | F
. —

4) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri sevmedigini yazar misin?
Leydpgigim  olmao
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (1. Hafta)

FEN GUNLUGU

5) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri dogru yaptin yazar misin?

\fl";lj.
l|'| .

6) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde neleri yanhs yaptin yazar misin?
\‘f‘"‘-'l% Yafiign) J0k

7) Bugiinkii Fen Bilimleri dersinde &grendiklerini giinlik yasamda nerelerde kullanabilirsin yazar misin?

¢ thnoe , P "!(|'af""§![' Jeeiely bie (919 bvimak 1]

8)Yazmak istedigin baska bir sey varsa yazar misin?

)
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (2. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde &grendiklerini yazar misin? *
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2) Bu hafiaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi 6grenirdin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (2. Hafta)

FEN GUNLUGU

3) Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler diigtintiyorsun?
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4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 8grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (3. Hafta)

FEN GUNLUGU
1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde égrendiklerini yazar misin?
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3) Bu hafta 63retmenin, Fen Bilimlei'i aersini isleyisi ile ilgili neler diigiintiyorsun?
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4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (4. Hafta)

FEN GUNLUGU

i 1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde dgrendiklerini yazar misin?
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2) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi 8grenirdin?
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3) Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler diisiinityorsun?
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4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (5. Hafta)

FEN GUNLUGU
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2) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydm daha iyi 6grenirdin?
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4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 8grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (6. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde &grendiklerini yazar misin?
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2) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde neler yapsaydin daha iyi 6grenirdin?
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) Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini igleyisi ile ilgili neler digtinityorsun?
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~ 4) Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 8grendiklerinle ilgili okul diginda neler yaptin?
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EK-XII Yapilandirilmis Fen Giinliigii Ogrenci Ornekleri (7. Hafta)

FEN GUNLUGU

1) B Bu ha.ﬁakl Fen Blhmlen dersmde ogm:dlklenm yazar mismn?
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R B \d g e 5,

e ol
% Vif/ Pmmc; 1):1 (Zﬁm Jar own Ao afa b J”/ '%’
i | \/ @Zﬂ%m o

M
? 3) Bu hafta 6gretmenin, Fen Bilimleri dersini isleyisi ile ilgili neler dilgliniiyorsun?
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