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ONSOZ

Tiirk 6grencilerle birlikte ana smifina devam eden Suriye uyruklu sigmmaci
cocuklarin iletisim becerilerini incelemek amaciyla bagladigim “Tirkiye'de Ana
Okuluna Devam Eden Suriyeli Cocuklarm iletisim Becerileri: Bir Durum Calismas1”
baslikli tezimi hazirlama silirecinde beni cesaretlendiren, yonlendiren, tezin tiim
basamaklarinda bana yol gosteren, tezi bitirece§ime dair inancini daima koruyan ve
bana her zaman destek olan tiim degerli hocalarima, 6zellikle de danigman hocam

Sayin Senel GERCEK'e tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica; arastirmamda veri toplamak i¢in gozlem yaptigim smiflarda benden
desteklerini hi¢ esirgemeyen degerli ana sinifin1 6gretmenlerine, Suriyeli velilerle
iletisim kurmamda bana yardimci olan ve terciimanlik yapan 6grenci kardesim

Taher ALMLHEM'e tesekkiirti borg¢ bilirim.
Bu zamana kadar tiim egitim 6gretim hayatimda bana destek olan, bu yorucu

siregte sevgi ve sabirla yanimda duran, bana daima inanan canim aileme tesekkiir

ederim.

Basak ALKAN



OZET

Bu calismanin amaci, Tiirk Ogrencilerle ana smifina devam eden Suriye
uyruklu sigmmmact ¢ocuklarin iletisim becerilerini incelemektir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden gozlem veri toplama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Kocaeli'nin Korfez ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulu
biinyesindeki iki farkli anasinifinda egitim goren {i¢ Suriyeli 6grenci olusturmaktadir.
Ogrenciler on sekiz hafta boyunca her giin otuzar dakikalik periyotlarla gdzlenmistir.
Elde edilen dilsel veriler belirlenen modele gore smiflandirilmis, ¢éziimlenmis, alti
yas seviyesine karsilik gelen 60 aylik sigimmaci ¢ocuklarin yapilandirilmamis sinif
ortaminda Tiirkgeyi edinme ve iletisim becerilerini  kullanma durumlari
arastirilmistir. Bu ¢alismada ayrica, ana dilin ikinci dil edinimine sagladigi olumlu ve
olumsuz aktarmmlar tespit edilmis, erken donemde ikinci dil edinimi ile ilgili ¢esitli

teknik zorluklar belirlenmistir.

Arastirmanin verileri, "MEB Ana Smifi Ogretim Programi" ile MEB Temel
Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanmis "Ik Okuma Yazma Hazirhik Egitimi
Plan1 ve Kilavuz Kitabi"ndan faydalanilarak olusturulan gézlem formuna islenmistir.
Toplanan veriler 1s1¢inda Ozellikle iki 6nemli konunun dikkate deger oldugu
goriilmiistiir. Bunlardan ilki, ana dili Kiirtce olan Suriyeli ¢ocugun Tiirkge
konusmadaki basarisiyla ilgilidir. Cocugun iki dilli bir ortamda yetismesi, sonradan
edinmeye calistigr Tiirkce i¢in  olumlu aktarima neden olmus, bdylece iletisim
becerilerinde daha yetkin davramslar sergilemistir. Ikinci énemli konu, ana dili
Arapca olan c¢ocuklarin dil edinimleriyle ilgilidir. Bu c¢ocuklar 6zellikle Tiirkge
sesleri telaffuzda ¢ok =zorlanmuslar, Ozellikle s6z dizimi ve kip/zaman
kullanimlarinda, ana dillerinin etkisiyle, dnceligi yiikleme ve ge¢gmis zamana veren

yanlig iletisim bi¢cimlerine bagvurmuslardir.



Aragtrmanim, Tiirkiye’de hemen her kademede egitim goren Suriyeli
Ogrenicilerle ¢aligan  Ogretmenlerin  bagvurabilecegi  bir kaynak  olmasi
hedeflenmektedir. Arastirmanimn, alan yazinda ihtiya¢ duyulan erken ¢ocukluk

doneminde dil gelisimi konusuna katki yaptig: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk, Dil Gelisimi, ikinci Dil Edinimi



ABSTRACT

This study aims to examine the communication skills in Syrian children
attending kindergarten with Turkish students. The data of this 3-years study was
collected through observation method, a method as one of the qualitative research
methods. The study group is of three Syrian students who continue their education in
two kindergartens within a public elementary school located in Korfez district of
Kocaeli. Students were observed for half an hour every day for eighteen weeks. The
linguistic data obtained and analyzed in detail is about how a foreign child at theage
of six acquired Turkish by himself in an unstructured classroom environment. One of
the most critical results in the study is about positive and negative transfers of the
mother tongue to the second language acquisition. Various technical difficulties have

also been identified in the early period regarding second language acquisition.

The data of the research were recorded in the observation form created by
making uses of “MEB Kindergarten Teaching Program” and the “First Reading and
Writing Training Plan” prepared by the Lifelong Learning Unit for Syrian students.
After classifying and interpreting the data obtained, the thesis determined that a child
with a Kurdish mother language, who came from Syria is more successful in
speaking Turkish and is more competent in communication skills with positive
transfer from his mother tongue. It was found that children who senative language
was Arabic, especially Turkish voices had difficulty in pronunciation, and they were
communicating with a negative syntax sequence in the sentence sequence, with a

predominantly syntax sequence.

KeyWords: Early Childhood, Language Development, Second Language

Acquisition
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GIRIS

Dil, Insanlarin birbirleriyle paylasimda bulunmak ve aralarinda iletisim
saglayabilmek icin ihtiya¢ duyduklari en 6nemli unsur, 6grenmede bilginin ve
kiiltiriin  aktarilmasinda en Onemli arag (Aksan, 2015: 11-13), insanlarin
duygularmi,diisiincelerini, isteklerini anlatmak icin kullandiklar1 sesli isaretler
sistemidir (Banguoglu, 2011: 9). Toplumda ses ve anlam bakimindan ortak olan
unsurlar ve kurallardan faydalanarak, duygu diistince ve isteklerin aktarimasini
saglayan gelismis bir yapidir(Aksan, 2015: 11-13). Dil biliminde dil, gostergeler
dizgesi olarak tanimlanir. Huber’e gore, bir topluluk i¢inde dogal sekilde gelisen ve
zamanla degisen, ¢ifteklemli gostergeler dizgesidir (Huber, 2013: 45). Dil bilgisi
arastirmalarinda ise dil, "tabii bir anlasma vasitasi" olarak tanimlanmistir.Kendine
0zgii kurallar1 ve kanunlar1 bulunan, bu kanun ve kurallar iginde gelisen ve igerigiyle
biiyliyen canli bir varliktir. Dil, insanlik tarihinin baglangicinda temeli atilmis gizli
antlagmalar sistemi, seslerden meydana gelen sosyal bir kurumdur (Ergin, 2009: 28-

33).

Bildirisimin en 6nemli araci olan dille ilgili kuramsal ¢alismalarmn tarihi Eski
Yunan’a kadar uzanir.Klasik metinleri agiklama c¢abasmnin sonucunda ortaya ¢ikan
filoloji ve gramer dallari, metinleri okuma, betimleme, smiflandirma, elestirme,
kaynaklar1 ortaya koyma, anlamlandirma gibi bir dizi uygulamaya dayanarak genis
bir literatiiriin ve dil alaniyla ilgili bilimsel yontemlerin temellerini atmistir (Bayrav,
1998: 9-14). Bu yontemler, yiizyillar boyunca cesitli kiiltiir ve cografyalarda cesitli
dillerin arastirilip incelenmesini, bdylece herhangi bir dilin sesbilim, bi¢cimbilim,
tiimecebilim, anlambilim, edimbilim gibi alanlarinda pek c¢ok o6zelliginin ortaya
cikmasini saglamistir. Ozellikle 19. ve 20. yiizyildaki cagdas dilbilim ¢aligmalarinin
da katkisiyla bugiin bu dillerin tiim 6zellikleri sistemli bir hale getirilmis, derli toplu

ve tutarli bilgi yapilar1 ¢ikarilmistir.

1950’lerden itibaren, dilin iletisim islevi yaninda psikolojik ve biligsel
stiregclerdeki rolii de incelenmeye baslanmis, dil kullanimlarinin insanlarin hem
davraniglar1 hem de algi (perception) ve kavrama yetiler iizerindeki (cognition)
etkilerini arastiran ¢aligmalar yapilmistir. Genel olarak egitim psikolojisi ad1 altinda
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toplanan bu ¢aligmalar, Ogrenme-6gretme kuram ve ilkelerini gelistirme,

degerlendirme ve uygulamasima yoneliktir.

1. ARASTIRMANIN ARKA PLANI

Belirli kisi, grup, olay ya da durumlarin kendi ortamlar1 i¢cinde arastirildigi
Ornek olay calismasi ya da case study (Biyiikoztirk ve Dig., 2014: 21), dil
edinimiyle 1ilgili arastirmalarin sikca basvurdugu arastirma yontemlerinden biri
olmustur. Arastirmacilar, baska {ilkelerden go¢ eden c¢ocuk ya da yetiskin
ogrenicilerden segtikleri smirli sayida kisiyi dil ortamlarmmda belli periyotlarla
gbzlemlemisler, uzun siire yayilmis bir zaman diliminde elde ettikleri verileri analiz
etmigler ve ¢esitli sonuglar iiretmislerdir. Dil arastirmalarinda 6rnek olay calismasi
yonteminin tercih edilmesinin en énemli nedenleri arasinda sinirlilik, derinlemesine
arastirma, farkli bakis acilari, secicilik, baglam temellilik, genis yorumlama
kapasitesi, uzun siireli planlama, verilerin dogal ortamlardan saglanmasi gibi

ozellikler sayilabilir (Ellis, 2012: s. 8; Duff, 2008: 23).

Ornek olay calismalari, ilk dnce fen ve sosyal bilimler alaninda goriiliir.
Ozellikle gelisim psikolojisi ve biyoloji bilimlerinde c¢ocuklarin ayrmtili
gbzlenmesine dayanan pek ¢cok drnek olay ¢alismasi bulunmaktadir (Duff, 2008: 24).
Ikinci dil edinimiyle ilgili 6rnek olay calismalarmm ¢ogu 1970 ve 1980’lerde
gerceklestirilmistir. Ellis, ikinci dil edinimiyle ilgili en eski 6rnek olay arastirmasinin
Wong Fillmore’a (1976, 1979) ait oldugunu belirtir(Ellis, 2012: 8-9). Wong, yaslar1
5.7 ile 7.3 arasmnda degisen bes Meksikali ¢ocugu, Ingilizce konusulan bir smnif
ortaminda on ay boyunca, haftada birer saat gozlemler ve konusmalarmi teybe
kaydeder. Calisma sonunda Wong, her &grencinin Ingilizce yeterliliginin farkl

gelisim gosterdigini belirtir (Ellis, 2012: 9-10).

Ikinci dil edinimiyle ilgili diger bir érnek olay arastirmasi, Schumann’m (1978)
33 yasindaki Kostarikali Alberto ile yaptig1 calismadir. Schumann, on ay boyunca
gozlemledigi Alberto’nun dil ediniminde hicbir gelisme saglayamamasini, iletisim

yetersizligi ve psikolojik uzakliga baglamstir (Ellis, 2012: 10-11).



Schmitd’in (1983) Hawaii’de yasayan Wes adli Japon sanat¢iyla yaptigi
aragtirma, dogal ortam gozlemine dayandigi i¢in digerlerinden ayrilir. Wes
motivasyonu yiiksek, kiiltiirli, Hawaii'de yasadig1 igin Ingilizce etkilesime sik¢a
maruz kalan bir grenici olmasma ragmen Ingilizcenin morfoloji ve sdzdizimi
kurallarmi yeterince edinememistir. Wes’in bu basarisizligini psikolojik nedenlere
baglayan Schmidt’in ¢aligsmasi, 6grenicilerin temel dilbilgisi kurallarin1 6grenmeden
de hedef dili yetkin sekilde kullanabileceklerini gdstermesi bakimindan onemlidir

(Ellis, 2012: 12-13; Duff, 2008: 71).

Literatiire gecen diger onemli bir 6rnek olay c¢alismasi Ellis (1984, 1992)
tarafindan gerceklestirilmistir. Ellis, yaslar1 10-13 arasinda degisen 3 ¢ocugu smif
ortaminda gozlemlemis ve dil ediniminde dogal ortamla sinif ortaminin gelisime
olan etkisini arastrmustir. Ellis’in en Onemli tespiti, 6grenicilerin sinif ortaminda
dilin formel kurallarma dikkat etseler bile ger¢ek yasam ortamlarinda yine dilin

dogal isleyis mekanizmalarma basvurmalari olmustur (Ellis, 2012: 13-15).

Baska 6nemli 6rnek olay calismasi Lardiere’nin (2007) Patty arastirmasidir. Bu
arastrmanin en Onemli Ozelligi, olduk¢a genis bir zamana yayilan gozlemler
icermesidir. 1k gézlemin gergeklestigi 1986 yilinda 33 yasinda olan Patty 11 yildan
beri Amerika’da yasamaktadir. Lardiere 1995°te, Patty’yi ikiser arayla yeniden
gbzlemlemis, konusma ve yazma Ingilizcelerini incelemis, sonugta Patty’nin anadili

konusurlar1 kadar dilbilgisi edinimini kazanamadigini bulgulamistir (Ellise, 2012:

15-17).

Yukarida sozii edilen bu 6rnek olaylar1 yeniden inceleyen Ellis’in su sonuglara
ulagtigi goriiliir (Ellis, 2012: 17-18):

a) Bu bes calisma da anlik konusmalara dayanir.

b) Dort calismanin temel sorunu, 6grenicilerin dilbilgisi ve kurallar1 edinme
yetenegiyle ilgilidir. Yalnizca Schmitd’in (1983) calismast ayni anda dort iletisim
yeterliligine odaklanmustur.

c) Tim c¢alismalar, Ogrenicilerin benzer gelisim yollarmi izleyerek dili
edinmeye calistiklarin1 géstermektedir.

¢) Ikinci dil ediniminde morfolojik yapilarin, ciimle yapilarina goére daha zor
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edinildigini gostermektedir.

d) Calismalarin higbiri, ikinci dil ediniminde 6gretimin etkilerini sistematik
olarak arastirmamustir.

e) Ogrencilerin gelisim hiz ve derecesi degisiklik gdstermektedir.

f) Bu arastirmalarda gdzlemlenen higbir Ogrenici, hedef dildeki edinim

hedeflerine ulasmamastir.

Sonug olarak; bu tezde kullanilan arastirma deseni, daha 6nce yapilan bu ve
buna benzer caligmalara atifta bulunmakta, arastirmanin probleminden sonuglarina
kadar hedeflerini belirleyip simirlamakta, boylece tezin bilimsel gergcevesinin saglam

bir dayanaga oturtmaya caligsmaktadir.

2. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Bu aragtirmanin problemi, “Tiirk 6grencilerle ana sinifina devam eden Suriyeli
cocuklarin, Tiirkge iletisim becerileri nasil  gelisim  gostermistir?”  olarak

belirlenmistir.

Bu genel amaca bagli olarak, arastirmanin alt problemleri asagida belirtilmistir:

1. ikinci dil olarak Tiirk¢eyi edinen Suriyeli anasinifi dgrencileri, Tiirkgenin
sesletim, bi¢cim, s6zdizim ve anlam bilgisi diizeylerini hangi asamalardan gegerek
kurgulamaktadirlar?

2. Ikinci dil olarak Tiirkgeyi edinen Suriyeli anasmifi dgrencileri, Tiirkge
sOzciik tiirlerini baglamina gore nasil se¢gmektedirler?

3.“Tiirk Ogrencilerle ana smifina devam eden Suriyeli cocuklar Tiirkgeyi

edinirken kendi ana dillerinden nasil yararlanmaktadirlar?

3. ARASTIRMANIN AMACI

Dilin karmasik yapismi ¢oziimleyebilmek icin ¢ocuklarin dil edinim
asamalarin1 gozlemlemek ve incelemek arastirmacilara kolayliklar saglamaktadir.
Son yillarda Tiirkiye’de, ¢ocuklarda dil kazanimi ve gelisimi ile ilgili alan yazini

calismalarinda artiglar s6z konusudur. Suriye’de yasanan i¢ savas ve kriz sonrasi,
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yogun go¢ akimma ugrayan Tiirkiye, Gegici Koruma Statiisiindeki Suriyeli
miiltecilerin topluma uyumlarmi ve egitim ihtiyaglarint saglamak icin ¢esitli
Olgeklerde proje ve faaliyetler gerceklestirmistir. Bu faaliyetlerden biri, Milli Egitim
Bakanlhigi ve Avrupa Birligi Delegasyonu isbirligiyle 2016 yilindan itibaren
yiiriitilen, ~ Suriyeli ~Ogrencilerin  Tiirk Egitim  Sistemine  Entegrasyonu
Projesidir(PIKTES). Bu proje kapsaminda, 2020 yili itibariyle yaklasik dort bin
ogretmen ilk, orta ve lise diizeyindeki Suriyeli 6grenciler i¢cin Tiirkge dil 6gretimi ve
Rehberlik faaliyeti yliriitmektedir. Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilerin yiizde 28.97’si
okul ¢agindaki ¢ocuklardan ve genglerden olusmaktadir. Miilteci 6grencilerin egitim
ve 6gretimde Oncelikli ihtiyaci ise, Tiirkgeyi 6grenmektir (Erdogan, 2019: 374).

Bu ¢alismanin amaci, MEB Ilk okuma-Yazma Hazirlik Egitimi Plan1 ve
Kilavuz Kitabr ile Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim programindan
hareketle, anasinifi diizeyindeki miilteci 6grencilerin Tirkge iletisim becerilerini

g6zlemlemektir.

4. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan gézlem formunun 6lgme araci olarak yeterli oldugu
varsayilmaktadir.

2. Bu 0lgme araci ile toplanan verilerin dogru ve gecerli oldugu
varsayilmaktadir.

3. Arastirmaci katilimci olmayan gézlemci roliinde olmasi nedeniyle gézlemler

esnasinda hi¢bir miidahalede bulunmamustir.

5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma, 2018-2019 egitim ve Ogretim yilinda, Kocaeli’nin Korfez
ilgesinde, Turkceyi ikinci dil olarak edinen Suriyeli {i¢ anasmifi 6grencisinden elde
edilen gézlem verileriyle smnirhdir.

2. Bu arastirma, Suriyeli 6grencilerin dort dil becerileri (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) arasindan yalnizca iletisim becerilerinin incelenmesi ile sinirlidir.

3. Bu arastirma, Suriyeli miilteci 6grencilerin ana dili Arapga ve Kiirtce

olanlar1 ile sinirhdir.



BiRINCIi BOLUM

1. ALANYAZIN iNCELENMESI

1.1. DiL GELiSIM YAKLASIMLARI

Gelisim kuramlar1 i¢inde ele alinan dil gelisimiyle ilgili yaklasimlar, gesitli
smiflandirmalara konu olmus, bu yaklasimlarla ilgili c¢esitli kuramlar O©ne
stiriilmiistiir. Bunlardan, Bailey’in (1998) dil 6gretiminde ortak bir goriis olusturmak
amaciyla yaptigr smiflandirma genel kabul goren {ic yaklasim kuramini
kapsamaktadir: Davranis¢1 Yaklagim kurami, Biligsel ya da Dogustancit Yaklagim
kurami ve Yapilandirmaci Yaklasim kuramlari(Giines, 2014: 44).

1.1.1. Davramsc Yaklasim

Dili mekanik bir aktarim araci olarak goéren davramis¢i yaklasim, istendik
davranis ortaya ¢ikana kadar tekrar, taklit, deneme yanilma yollarini dil 6gretiminde
de kullanmay1 savunur. Davranis¢1 yaklasimda insan zihni bos bir levha gibidir. Bu
yaklasimin en onemli temsilcisi sayilan B. F. Skinner’a gore dil 6grenilen bir
davranistir; cocuklar dili, diger davraniglar gibi pekistirme ve kosullandirma yoluyla
edinmekte, daha sonra da aliskanlik haline getirmektedir (Goldstein, 2013: 45). Nasil
ki bir aslan yanan bir ¢ember i¢cinden ge¢cmeyi kosullanarak 6grenirse insan da taklit,
kosullanma ve pekistirmeyle dili 6grenir. Bebekler rastgele sesler ¢ikarir, bu sesler
ebeveynleri tarafindan pekistirilir. Ebeveynlerin pekistirme sikligi, bebegin bu sesleri
cikarma sikhigini artirir. Rastgele sozler i¢inden dogru olanlar1 segme ve tekrar etme

davranisi, dili kazanma siirecini hizlandirir.

Kisaca soylemek gerekirse, davranig¢1 yaklasim, dil edinim siirecinde 6greneni
pasif, ¢evreyi aktif aktorler olarak kabul eder; bu nedenle dil gelisimi cocugun yas ve

dikkat diizeyiyle giiclii bir iliski i¢indedir (Giines, 2014: 46-47; Mavis, 2006: 31-33).



1.1.2. Bilissel Yaklasim

Ogrenmede zihinsel siirecler iizerine yogunlasan bilisselci yaklasim, insanin
dile, 6grenerek degil edinerek sahip oldugunu ileri siirer. Bu yaklasima gore, tim
insanlar dil 6grenme potansiyeli ile dogarlar, bu yetileriyle sinirli sayidaki birimlerle

sonsuz sayida ifade olusturabilirler (Giines, 2014: 48-49; Tiifek¢ioglu, 2003: 17).

Biligsel yaklagimda, insan beyni bilgisayara benzetilir, dil edinme siireci
bilgisayarin veri isleme siireci gibi agiklanir. Buna gore, beynimiz dili edinmek igin
0zel olarak programlanmistir. Bu ylizden de dil edinilir, 68renilmez. Biligsel
yaklagimm en oOnemli temsilcileri Noam Chomsky ve Stephen Krashen'dir. N.
Chomsky’e gore, “dil yetisi dogustan vardir.” (Bastiirk, 2004: 32) ve insanlarin
genlerinde kodlanmustir (Goldstein, 2013: 507-508). Buna gore, insan dogustan bir
dil edinme mekanizmasiyla dogar. Yani bir bebek dogdugunda tiim dilleri edinebilir
bir kapasitededir. Ancak ebeveyninin yonlendirmesi sonucu ana dilini edinir. Bebek,
cevresinde duydugu dili igsellestirir ve boylece anlayarak konusur. Krashen'e gore
ise her birey dogustan dil 6grenme kapasitesiyle dogar. Kisi anadilini edinmek i¢in
bilgisayar gibi programlidir ancak bu durum ikinci dil i¢in sdylenemez. Yani ona

gore birinci dil edinilir, ikinci dil 6grenilir (Glines, 2018: 38-40).

Sonug olarak Chomsky de Krashen de ¢ocuklarin, evrensel dilbilgisi kurallar
ile dogduklarini ileri siirerler. Dil edinim siirecinde ¢ocuklar, anadillerinin tiiriinii
anlamlandirir ve onu evrensel dilbilgisi kurallarma gore duzenler. Tum dinyada
cocuklar benzer hatalar1 ayni1 biyolojik donemde yaparlar ve ayni evrensel
asamalardan gecerler. Bu durum evrensel dilbilgisi kurallar1 ile dogduklar1 goriisiinii

guclendirir.

1.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasima gore dil gelisiminde sozciik Ogrenme, zihinsel
sozliik gelistirme gibi unsurlar biiyiik oranda ¢ocugun dikkat siiresinin olduk¢a az
oldugu okul 6ncesi donemde gergeklesmektedir. Bu yaklasimin temel savunuculari

Piaget, Vygotsky, Bruner'dir. Onlara gore dil edinilmez bireyin aktif g¢abasi
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neticesinde Ogrenilir. Dil, sosyal etkilesmeyle O6grenilir. Dil becerisinin geligimi
zihinsel becerilerin ve sosyal iliskilerin geligmesine baghdir. Yani dil ve 6grenme
birbirinden ayrilamaz iki olgudur. Ogrenme icin dil gereklidir, dil i¢in de 6grenme

gereklidir (Giines, 2018: 41-42).

Piaget, dil kazanimmin kalitim ve gevre etkilesimiyle oldugunu séylemektedir.
Vygotsky ise dilin diisiince ile paralel gelistigini sOylemektedir. Onlara gore dil
gelisimi , dig diinyadaki nesneler ile onlarin zihindeki temsilleri ile olgunlasir. Dil ve
diisiince i¢ igcedir. Cocuk dili oraninda diisiiniir ve kavram diinyas1 gelistikce dili

gelisir (Dagabakan, 2006: 4-5).

1.2. COCUKLARDA DIL GELIiSiMi

Daha dogar dogmaz dilsel girdiye maruz kalan bebekler konusma seslerini
ayirt etme becerileriyle diinyaya gelirler. Dogumdan 1 ya da 2 ay sonra sesler
arasindaki farklar1 algilayabilir, 3 ya da 4 ay sonra hece ve sozciiklerin ayrimina

varmaya baslayabilir, tonlama ve vurgulamalara duyarli olabilirler (Bee&boyd,
2009: 432).

Cocuklarda dilin gelismesine yonelik yapilan ¢aligmalarin genel sonucuna gore
dil edinimi, asama asama ger¢eklesen ve hemen hemen her ¢ocukta ayni sekilde

gbzlemlenen evrensel bir siirectir (Bayko¢ Donmez ve digerleri, 2000: 51-52, Sahin,

2013: 50).

Bir¢ok arastirmaya gore bebek daha anne karninda 6grenmeye baglamaktadir.
Bebek doguncaya kadar annesinin sesini her dinleyisinde beyninin dil ile ilgili
boliimii de gelismektedir. Yeni dogan cocuk, annesinin sesini ve sozlii ifadelerini
ayirt edebilir. Bebek, dogduktan hemen sonra ebeveyniyle ilk iletisimini aglayarak,
¢igliklar atarak, onlara bakarak saglar. Once ses ile, sonra jestler ve mimiklerle, son
asamada ise sozciiklerle anlatmak istediklerini aktarirlar (Giines, 2013: 29-30).
Yaklasik 3 yasinda ¢ocuklarin konusmaya baslamasi ve dili kullanir hale gelmesi
beklenir (Karacan, 2000: 263-268). Bebeklerin anne babalariyla etkilesimde olmasi,

onlarin sesini duymasi, kokusunu almasi, onlar1 gormesi hatirlama, algilama,
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diistinme, dil gelisimi gibi zihinsel becerilerinin gelismesini saglar. Boylece konusma
becerileri dinleme yoluyla oldukga gelisir. Cocuklar dilin, dnce ses bilgisini ardindan
s0zdizimini ve en sonunda da anlam yOniinii 6grenirler. Anne babalar1 ¢ocuklara dili
ogretmez, ¢ocuk dili aktif olarak kendi 6grenir. Ebeveynler dil 6§reniminde yalnizca

rol modeldir (Giines, 2018 : 33-35).

1.2.1. Cocuklarda Dil Gelisim Evreleri

Gander ve Gardiner, bebeklerin ilk dil gelisim evrelerini inceleyen yaklagimlari
Uretme (Psikolengusitik) Kurami ve Ogrenme Kuram olarak ikiye ayirr (Gender ve

Gardiner, 2004).

Davramsgiligin  ve toplumsal 6grenmenin kurallarni temel alan Ogrenme
Kurami ¢ocugun dil gelisimine iliskin olarak pekistirme, bi¢cimlendirme ve model
olma araciligiyla toplumsal c¢evrenin etkisini vurgular. Ogrenme kurami, sdzel dil
gelisimiyle ilgili pek ¢ok konuyu aydmlatmadigi igin elestirilir; ancak “dil
sorunlarmin iyilestirilmesiyle ugrasan bir¢ok uzman 6grenme yaklasimimi yararh

bulmustur.” (Gender ve Gardiner, 2004: 199-207).

Uretme (Psikolengusitik) Kurami, dil gelisiminde bilissel yapilarm rolii ve
onemini 6n plana cikarr. Uretme (Psikolengusitik) kuramcilar1 dogumdan itibaren
cocugun konusabildigi ana kadar iirettigi s6zel ¢iktilar1 kaydedip incelemisler, cesitli
dil ve kiltiirlerden elde ettikleri verilerden yola g¢ikarak tiim ¢ocuklarin benzer dil
gelisim evrelerinden gegtiklerini bulmuslardir. Gender ve Gardiner, bu evreleri iki
asamada incelerler: Dil Oncesi Gelisim ve Dilsel Gelisim evreleri. Asagida bu

evrelere kisaca deginilmistir.
1.2.1.1. Dil Oncesi Gelisim
Dil Oncesi Gelisim, bebeklerin “ilk anlasilir sozciiklerini konusmadan dnceki

donemi” ifade eder ve ili¢ evreden olusur: Aglama, babildama, cagildama evreleri

(Gender ve Gardiner, 2004: 185-199).



a. Yeni Dogan (Aglama) Evresi (0-2 ay)

Dogumdan sonra ¢ocuktan ¢ikan ilk ses, aglama sesidir. Bebegin bu evrede
cikardigi sesler refleksif seslendirmeler olarak tanimlanir; bu sesler aglama, dksiirme,
mizildanma, hapsirma gibi dogal seslerdir. Amagsiz ve anlamsizdirlar. Bebegin bir
aydan sonra ¢ikardig: sesler acikmak, altini kirletmek, karin agris1 gibi uyaricilarla

iliskilendirilir. (Topbas, 2006:73-74).

b. Gigildama / Babildama Evresi (2-6 ay)

Aglama evresinden sonra gigildama/babildama evresi baglar. Cocuk ¢ikardigi
sesleri once kendisi ayirt etmeye ve stirekli tekrarlamaya bagslar. Anne, ¢ocugun ses
tonuna ve aglayis sekline gore aglama nedenlerini ayirt edebilir duruma gelir. Bu
donemde ¢ocuk ¢evreden herhangi bir uyaran almadan da anlamsiz sesler ¢ikarir. Bu
evrenin sonuna dogru [ba], [da] gibi hecelerle mirildanmaya baslar. Bunlar

konusmanin ilk alistirmalar1 olarak nitelendirilir (Temizyiirek, 2007: 7).

¢. Cagildama / Heceleme Evresi (6-12 ay)

Bu evrede bebeklerin konusma organlar1 olgunlasmustir. Bebek ilk heceleri
cikarmaya basladigi andan itibaren yavas yavas evrilir ve bir yasina gelince ilk
kelimelerini sdyler. Bebek ¢evresinde duydugu sesleri, heceleri bilingsizce tekrarlar,
zamanla ¢evresinden aldig1 tepkiye gore bilingli tekrarlar yapmaya evresine geger.
Bu evrede ¢ocugun en belirgin olarak aymrt edebildigi ses, annesinin sesidir. Evre
sonuna dogru ¢ocuk artik ana dilini 6grenebilir duruma gelir (Bayhan ve Artan,
2007: 131).

1.2.1.2. Dilsel Gelisim

Dilsel gelisim, “cocuklarmn ilk sozciiklerini konugmalarindan sonraki donemi”
ifade eder. Bu donemde de ii¢ evre vardir: Tek sozciik, telegrafik konusma, ilk

gramer evreleri (Gender ve Gardiner, 2004: 185-199).
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a. Tek Sozcuk Evresi: (12-18 ay)

Bu evrede ¢ocuk sozel konusmalara daha ¢ok odaklanir ve sozel jestlere tepki
gosterir. 3-4 sozciikle az da olsa tutarli sekilde konusabilir. Artik ¢ocuk karsisindaki
konusanin duygusal tonunu ayirmay1 basarir. 18. aya dogru basit sorular1 kavramaya,
stirekli duydugu kelimeleri isteklerini anlatmak i¢in kullanmaya baglar. Ayrica

cocugun kelime dagarcigi siirekli artar (Karacan, 2000, s. 266).

Tek sozciikliik donem c¢ocuklarin dil gelisimi agisindan kritik 6neme sahiptir.
Cocuklarda alic1 dil, ifade edici dilden daha 6nce gelisir. Cocuklar tek kelimeyle
birden ¢ok anlami igeren ihtiya¢ ve duygularini anlatirlar. Cocugun gevresinde en sik
duydugu konugmalar onun “morgem”lerini olusturur. "Attaya gidelim." ciimlesini
duyan c¢ocuk disartya gidecegini anlar ve sevinir; ancak bu climleyi birebir tekrar

edemeyebilir (Timkaya, 2008: 37-38).

b. Telegrafik Konusma Evresi (18-24 Ay)

Bu evrede ¢ocuk iki ii¢ kelime ile ciimleler kurabilir. Iki yas, dil ediniminin en
hizl1 gelistigi donem olarak belirlenmistir. Bu evrede ¢ocugun kelimeleri eksiz ve
yalm durumdadir. Ornegin "Annem evde" yerine "anne ev" der ama yetiskinler
cocugun ne demek istedigini anlar. Bu durum Tiirk¢eyi yeni 68renen yabancilarda da

gorulir(Cicek, 2002: 4).

Telegrafik konugsma donemi ¢ocugun sdylemek istedigi seyleri az sdzciikle 6z
olarak anlattigr donemdir. Ornegin "Babacigim liitfen bana bir hikaye oku!"
climlesini ¢ocuk, climledeki temel olmayan baglayici unsurlar1 kullanmadan "baba,

hikaye ve oku" sozciikleriyle anlatir (Gander ve Gardiner, 1998: 193).

c. Ik Gramer Evresi (24-60 Ay)

Cocuk bu evrede gramer Kurallarini hizlica &grenir ve diizgiin ciimleler

kurmaya baglar. Kelime hazinesi genisler. Cocuk bagskalarindan duydugu ciimleleri
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sanki kendi ciimleleri gibi tekrarlar. Ancak ¢ocugun konusma bigimi yetiskinlerden

farklidir. 60. aya dogru ¢ocuk 4-5 s6zcukli climleler kurabilir (Yapici, 2006: 11-14).

Sonug olarak denilebilir ki, dil gelisimi yas ile dogru orantilidir. Tiirkce ile
ilgili ¢aligmalar da c¢ocuklarin iki yasindan itibaren temel climle yapilarini kullanir
duruma geldiklerini gdstermektedir. Ornegin, Tiirkgeyi O6grenen cocuklarin tek
sozciiklilk donemin hemen ardindan ekleri kullanmaya basladiklar1 gériilmiistiir. Bu
donemde, adlara belirtme, yonelme, iyelik, bulunma, ayrilma ve cogul eklerini
ekleyebilmekte, eylemlere {-yor} ve {-DX} ekleri getirebilmektedirler (Ege, 2006:
100).

Cocuklar ilk olarak kisi gdsterenlerini, daha sonra takilarla ilgili olanlari, en
sonunda da zaman ile ilgili unsurlar1 anlamlandirir ve 6grenirler (Mavis, 2006: 118-

119)

Cocuklar oncelikle kendilerine 6zgii ¢ocuk dilini kullanirlar. Bu dilin kendine
ozgii birtakim sesletim ozellikleri vardir. Unliiler en kolay ogrenilen seslerdir.
Unsiizlerde ise dudaksil ya da én-damaksil sesler /p/, /b/, /m/ daha ¢abuk dgrenilir
(dede, mama, baba). /k/, /g/ gibi art-damaksillar daha ge¢ 6grenilir. Sizic1 sesler /r/,
/V, I, v/ ise en zor ve en ge¢ Ogrenilenlerdir. Cocuklar sesletim giicliigii yasadigi
icin genelde onu en iyi anlayan annesidir. Baskalar1 onu anlamakta zorlandig1 igin
terciimanlhigini annesi yapar. Tim dillerde ¢ocuklarin ilgi alanina giren sozcukler
vardir; cocuklar bu sozciikleri orijinal sekliyle degil kolay sesletebilecegi bir sekilde
sOylerler. Cocuk dili sozclikleri diye adlandirilan “atta", "mama", ‘“hav” gibi
sozciikleri, cocuklar ebeveynlerinden Ogrenebilecegi gibi kendisi de {iretebilir.
Cocuklar dille birlikte diinyayr da Ogrenirler. Gordiikleri nesneleri beyinlerinde
kavramlastirirlar ve o kavrama bir isim vermeyi 6grenirler. Ornegin ¢ocuk ictigi sivi
seyin "su" oldugunu 6grenir. /s/ sesi zor oldugundan /b/ sesi ile degistirir ve "bu" der.
Zamanla icilen tiim sivilara "bu" diyerek genelleme yapar. Cocugun yasi, dil
gelisimi, tecriibesi arttikca genellemeleri azaltr ve kavramlar1 adlandirmada
ayrimlara gitmeye baglar. Dil 6grenme yetisi i¢in ilk {i¢ yi1l kritik donem olarak
gozlemlenmistir. Eger bebekler bu donemde herhangi bir dil girdisiyle

karsilagsmazlarsa, dili normal ¢ocuklarin edindigi gibi edinemezler. Kritik donemde
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cocuklar cevrelerinden aldiklar1 dilsel girdilerle birlikte dilin kurallarmi ¢ikarirlar.
Beyinlerinde dili Uretirler. Genellemeler bazen onlara hata yaptirir ama bu hatalari
bagkalarinin diizeltmesine izin vermezler. Kendi kendilerine diizeltirler ve dogruyu

bulurlar (Huber, 2013: 101-104).

1.3. ikinci Dil Edinimi Temel Kavramlar

Ikinci dil edinimiyle ilgili bilimsel terimlerin ¢oklugu, bu alanda
gerceklestirilen caligmalarin  dayandigi  kavramsal cesitlilik  ve zenginligi
gostermektedir. Asagida, bu tezin ilgilendigi arastrma kapsamimin i¢ine giren bazi

temel kavramlar kisaca acgiklanmustir.

1.3.1. Temel Kavramlar

Ana Dili (mothertongue, first language):Ana dili, TDK Tirkce sozliikte,
“Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil.” (TDK, 2011: 119),
olarak agiklanirken “... cocugun i¢cinde yasadigi toplulugun dili” (Banguoglu, 2004:
9), “kisinin ilk 6grendigi dil” (Karaagag, 2013: 57), “baslangigta anneden ve yakin
aile c¢evresinden, daha sonra da iligskili bulunulan g¢evrelerden Ogrenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarim1 olusturan dil” (Aksan,
2015: 81), “insanmn anne karnindayken dinlemeye maruz kaldigi dil” (Balci,

2017:20-21) olarak tanimlanur.

Iki Dillilik (bilingualizm):iki dillilik,*“yas, edinim bi¢imi, edinim kosullar1,
ana dile maruz kalip kalmama durumu, her iki dildeki yetkinlik diizeyi gibi pek cok
degiskene bagli” (Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019) oldugu i¢in belli Olgiitlerle
smirlanamayan, bu nedenle farkli sekillerde agiklana bir terimdir. Genel olarak iki
dili konusabilme ya da kullanabilme yetenegi olarak tanimlanabilir (Harley, 2008:
154-155; Ellis, 2012: 955). iki ya da daha cok dilli toplumlarda ana dilinden sonra
edinilen dil de, ikinci dil olarak tanimlanabilir (Balc1, 2017: 20-21). ikinci dilin en
onemli Ozelligi, yasanilan iilkede iletisim i¢in giinlik hayatta islevsel bicimde

kullanilmasidir.

13



Onceleri insanlarin yalnizca bir anadili olabilecegi diisiiniiliiyordu; ancak dil
bilmenin eding diizeyiyle ilgili bir durum oldugu, bir insanin bir yada iki ii¢ dili ayn1
oranda edinebildigi, yani birden ¢ok anadile sahip olabilecegi artik kabul edilen bir
gercekliktir. Bu insanlara iki dilli denmektedir(Huber, 2013 :108-111). Buna gore iKi
dillilik ikiye ayrilr:

1) Erken iki dillilik: Bebekler eger kritik donemde iki dille karsilasirsa iki
tane ana dili olur.
2) Geg iki dillilik: Kritik donemin bitiminden sonra 6grenilen ikinci dille iki
dilli olanlara ise geg iki dilli denir.
Kritik donemin ilk ii¢ dort bes yil oldugu genel goriis olsa da ergenlik
donemine kadar iki dillilikten bahsedenler de mevcuttur (Huber, 2013: 108-111).

Cok Dillilik (multilingualism):Cok dillilik, bir kisinin kendisini bir¢ok dilde
esit ve ana dilindeki gibi bir yeterlilikle ifade edebilmesidir (Orug, 2016: 283-284).
Ellis, ¢ok dilliligi i¢ ve daha fazla dil kullanimi1 olarak tanimlar; ancak cok dilli
kisilerin genellikle tiim dillere esit derecede hakim olmadigmi belirtir (Ellis, 2012:
973). Iki dilin konusulmasini ve anlasilmasimi tanimlamak i¢in kullanilan iki dillilik
terimi, bir¢ok dili bilmeyi, dolayisiyla ¢ok dilligi de kapsar (Tavakoli, 2012: 45;
Vanpatten ve Benati, 2015: 98-99). Buna ragmen, ana dil edinimiyle ikinci dil
edinimi, ortak pek ¢ok ozellikleri yaninda 6nemli ayriliklar1 da barindiran iki farkli
stirectir (Herschensohn, 2007: 3). Dogumdan, hatta daha anne karnindan itibaren
baslayan ana dil ediniminde yas Onemli bir faktor degildir; halbuki ikinci dil
edinicileri i¢in siire¢ daha sonraki donemlerde harekete gectiginden baslangic yasi
onemlidir. Ana dil 6grenicileri dogal siire¢ boyunca dili tiim ydnleriyle edinirken
ikinci dil Ogrenicileri, baslangic yaslarmin durumuna gore dili hizli ya da yavas

edinecekler, basarili ya da basarisiz olacaklardir (Herschensohn, 2007: 3).

Ikinci Dil ve Yabanci Dil (second language and foreign language): ikinci
dil ve yabanci dil terimleri arasinda belirgin bir ayrimdan s6z etmek miimkiin degilse
de kurumsal, kiiltiirel ya da dilin 6grenildigi ortama gore big¢imlenen tanimlar
yapilmistir. Genel olarak, ana dilden sonra edinilen dil (Ellis, 2012: 6); insanin ana

dili disinda isteyerek 6grendigi dil(Balci, 2017: 20-21), [yasanilan iilkede] konusulan
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ana dili 6grenerek edinilen dil (Vanpatten ve Benati, 2012: 180) olarak tanimlanir.
Yabanci dil tanimlarinda ise daha ¢ok istemli ve yapilandirilmis bir ortamda 6grenme
vurgusu vardir: Ellis (2012), yabanci dilin sinif ortaminda 6grenildigini ve toplumda
Onemli bir karsiliginin olmadigini belirtir. Vanpatten ve Benati (2012), ikinci dille
yabanci dil terimlerin ayn1 kavramlari kargiladigini, dil ediniminde dilbilimsel, psiko-
dilbilimsel ya da bilissel boyutlarin igerige gore degisiklik gdsteremeyecegini

savunurlar.

1.3.2. Dili Edinme ve Dili Ogrenme

Dil, kelime dagarcigindan ve kelimelerin bir araya getirilis seklini belirleyen
kurallardan olusur; bir¢cok kelime ve kuralin birlesimiyle meydana gelmis toplumsal
bir olgudur. Ana dilini iyi kullanan bir kisi, ikinci dil ana dilini iyi kullanamayan
birine gore daha iyi 6grenir. Kisinin dili 6grenmesinde yasinin,bulundugu ortamin,
o0grenme diizeyinin 6nemli 6l¢iide etkisi vardir. Yabanci dil 6grenirken, 68renilen
dilin konusuldugu toplumdan etkilenilir. Dilin yasayan bir varlik olmasi sebebiyle
onun en 1yi 0grenilebilecegi/edinilebilecegi yer kullanildig:1 toplumdur. Yabanci bir
dili 1yi Ogrenebilmek i¢in kisinin ana dilinin kurallarmi iyi bilmesi gerekir
(Iseri,1996:23-24).

Dil edincini (yetisini) gelistirmenin iki yolu oldugunu belirten Krashen, edinim
ve 6grenim terimlerini ayr1 ayri ele alir. Krashen’e gore dil edinimi, ¢ocuklarin ana
dillerini igsellestirmesine benzer bir siirectir ve dil yetenegi bu siiregte farkinda
olmadan gelisir. Krashen’in ortiikk 6grenme (implicit learning), informal 6grenme
(informal learning) ya da dogal 6§renme (natural learning) seklinde de adlandirdig:
dil edinimi ifadesi, ikinci dilin dogal ve bilingsiz bir sekilde 6grenilmesine isaret eder
(Krashen, 1982: 10).

Ogrenici, ana dili disinda kalan ikinci bir dilin bilgisine bilingli ve planl bir
sekilde sahip oluyorsa, Krashen’e gore bu ogremmedir.A¢ik Ogrenme (explicit
learning) olarak da adlandirilan bu siirecte 6grenme,bir takim dilbilgisi kurallarini

edinerek gergeklestirilir. (Krashen, 1982: 10).
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Bazi ikinci dil kuramcilarinin “Cocuklar edinir, yetigkinler yalnizca 6grenir.”
anlayigina kars1 ¢ikan Krashen, yetigkinlerin de bazi1 durumlarda tipki ¢ocuklar gibi

dil edinebilecegini savunur.

Ellis de Krashen gibi ortiik 6grenme (implicit learning) ve acik dgrenme
(explicit learning) terimlerini kullanir; bu terimler i¢in ayrintili 6zellikler betimler.
Ellis’e gore ortiik 6grenmede Ogrenici 6grenme siirecini bilingsizce yasar. Kurallar
sezgiyle kazanilmaktadir. Dilsel bilgi dagmik ancak sistematik bir yapidadir,
otomatik edinilir. Ogrenici dili akici bir sekilde konusmaya basladiginda dilsel
bilgiye erismis demektir. Yalnizca kritik yas diizeyinde edinilebilir. A¢gik 6grenmede
ise Ogrenici dilin kurallarmin bilincindedir. Kurallar1 ancak digsal girdilerle
ogrenebilir. Dilsel bilgi yetersiz ve ¢ogu zaman tutarsizdir, belirli asamalardan

gecilerek edinilir. Herhangi bir yasta dgrenilebilir (Ellis 2012: 418).

Ogreniciler, ana dilinden sonra edindikleri/dgrendikleri dil i¢in normalden daha
fazla bir siireye ihtiya¢c duyar.Ogrenici, hedef dilden ana dile ve daha sonra ana
dilden hedef dile ceviri yaparak bir kod ¢6zme isine girismistir. Bu hedef dilin
kodunu ¢ozme siirecinin i¢ine gramer kurallar1 ve Kkiiltiire ait unsurlarda dabhil
olmaktadir. Bu ylizden 6g8renicinin iist bilissel performansi artmaktadir ve 6grenim/

edinim siirecinde ihtiya¢ duydugu siire uzamaktadir (Fidan,2018:475).

Gocmenlerle yapilan arastirmalar, gog ettikleri lilkelerin diline erken yaslardan
itibaren dogal ortamlarda maruz kalan cocuklarin, ge¢ maruz kalanlara gore dil
ediniminde daha basarili olduklarmi gostermektedir (Singleton ve Skrzypek, 2014:
5). Ogzellikle, gdcmen alan ya da farkli dillerin ayn1 toplumlarda konusuldugu
iilkelerde birden fazla dil aile ortamuinda edinilebilir. Cocuk, her iki dile
dogdugundan beri esgiidiimlii olarak maruz kaldiysa bilesik iki dilli olur. Bir cocuk
bes yasindan sonra ikinci bir dil edinirse sirali iki dilli olur. Bu durum alan yazina
ikinci dil edinimi olarak girmistir. Ikinci dili 6grenme siireci okulda planli sekilde
degil de ¢ocuklarin kendi aralarindaki iletisimleri oyunlar: ile oldugundan 6grenme
degil edinme olarak adlandirilmaktadir. Ikinci dil ile yabanci dil

karistirilmamalidir. Yabanci dil bir iilkede halk i¢inde geleneksel olarak var olmayan
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konusulmayan farkli amaglar icin sonradan okulda ya da 6zel kurslarda 6grenilen

dildir (Yagmur, 2018: 181-183).

1.4. DIL OGRENME STRATEJILERI

Ogrenme stratejileri, grenmeyi kolaylastirmak, hizlandirmak, yeni durumlara
cabucak transfer etmek, daha eglenceli ve etkili hale getirmek, daha ¢ok kontrol
saglanmak i¢in 6grenici tarafindan uygulanan 6zel eylemlerdir (Oxford, 1990: s. 8).
Ikinci dil ediniminde basvurulabilecek pek ¢ok &grenme stratejisi vardir. Oxford

(1990) bu stratejileri 6zelliklerine gore su siniflara ayirmstir:

1.4.1. Dogrudan Stratejiler

a. Bellek Stratejileri

Bellek stratejileri dille ilgili genis sézciik haznesini 6grenmeyi kolaylastiran
stratejilerdir. Bilgiyi amimsamanin disinda farkli tipteki materyalleri eslestirme
konusunda da yararhdir. Dil 6greniminde s6zel olan1 gorsel olanla etiketlemek ya da
sOzlin gorsel imajlarini yaratmak miimkiin. Dort nedenden dolay1 s6zel olani gorsel

olanla iliskilendirmek yararhdir:

1) S6zel materyaller kullanarak beynin gorsel kapasitesi arttirilir.

2) Gorsel imajlar kullanarak bilgi kiimelerini uzun siireli bellege atmak daha
etkili bir yoldur.

3) Gorsel imajlar,sozel sdzel materyallerin animsanmasini en ¢ok kolaylastirma
potansiyeline sahip araglardir.

4) Ogrenicilerin cogu gorsel dgrenmeyi daha ¢ok tercih ederler.

b. Biligsel Stratejiler

Biligsel stratejiler hedef dilin 6grenci tarafindan islenip doniistiiriilmesini
kapsayan zihinsel sureclerle ilgili eylemlere vurguda bulunur (Oxford, 1990: 43).

Biligsel stratejiler, dort ana islev altinda incelenirler: Alistirma yapmak, ileti alip
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gondermek, cozimleme yapmak- yargida bulunmak, girdi ve c¢iktilar i¢in yap1

olusturmak.

c. Karsilama Stratejileri (Yogunlastirma Stratejileri)

Karsilama (yogunlastirma) stratejileri, O0grenicinin Ogrenme smirliliklarini
ortadan kaldrmaya yarayan stratejilerdir (Oxford, 1990: 47). Mantikl1 tahminlerde
bulunma ve okuma-yazma giigliiklerini agma stratejileri olarak iki ana baslikta
incelenir. Karsilastirma stratejileri, temel olarak kavram alani, konusma tarzi, jest ve
mimikler, yakin ve es anlamli sézciikler, tek sozciiklii ifadeler gibi ¢esitli dilsel ve
dilsel olamayan ama anlama katkida bulunan ¢esitli ipuglarmi kullanmaya

odaklanirlar.

1.4.2. Dolayh Stratejiler

a. Ust-bilissel Stratejiler

Ogrenicinin kendi zihinsel siirecinin farkinda olmasmi, bu farkindaliktan
hareketle 6grenme siirecini diizenlemesini hedefleyen stratejilerdir (Oxford, 1990:
135). Ogrenmeyi merkezilestirme, dgrenme asamalarini diizenleme ve planlama,
ogrenmeyi degerlendirme, yani amag¢ ve hedefleri belirleme gibi alt basliklardan
olusur. Dolayli Stratejiler, 6grenicinin 6grenme siirecine baslamadan 6nce kendine
hedefler belirlemesini, 6grenme ortamini diizenlemesini kolaylastirir, 6grenicinin dili

Ogrenirken, kendi gelisim diizeyini izleyip degerlendirmesini saglarlar.

b. Duygusal Stratejiler:

Ogrenicinin, dgrenme siireci biligsel unsurlarla birlikte duygusal unsurlar1 da
icermektedir. Duygusal durumlar 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz
etkileyebilmektedir. Duygusal stratejiler, dili 6grenme siirecinde 6grenicinin duygu
durumlarini kontrol edebilmesine yardimci olur. Hedef dili 6grenmeye/edinmeye
calisan Ogreniciler eger hedef dilin konusuldugu toplumda yasiyorlarsa kiiltiirel ve

sosyal ¢evre igindeki zorluklarla karsilasirlar. Bu zorluklarin {istesinden gelebilmek
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icin duygusal stratejileri kullanmaya ihtiya¢ vardir.Duygusal stratejiler asagida

smiflandirilmistir:

c. Toplumsal Stratejiler

Ogrenicinin, edindigi/6grendigi dili sosyal mekanlarda kullanmasma yardim
eden stratejilerdir. Soru sorarak agiklama ve dogrulama isteginde bulunmak, akran ya
da dilin yetkin kullanicilar1 gibi insanlarla igbirligi yapmak ve hedef dilin kitlesiyle

ile empati kurmak gibi agamalar1 vardir.

1.5. OKUL ONCESI EGITiM

1.5.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

IIk ¢ocukluk déneminde verilen okul dncesi egitim, 0-6 yas1 kapsar. Bu yas
grubunun egitim siirecinde ¢cocuklara kisilik 6zellikleri ve gelisim diizeylerine uygun,
zengin uyaranlarla donatilmig bir ¢evre sunulur. Bu yas grubu ¢ocuklar1 toplumun
sosyolojik Ozelliklerine ve kiiltiirel degerlerine gore bigimlendirmede etkilidir. Bu
nedenle, okul Oncesi egitim, ilkogretime hazir bulunuslugu arttiran sistemli bir

egitimin baslangicidir (Akduman, 2013: 3-14).

MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitimi Programi’na gdre
okul 6ncesi egitim, genel olarak, cocuklar1 bedensel, zihinsel ve duygusal yonlerden
gelistirmeyi, iyi aligkanliklarla donatmayi, ilkokula hazirlamayi, aynm1 zamanda
onlarin Tirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamay1 amaglar. Oyun temelli
O0grenme yOntemini benimseyen Programin temel ilkeleri ¢cocugun gereksinim ve
bireysel farkliliklarin1 g6z oniine almayi, motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeyi, hayal giiclerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini,
iletisim  kurma ve duygularmi anlatabilme davraniglarimi  gelistirmeyi

gerektirmektedir (MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii, 2013).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda, kurumlarda verilen egitim

etkinliklerinin iceriginde Tiirkce etkinlikleri 6nemli yer tutmaktadir. Bu etkinliklerin
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en temel amacinin, ¢ocuklarm Tiirk¢eyi diizgiin ve giizel konugsmalarmin saglanmasi,
sozciik dagarciklarmin gelistirilmesi oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2013: 38).
Programin Tiirk¢e Etkinligi bashgi altindaki saglanmasi istenen amagclar
sunlardir: Tiirk¢eyi diizgiin kullanma, sesleri ¢ikarabilme, farkl s6zdizimsel yapilar1
anlama ve kullanma, dinleme becerilerini kazanma, duygu ve diisiincelerini sozel ve
sozel olmayan yollarla ifade etme, ses tonunu ayarlama ve sozciikleri dogru
yuriitme(MEB, 2013: 46). Program ayrica, sosyal ve kiiltiirel olarak dezavantajh
cocuklarm goz Oniinde bulundurularak planlama yapilmasmin altin1 6nemle ¢izer

(MEB, 2013: 46).

Cocugun saghkli bir sekilde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi
olumlu tutumlar gelistirebilmesi icin nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil
etkilesimlerinin, olumlu sosyal-duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢gocugun
bagimsizligmin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina ihtiyag¢ vardir. Bu ise ancak
saglikl bir aile ortaminda ve nitelikli bir okul 6ncesi egitimi ile miimkiin olabilir

(OOE Programi, 2012: 6).

Programa gore egitim ortamlari, ¢ocuklarin egitim gereksinmelerini karsilar
sekilde tasarlanmali ve Ogrenme merkezlerini igerecek sekilde diizenlenmelidir.
Ogrenme merkezleri, “farkli materyalleri de barindiran, birbirinden cesitli
malzemelerle (¢ocuk boyundaki dolap/raflar, pano, farkli renkte halilar, yer
désemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) ayrilmig olan oyun alanlaridir.”(MEB,

2013: 37).

Tiim insanlar, i¢inde bulunduklari mekanindan psikolojik ve fiziksel yonde
olumlu ya da olumsuz etkilenebilirler. Ozellikle ¢ocuklar icin tasarlanan mekanlar,
onlarin fiziksel, duygusal, psikolojik gereksinimlerine ve gelisimlerine uygun sekilde
olmalidir. Fiziksel ¢evre cocuklarm ilgisini ¢ekecek sekilde ve onlarin ihtiyaglarini
eksiksiz karsilayacagi bir bicimde planlanmalidir. Bu nedenle okul dncesi binalar1 ve
smiflar1 planlanirken mimar, miithendis, ¢ocuk gelisim uzmani, psikolog, 6gretmen

gibi farkli uzmanlik gerektiren kisilere ihtiya¢ vardir(Giiles, 2013: 33).
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1.5.2. Suriyeli Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi

Dili  kullanmayr 6grenme siireci, ¢ocuk gelisiminin en  Onemli
gosterenlerindendir. Genel kabule gore dil gelisimi dogum 6ncesinde baslar. Daha
sonra zeka durumu, ¢evre kosullari, aliman egitim dil gelisimini etkilemektedir.
Cocuk i¢cin ana dilinden bagka ikinci bir dilin 6grenilmesinde, bu dili ne siklikta
duydugu, aile ve g¢evresinin bu ikinci dili kullanma dizeyi, ikinci dille nerede ve

hangi sartlarda karsilagildigi 6nemli unsurlardir (Coskun, 2008: 73-89).

Tirkiye 2011'de Suriye'de ¢ikan savasin ardindan cogunlugu ¢ocuk olan biiylik
bir go¢ dalgasi ile yiiz yiize kalmistir. UNICEF’in 2018 raporuna gore, Ulkemize
gelen miiltecilerin 1.6 milyonunu 18 yas alt1 ¢ocuklar olusturmaktadir (Unicef, 2018:

20).

Tirkiye’de yasayan gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin karsilastiklar:
en 6nemli sorunlar egitim ve dille ilgilidir (I.B.Gd¢ Idaresi, 2018: 23).Okul
oncesinde verilen egitimin, gecici koruma altindaki ¢ocuklarm ilkégretime hazir
bulunusluklarinda ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu c¢ocuklara ilk 6gretime
baslamadan verilecek okul Oncesi egitimi ile bazi becerileri kazandirmis olmak

entegrasyon surecini hizlandiracaktir.

1.6. BU ARASTIRMA ICIN GOZLEM YAPILAN SINIF ORTAMI

1. Gozlem yapilan iki anasmaifi da yaklagik 35 m2 civarmdadir.

2. Yemekhane 10m2 civarmdadir.

3. Sinifta materyallerin konuldugu 15 gozlii dolaplar mevcuttur. Ayrica sinifta,
bir 6gretmen dolabi, bir 6gretmen masasi, bir bilgisayar, bir televizyon, 10 masa, 20
sandalye, 2 pano, 2 pencere, 1 kapi, bir tahta, oyun materyallerinin konuldugu

raflar,duvarda mevsimleri,sayilar1 gosteren afisler bulunmaktadir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirmada nitel arastirma yontembilimi benimsenmis olup anasinifinda
o0grenim goren Suriyeli miilteci O0g8rencilerin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak edinim
slirecini inceleyen durum galigmasi olarak desenlenmistir. Durum ¢aligmalari, Kritik
bir olayim veya tek bir konunun ayrmtili incelemesini toplama firsati sagladigi i¢in bu
calismada kullanilmistir (Patton, 2002). Yin (1984) durum c¢alismasini, olgu
(fenomen) veya olay1 "gercek yasam baglaminda inceleyen bir ampirik sorusturma"
olarak tanmimlamaktadir (s. 53). Ayrica durum calismasi, olgu olaylar ile baglam
arasinda smirlar belli olmadiginda kullanilabilmektedir (Yin, 1984). Bu g¢aligmada
da anasmifina giden Suriyeli miilteci ¢ocuklarm ikinci dil olarak Tiirk¢eyi edinme
strecleri bilinmeyendir. Gozlemler yoluyla anasinifina giden Suriyeli miilteci
cocuklarin dinleme becerilerine odaklanilip Tiirk¢eyi edinme siiregleri hakkinda daha
zengin veri elde ederek bu siireclerin incelenmesi ve degerlendirilmesi

hedeflenmistir.

2.2. ARASTIRMA SURECI

Bu ¢alismanin dil verileri,26.09.2018 ve 17.01.2019 tarihleri arasinda, MEB’e
bagl bir ilkokulun iki ana smifindan toplanmustir. Iki simf toplam 37 Tiirk ve 3
Suriyeli gdgmen dgreniciden olusmaktadir. Izinler 15.02.2019 tarihinde MEB den,
24.09.2018 tarihlerinde de ebeveynlerden yazili ve imzali belge almak suretiyle
edinilmistir. Bu calisma, Tiirk smif arkadaslariyla etkilesime giren Suriyeli
cocuklarin ikinci dil edinimleriyle ilgi gelisim siireclerini gozlemlemek olarak
planlanmistir. Tiim Ogreniciler hepsi haftada bes giin, giinde en az 4 saat smnif
ortaminda bulunmaktadir. Simif 6gretmeni, 6grencilerin akademik ilerlemeleri ve
gecmisleri hakkinda yeterli bilgiye sahiptir. Ogretmen, calisma boyunca ebeveynlerle

yakin temaslarini siirdiirmiistiir.
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2.3. ARASTIRMANIN KATILIMCILARI
Aragtrmanm katilimcilarint 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Kocaeli’nin
Korfez ilgesinde bulunan bir ilkokulun biinyesindeki iki anasinifinda 6grenim goren

ti¢c Suriyeli miilteci 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1. Katihmcilarin Ozellikleri

Katithmcinin | Cinsiyeti | Yas1 (Ay) | Kokeni Turkce Dil Duzeyi

Adi

M Erkek 60 aylk Arap Turkce bilmemektedir.

K Kadin 60 aylk Arap Turkce bilmemektedir.

C Erkek 60 aylik Tlrkmen/Kurt | Tirkgeyi  yasit1  olan  Tirk
cocuklar kadar bildigi
varsayilmaktadir.

*Katilimcilarm isimleri bas harfleri ile kodlanmustir.

2.3.1. Ogrenici M. ve K.'nin Yasam Oykiisii

Ogrenci M. ve o6grenci K. ikiz kardeslerdir. 2015 yilinda Suriye'ninidlib
kentinden Tiirkiye'nin Sanlurfa iline ailesi ile birlikte gelmislerdir. Arap kdkenli
ailenin ana dili Arapcadir. Ailenin sekiz ¢ocugu vardir. Sanlrfa'da ki y1l kampta
yasayan aile 2017 yilinda Kocaelinin Korfez ilgesine yerlesmistir. Ailenin iki
cocugu ana sinifi, iki ¢ocugu ilkokul, bir ¢ocugu ortaokul seviyesindedir. Diger bir
cocuk caligip ailenin gegimine katki saglamaktadir.Ogrenci M. ve Ogrenci K. 60
aylikken 2018 yilinin Eyliil ayinda Kocaeli’nin Kdérfez ilgesinden bulunan bir devlet
okulunun ana smifina baslanmislardir. Ogrencilerin ailesi akrabalarmm da bulundugu
bir apartmanda kirac1 olarak yasamaktadirlar. Ailenin yasadigi ¢evrede, ¢ogunlukla
Suriyeli aileler ikamet etmektedir. Bu nedenle 6grenciler en ¢ok okulda Tiirkge dil
girdisine maruz kalmaktadirlar. Gdzlemin baslangicinda Ogrenci M. ve K.'nin

Tiirkge bilmedigi varsayilmaktadir.

23



2.3.2. Ogrenci C.'nin Yasam OyKiisii

Ogrenci C. ve ailesi, 2014 yilinda Suriye'nin Halep kentinden Tiirkiye'nin
Sanlwurfa iline gd¢ etmistir. Kiirt kokenli ailenin ana dili Kiirtgedir. Ogrenci C.
ailenin en biiyiik ¢ocugudur. Ailenin 1 ve 3 yasinda iki ¢ocugu daha vardir. Daha
once Tiirkmen mahallesinde yasayan ailede anne ve baba Tiirk¢e konusabilmektedir.
2017 yilinda Kocaeli'nin Korfez ilgesine tasman aile, Tiirk ailelerin yasadigi bir
apartmanda kiract olarak ikamet etmektedir. Ailenin yasadigi c¢evre g¢ogunlukla
Tirklerden olustugu i¢in 6grencinin Tiirkge dil girdisine maruz kalma oraninin
yliksek oldugu belirlenmistir. Aile i¢inde ¢ocuklar anneleriyle Tiirkce ve Arapga,
babalariyla Kiirtce ve kismen Arap¢a konusmaktadir. Ogrenci C., 2018 yilinmn Eyliil
ayinda, 60 aylikken Kocaeli’nin Korfez Korfez ilgesinden bulunan bir devlet
okulunun ana smifina baslamistir. Evde, sokakta ve okulda Tiirk¢e dil girdisine
yogun bir sekilde maruz kalan C.’nin alic1 dili ve ifade edici dilinin, Tiirkceyi ana
dili olarak konusan ayni yas seviyesindeki ¢ocuklarinki kadar gelismis oldugu

varsayilmistir.

2.3.3. Ogretmenin Ozellikleri

Ogrenci K. ve C.'nin siif gretmenleri, 34 yasinda, kadindir. Mezuniyet brans1
Cocuk Gelisimi'dir. Ucretli dgretmen olarak 8 yil gdrev yapmistir. Gézlem yapilan
ilkokulda bir yillik s6zlesmeyle calismaktadir. Daha 6nce otizmli, hafif diizey
zihinsel engelli 6grencilerin bulundugu dezavantajli gruplarla ¢alisma deneyimine

sahiptir.

Ogrenci M.'nin smif dgretmeni 42 yasinda,kadindir. Mezuniyet bransi Cocuk
Gelisimi'dir. 15 yillik tecriibeli bir 6gretmendir. Gozlem yapilan ilkokulda 1 yillik
sozlesmeyle caligmaktadir.Daha once otizmlihafif diizey =zihinsel engelli

ogrencilerin bulundugu dezavantajli gruplarla calismistr.
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2.3.4. Gozlemcinin Durumu

Gozlemci, 2018 egitim Ogretim yilmin birinci doneminde, on sekiz hafta
boyunca Kocaeli’nin Korfez ilgesinden bulunan bir devlet okulunun iki ayr1 ana
smifinda gézlem yapmustir. Gozlem siireleri; iki giin 6grenci C. ve K.'nin, iki glin de
o0grenci M.'nin smifinda olmak iizere ortalama 40’ar dakikadan haftada 80’er
dakikadir. Gozlem saatleri 16.00 ile 18.00 arasi1 olarak belirlenmistir. G6ézlemci,
Ogrenci M.'nin smifinda pencere dniinde kalorifer peteklerinin arkasinda, 6grenci K.
ve C.'nin smifinda ayakkabi dolabmin yaninda, dikkat ¢ekmeyecek bir konumda
oturarak, smifin ortamina ve derse miidahale etmeden gézlem yapmistir. Gozlemci,
kendini sinif ortamindan soyutlamak i¢in, sinifa girdikten sonra sessizce dgretmene
selam verip yerine ge¢mis, bir siire hareketsiz durmustur. Cocuklarin ilgisi ve
bakislar1 kendisinden uzaklastiktan sonra gozlenecek Ogrenciye odaklanmis ve
o0grencinin agzindan ¢ikan duyabildigi her seyi, anlik olarak ani tarzi not tutma
seklinde yazmis, ayni zamanda elektronik bir aygitla s6zel olarak kaydetmistir.
Ancak smifin kalabalik olusu ve gozlemcinin bulundugu konumun 6grencilerden
uzakta kalmasi1 nedeniyle ses kayitlarindan saglikli ¢oziimlemeler elde edilememistir.
Gozlemci notlarini alirken 6grencilerin jest, mimik ve davranislarina da odaklanmus,
ayirt edici 6zelligi olanlar1t miimkiin oldugunca betimlemeye ¢alismistir. Gozlemci,
giinlik gozlem siiresi doldugunda Ogretmenle vedalasip yine sessizce siniftan

ayrilmstir.

2.3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda, Kocaeli’nin Korfez ilgesinin bir
devlet ilkokulunun biinyesinde bulunan iki anasmifindan 26.09.2018 ve 17.01.2019
tarihleri arasinda toplanmustir. Iki smif toplam 37 Tiirk ve 3 Suriyeli miilteci
ogrenciden olusmaktadir. izinler 15.02.2019 tarihinde MEB’den, 24.09.2018
tarihlerinde de ebeveynlerden yazili ve imzali belge almak suretiyle elde edilmistir.
Bu ¢alisma, Ikinci dil olarak Tiirk¢eyi edinen Suriyeli anasmifi dgrencilerinin ikinci
dil edinimleriyle ilgi gelisim siireglerini gozlemlemek olarak planlanmigtir.
Arastirmanin siirdiiriildiigli siniflara devam eden 6grenciler, haftada bes giin, giinde

en az 4 saat smnif ortaminda bulunmaktadir. Smif 6gretmeni, 6grencilerin akademik
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ilerlemeleri ve gecmisleri hakkinda yeterli bilgiye sahiptir. Arastirmact c¢aligma
boyunca ebeveynlerle yakin temasin1 siirdiirmiistiir.
Veriler toplanirken ses kaydi alinmig, hazirlanan gozlem formlarina gézlemler

kaydedilmistir.

2.3.6. Veri Toplama Araglan

Bu c¢alismada birincil veri toplama yOontemi olarak goézlem kullanilmistir.
Cocuklar1 gozleyerek tanima diistincesi 1930'lara kadar gider. Dort temel becerinin
gozlemlenerek cocuktaki dil gelisimi anlasilip desteklenebilir. Ogretmen farkl dil
ortamlarinda cocugun dili nasil kullandigini gozlemleyerek dil gelisimi hakkinda
onemli veriler saglar (Goodman, 1985: 9-12). Egitimde gozlem, belirli bir amag
dogrultusunda planlanmis davraniglarin objektif olarak dogal ortamda gézlenmesi ve
verilerin kaydedilmesidir (Karasar, 2005:1 60-161). Temelinde insan olan
arastirmalarda ¢ogunlukla goézlem kullanilir. Sadece sozel degil sézel olmayan
davraniglarin da gozlenmesi, dogal ortamda gozlem yapilmasi, zaman sinirlamasinin
olmamas1 gibi oOzellikler, gozlem yonteminin avantajlaridir. Gdzlemci etkisinin
fazlaligi, gozlemin kontroliiniin giic olmasi, smirli katilimciyla calisilmasi gibi
Ozellikler ise gozlem yoOnteminin dezavantajli  yOnlerindendir. Gd&zlem,
yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis olarak smiflandirilir.  Yapilandirilmamisg
gozlemde, onceden yapilandirilmis bir sablon olmadigi i¢in, gozlemci her tiirli
bilgiyi toplayabilmekte ve kayit edebilmektedir. Gozlemcinin verilerini daha sonra
sentezlemesi, organize etmesi gerekmektedir. Yapilandirilmis goézlemde ise
sistematik bir yaklagim vardir. Gézlem 6ncesinde gozlemcinin olusturdugu bir sistem
vardir. Bu sebeple bu tiir gézlemle bilgi toplamak daha gecerli ve giivenilir kabul

edilir (Buyukoztirk, 2013:140-141).

Yalgmer (2006), gozlem tiirlerini sistemli gézlem ve sistemsiz gézlem o larak
ikiye ayirir. Sistemli gozlemde, godzlenmesi istenen davraniglar gozlemcinin
kontroliinde yapilir. Sistemsiz gozlem ise standart bir teknige dayanmayan,
tekrarlarm rastlantilar sonucu oldugu goézlem tiiriidiir. Bu gozlemde gozlemci bir
olayin bir davranigin belirgin bir yoniinii basit sekilde izler ve degerlendirir. Gozlem

surecinde iki 6nemli noktaya dikkat edilmelidir. Bunlar:
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1. Gozlenen davramigin gozlem kayit formuna eksiksiz bir sekilde kayit
edilmesi,
2. Smiftaki dogal ortamin gdzlem siiresince bozulmamasina dikkat edilmesi

(Yalginer, 2006: 3-12).

Bu arastirmada arastirmaci, katilimci olmayan arastirmaci rolii benimsemis,
smiftaki olaylara miidahalede bulunmamis, tiim verileri dogal haliyle gozlem

formlarma kaydedilmistir.

2.3.7. Verilerin Analiz Edilmesi

GOzlem verileri, nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde temel olarak, veriler daha onceden belirlenmis
temalara gore 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Ayrica, dogrudan alintilara sik sik
yer verebilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Betimsel analiz, “betimsel analiz
icin bir ¢ergeve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve bulgularin yorumlanmas1” olarak dort asamadan olusmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008, s.224). Ayrica arastrmanmn saglamligi icin gdzlem
formlar1 6nceden olusturulmus, gozlem odagi belirlenmis ve siniftaki olaylar gézlem
formuna oldugu gibi aktarilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular ile temalarm uyumunu teyit
etmek i¢in, bulgular egitim bilimleri alaninda uzman bir hoca ile tartisilmis ve son

haline getirilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3.BULGULAR
3.1. BIRINCi ALT PROBLEMLE iLGIiLi BULGULAR

Arastirmanin, Ikinci dil olarak Tiirkceyi edinen Suriyeli anasmifi dgrencileri,
Turkgenin sesletim, bi¢im, s6zdizim ve anlam bilgisi diizeylerini hangi asamalardan
gecerek kurgulamaktadirlar?’olarak belirlenen birinci alt problemiyle ilgili su

bulgulara ulasilmistir:
3.1.1. Sesletimle ilgili Bulgular

Asagidaki “Katilimcilarin birinci alt probleme iligkin sesletim unsurlari
bulgular1 tablosu”nda, *“ ”isareti i¢ginde verilen sozciikler, katilimcilarm goézlem
sirasindaki ifadelerini, [ ] isareti i¢inde verilenler ayni1 sézciigiin hedef dildeki
orijinalini, ? isareti ile verilen yerler ise katiimcmmn s6zcuk sesletimindeki

eksikliginin siirdiiglinii géstermektedir.

Tablo 2: Katthmcillarmm Birinci Alt Probleme iliskin Sesletim Unsurlar

Bulgular Tablosu
Katithma | Katithmer Sesletimi Hedef Sesletim Sonug

Adi

M. 2. Hafta > “karmaza” [kirmizi] 4.Hafta = “kirmiz1”
4. Hafta >“uc” [U¢] 6.Hafta—>“l¢”
4. Hafta >“eki” [iki] 8.Hafta =>“iki”
4. Hafta = “buyuk” [buyik] ?
4, Hafta=> “tucuk” [kicuk] ?
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8. Hafta ->“kara” [kare] ?

8. Hafta >“Dort” [dort] ?

12. Hafta >“Dort” ?

9. Hafta »>“tiranca” [turuncu] 10.Hafta—>“turuncu”
10. Hafta - ”otul, otul!” [Otur otur] ?

11. Hafta »>“bayaz!” [beyaz] ?

16. Hafta—>alta” [alt1] ?

3. Hafta »>“ucgen” [Gcgen] 16. Hafta > “Bu kag?

16. hafta =>“ictin mi?

7. Hafta »>“u¢” [Uc] 16.Hafta >“glizel”

16. Hafta »>”’Dort” [dort] 3. Hafta>*“Boyle”

16.hafta=>”Ogretmene gOstercem.”

16. Hafta > “buyuk!”[biiyiik] 16.hafta >“glizel”

7. Hafta = ~YiizgayYiizgay!” [Ruzgar (Ozel Ad)] ?

8. Hafta >“Aci(k) yesil!”  [Agik yesil]
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9. Hafta - ”Cikict1! “ [Sikist1]

11. Hafta - ”’Bu benim gapkam.”  [sapkam]

12. Hafta = “Biliktililiz” [Biriktiririz]

12. Hafta 2>“Yilmi bes” [yirmi bes]

14. Hafta—>“Benimki tiigiik!” [kicuk] 14.hafta > “Biiyiik degil,
kiigiik yap!”

15. Hafta=>“Bulast mi1?” [Burasi mi?]

17. Hafta=>“sopuruyor!” [Stpuriyor]

17. Hafta 2> “baluk” [balik]

17. Hafta > “bova” [boya]

a. Katihme1 M. Ile flgili Bulgular

Katilimcilarin birinci alt problem bulgular1 tablosunda da goriilecegi gibi,
katilime1 M. hedef dilin sesletim asamasinda, Oncelikle genis linliileri sesleterek
baslamustir. Ornegin 2. haftada "kirmizi" sdzciigiinii "karmaza", 4. haftada "iki"
sozcliglinii "eki", 16. haftada "alt1" sozciigiinii "alta" olarak sesletmistir. Katilimc1 M.
hedef dilin konusucularindan sozciiklerin dogru sesletimini duyuyor olsa da
sozciikler ilk kez telaffuz ederken dar /1/ ve /i/ yerine genis /a/ ve /e/ inliilerini
tercih etmistir. Sesletimdeki zorlanma, M."nin ana dilinde /1/ sesinin tam karsiliginin
bulunmayistyla ve dil damak yapisinin bu sesi telaffuza aliskin olmamasiyla
aciklanabilir. /e/ ve /i/ seslerinin birbirine ¢ok yakin sesler olmalarinin yaninda
katilimcmin ana dilinde bu iki sesi tek bir sesin karsiliyor olmasi da sesletimde

karigiklik yagamasina neden olabilir.
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Katilimct M., gozlemin 4. haftasinda "li¢" so6zctiglinii "uc" olarak sesletmis,
hedef sesletim olan "ii¢"ii ancak 6. haftada sodyleyebilmistir. 4. haftada "biiyiik"
sOzciigi yerine "buyuk", "kiiclik" so6zciigli yerine "tucuk" demis, ilerleyen haftalarda
da bu iki sozciikteki sesletim hatalarini diizeltememistir. Katilimcmin ayrica /ii/ ve
/¢/ seslerini sesletimde zorlandig1 goriilmiistiir. Bu durum bu seslerin katilimcinin
ana dilinde bulunmayisiyla ve dil damak yapisinin bu sesleri telaffuza aliskin

olmamasiyla agiklanabilir.

M. 8. haftada "kare" sozciiglinii "kara" olarak sesleterek bir anlamda biiyiik
iinlii uyumu kuralini isletmistir. S6zciigiin Fransizca kokenli olmas1 ve Tiirkgedeki
iinlii uyumuna uymayisi sesletimini zorlastirdigindan katilimci kendisine en kolay
gelen yontemi kullanmaya c¢alismis da olabilir. Gozlem haftalarmin bitimine kadar

katilimcidan dogru telaffuz duyulamamustir.

8. ve 12. haftalarda "dort" sozciiglini "dort" seklinde sesleten, /6/ sesini,
"0gretmen" sozciigli disinda, tiim goézlemler boyunca hi¢ bir sodzciikte dogru
sesletemeyen katilimcmin bu eksikligi, ana dilinde /6/ sesinin tam karsiliginin
bulunmayisiyla ve katilimcmnin sesbilimsel agidan bu sese yatkin olmayisiyla
aciklanabilir.Yine, sozciigilin diftong 6zelligi ve tek {inlii sese sahip olusu, 6grencinin
zorlanmasinda etkilidir. Katilimcmin sadece "6gretmen" sézciiglinde /6/ sesini dogru
telaffuz etmesi, sozciigiin yiiksek oranda kullanilma siklig1 ve siirekli tekrardan
kaynaklanan aligkanlikla agiklanabilir. Ayrica “6gretmen” sdzciigiinde bulunan /g/
sesi, Oniinde bulunan /6/ sesinin uzatilarak telaffuz edilmesini mecbur kilmaktadir.
Bu durum, sézciigiin hedef dildeki dogru sekliyle telaffuzunu 6grenci agisindan

kolaylastirmaktadir.

Katilime1 9. haftada "turuncu" sézciigiinii "tiranca" olarak sesletmis ancak 10.
haftada dogru telaffuzu basarabilmistir. Sonraki gozlem haftalarinda katilimecinin
zaman zaman "toronco" seklinde sesletimler de iiretmesi dikkat ¢ekicidir. "Toronco"
sesletiminde, 6grenicinin /u/ ve /o/ seslerini birbirinin yerine kullandigini, bu nedenle

de kafa karisiklig1 yasadigini sdyleyebiliriz.
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11.haftada katilimc1 "beyaz" sozcliglinii Tiirkge biiylik {inlii uyumuna
uydurarak "bayaz" seklinde sesletmistir. S6zciigiin kokeni Arapcadir; 6grenici kendi
ana dilinde de sozciigii bu sekilde kullandigindan hedef dildeki dogru sesletimi

gbzlem sonuna kadar gergeklestirememistir.

b.Katiima K. ile Tlgili Bulgular

Katilime1r K. gozlemin iiglincii haftasinda "liggen" sozciigiinii, /¢/ sesi yerine
[cl, Il sesi yerine /u/ kullanarak "ucgen" seklinde sesletmistir. Katilimcidan bu
sOzcligiin tekrar1 gdzlem boyunca bir daha duyulmamistir. Katilimcinin hedef dildeki
/ii/ ve /¢/ seslerini ana dilindeki /u/ ve /c/ sesleri ile karsilamasi dogaldir. Katilimcr 7.
haftada "ii¢" sozciigiindeki /¢/ sesini dogru bir sekilde sesletebilmis, ancak /ii/
sesinde yine sorun yasamustir. 16. haftadaki "Bu kag¢?" ve "I¢tin mi?" sdylemlerinde

de /¢/ sesini ¢ikarabildigi duyulmustur.

Katilimc1 K. 3. haftada "BoOyle yapicam!" sodzcesini liretmis, bu sézcede /6/
sesini dogru sesletmistir. 16. haftada "dort" yerine "dort" diyerek /6/ sesini yanlis
sesletmis, ama "Ogretmene gostercem." Orneginde /6/ sesini dogru cikarmistir.
Gozlem boyunca katilimcidan /6/ sesinin sesletimiyle ilgili hem dogru hem de yanlis
ornekler duyulmustur. Katilimcinimn ana dilinde tam karsilig1 bulunmayan bu ses igin

gelgitler yasamasi dogal karsilanabilir.

Katilimctr K, 16. haftada "biiyiik" yerine "buyuk" diyerek /ii/ sesini yine dogru
sesletememis, ancak "glizel" dediginde /ii/ sesini dogru sesletebilmistir. Tipk1 /6/

sesinde oldugu gibi /ii/ sesinde de katilime, gelgitler yasamaktadir.
Genel olarak bakildiginda K., /ii/, /6/, /¢/ seslerini bazen dogru bazen de yanlis

sesletmistir. Hedef dilde bulunan bu ii¢ sesin karsiliginin ana dilde bulunmayisi

katilimciy1 sesbilimsel olarak zorlamistir.
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c.Katihma C. ile ilgili Bulgular

Katilimcilarin birinci alt problem bulgular: tablosuna bakildiginda, katilime1
C’nin., hedef dilin ses 6zelliklerini dogru kullanmakta diger katilimcilara goére daha

basarili oldugu gozlenmektedir.

Katilime1 C., 17. haftada sadece bir kez /1/ sesi yerine /u/ sesini kullanmis ve
"Balik" sozciigiinii "Baluk" seklinde sesletmistir. Bu yanlis kullanim, C.’nin

Karadeniz agzmi konusan 6grencileri taklit etmesiyle agiklanabilir.

Katilimc1 C., sesletimleri birbirine ¢ok yakin olan /s/ ve /¢/ seslerini bazen
karistirnugtir. 11. haftada duyulan "Bu benim c¢apkam" (sapkam) ciimlesi bu

karisikligin bir 6rnegidir.

Katilimc1 C.’nin siireksiz patlayict /k/'nin sesletiminde zorlandigi, bazen bu
sesi yuttugu bazen de /t/ seklinde seslettigi duyulmustur. Goézlemin 8. haftasinda
"acgik yesil" rengini 1srarla "ag1 yesil" seklinde sesletmis, 14. haftada "Benimki tiigiik"
climlesinde gecen /k/ yerine /t/ sesini kullanmistir. Aymi1 hafta katilimc1 "Biiyiik
degil, kiigiik yap!" climlesinde, /k/ sesini dogru sekilde sesletmistir. 9. haftada C.
"sikist1" yerine "cikict1" demistir. Bunun nedeni, C.’nin, ¢ok sik olmasa da,
O0gretmenin ilgisini ¢ekmek ve ona sevimli goriinmek icin bebek sesi tonuyla

konusma cabasi olabilir.

17. haftada C. "siipiliriiyor" sozciigiinii "sopuruyor", "boya" sozciigiinii de
"bova" seklinde sesletmistir. Gézlem boyunca /ii/ ve /y/ seslerinde sesletim zorlugu
yasamayan C.’nin heyecanli karakteri, konugsmasina da yansimakta ve zaman zaman

bu tiir yanlis kullanimlara yol agmaktadir.

3.1.2. Bicim Unsurlanyla Ilgili Bulgular

Asagidaki "Katilimcilarin birinci alt probleme iligkin bigim unsurlar1 bulgular
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tablosu'nda, isareti i¢inde verilenler, katilimcilarin gézlem sirasindaki ifadelerini,

[ ]isareti icinde verilenler ayn1 ifadenin hedef dildeki orijinalini gostermektedir.
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Tablo 3: Katihmcilarin Birinci Alt Probleme Iliskin Bicim Unsurlar Bulgular

Tablosu
Katihmae | Katihmer Kullanimi Hedef Kullanim
Adi
M.
8. Hafta --> “Ogretmen su i¢?” [Ogretmenim su i¢ebilir miyim?]
15. Hafta -->"Sende yok. Bu senin?" [Sende yok. Bu senin mi?]
11. Hafta 1. gozlem --> “Ogretmen bitti.” [Ogretmenim bitti.]
11. Hafta 2. gozlem --> “Ogretmenim benim bitti.” [Ogretmenim benimki bitti.]

11.
11.

14.

15.

16.

Hafta 1. g6zlem -->“Benim biiyiik.” [Benimki biyik.]
Hafta 1. gbzlem -->”Benimki biiytik.”

Hafta --> "Bak bu boya hadi 6gretmen soyle."
[Bak, bunu boya hadi 6gretmen s6yledi.]

Hafta --> "Ogretmenim bitti, gretmenim yapt1."

[Ogretmenim bitti, gretmenim yaptim.]

Hafta --> "Ogretmenim ben boya ver!"

[Ogretmenim bana boya ver!]
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Katihmae | Katihmer Kullanimi Hedef Kullanim

Adi
K.

3. Hafta --> “Boyle yapicam.”

12. Hafta --> "Ben yemiycem."

15. Hafta --> "Bu senin?" [Bu senin mi?]

16. Hafta --> "Ogretmene gdstercem."

16. Hafta --> "i¢tin mi?"

17. Hafta --> "Benuyu." [Ben uyumak istiyorum.]
C.

4. Hafta--> "Busenin?  [Bu senin mi?]

4. Hafta --> "Dur bastiriyim"

4. Hafta --> "Bundan bizde de var."

4. Hafta --> "Bize yok mu?"

5. Hafta --> "Dolabin altinda oyuncak var."

6. Hafta --> "Alm mi1?" [Alayim m1?]

6. Hafta -->  "Sana bir sey getircem."

8. Hafta --> "Biz paylastik."
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Katimel | Katilimcel Kullanimi Hedef Kullanim

Ad1

8. Hafta -->  "Bunu evde yapcam.”

9. Hafta --> "Bak ayni, benim muzlu [sUt]”

9. Hafta --> "Ben ¢opcuui!™

9. Hafta -->  "Bu benim sandalyem."
9. Hafta --> "Benim hamur yok." [Benim hamurum yok.]

11. Hafta --> "Dur bekle ben de geliyorum.”

12. hafta --> "Annem bana bes tane oyuncak aldi, senin [annen] aldi mi?"

12. Hafta --> "Ben yapamiyorum."

18. Hafta --> "Simdi, balik tutacaklar."

a.Katiimel M. Ile ilgili Bulgular

Katilimcilarin birinci alt probleme iliskin bigim unsurlar1 bulgular1 tablosu”nda
goriildiigii gibi katilimer M. 8. haftadaki “Ogretmen su i¢?” ve 15. haftadaki “Sende
yok. Bu senin?” orneklerinde iyelik ve soru bi¢imbirimlerini kullanmadigi goriiliir.
M. soru anlamini soru ezgisiyle saglamis, ancak iyelik anlami i¢in herhangi bir
bicimbirim kullanmamistir. Bu durumun nedeni, 6grencinin ana dilinde soru
anlaminin sozciikle saglaniyor olmasindan kaynaklanabilir. Tiirk¢enin sondan
eklemeli Arapcanm ise ¢ekimli bir dil olmasi, Tiirkce ek kullanimlarint 6grenci

acisindan zorlastirmaktadir.

Katilimc1 M., 11. haftanin 1. gdzleminde “Ogretmen bitti.”, 2. gdzleminde

“Ogretmenim benim bitti.” diyerek calismasmi tamamladigini ifade etmistir. M. yine
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ayni haftanin ikinci gozleminde iyelik bigimbiriminin eksik kullanimini diizeltmis,
hatta ciimleye kisi adili da ekleyebilmistir. Ancak bu kez de {ki} eki eksikligi ortaya
cikmugtir. M., kendi sinif 6gretmeni icin “Ogretmenim” diger &gretmenler icin
“Ogretmen” diyerek iyelik bicimbirimlerinin kullanimin1 ayirt edebildigini

sezdirmistir.

11. haftanin 1. goézleminde M. kendi kaleminin arkadasininkinden daha uzun
oldugunu ifade etmek i¢in ~ Benim  biiylik!” cilimlesini kurarak ekleri yine
eksiltmistir. Bu durum hem edinim eksikliginden hem de 6grencinin kendini daha
hizli ifade etmeye calismasindan kaynaklanmaktadir. Yine ayni gozlem saatinde
M.'nin hedef dilde konusan arkadasi kendi kaleminin daha uzun oldugunu séylemek
icin, “Benimki daha biiyiik!” demis, kendi kaleminin daha uzun oldugunda 1srar eden
M. bu kez “Benimki biiylik.” climlesini {ki}ekiyle kullanmistir. Denebilir ki,
ogrenci, arkadasindan duydugu bi¢cimbirim kullanislarina dikkat etmekte, boylece
yeni ile eski bilgileri arasinda bag kurarak iist-biligsel (metacognitive) stratejilere

bagvurmaktadir.

14. haftada M., arkadasina boyama kagidin1 gostererek “Bak, bunu boya hadi
O0gretmen soyledi.” yerine “Bak bu boya hadi 6gretmen sdyle." ciimlesini kurmustur.
M.’ nin hedef dildeki ek kullanimlarin1 6§renmekte bu derecede zorlanmasi, yine, ana

dilinin ¢ekimli hedef dilin ise eklemeli 6zellige sahip olmasiyla agiklanabilir.

15. haftada M. “Ogretmenim bitti, §retmenim yapt1.” ciimlelerini kurarken
kisi eklerini kullanmamis, ancak ilk zamanlarda emir kipiyle ifade ettigi eylemleri
bu kez dogru olarak, gecmis zaman-kip ekiyle “bitti, yapt1” gibi sozler
sOyleyebilmistir. Buna ragmen M., kisi eklerini edinmekte giiglik ¢ekmeye devam

etmis, 6rnegin "bitirdim, yaptim" seklinde kullanimlar iiretememistir.

16. haftada M.’den “Ogretmenim ben boya ver.” ciimlesi duyulmustur. M.,
“ben/bana” ayrimmi gozlemin son haftalarinda kadar edinememis, Ornegin
“Ogretmenim bana boya ver.” gibi eksiksiz kullanimlar iiretememistir. Sonug olarak

M. yonelme {(y)A}ekini, kisi adillarina da eklemede giigliik cekmektedir.
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b.Katiima K. ile Tlgili Bulgular

Katilimct K., Tiirkgenin bigimsel kullanimimin edinimi sirasinda, 6nceleri ana
dilinden olumsuz aktarimlar yapmis, sozciikleri eksiz, yalin, emir kipinde
sesletmistir. K. nin sonraki haftalarda dncelikle gelecek zaman-kip {(y)AcAK} ekini
dogru sekilde kullanmistir. K. de tipki ana dil konusurlar1 gibi en az ¢aba yasasiyla,
gelecek zaman ekininin iinliilerini daraltmis, 6rnegin, “Boyle yapicam.” (3. Hafta),
“Ben yemiycem.” (12. Hafta) ve “Ogretmene gdstercem.” (16. Hafta) ciimlelerini

liretmistir.

K., soru bicimbiriminin ediniminde olduk¢a zorlanmustir. ilk zamanlar soru
anlamini ezgiyle saglayan 6grenci, ilerleyen haftalarda {ml} soru ekini kullanmaya
baslamistir. Bunun altinda yine hedef dilin eklemeli yapismin neden oldugu zorluklar
vardir. K. 15. haftada soru ezgisiyle ifade ettigi, 6rnegin “Bu senin?”, soru anlamini
16. haftada “Igtin mi?” seklinde, {iinli uyumunu da uygun olarak dogru

Orneklemistir.

K., 17. haftada “Ben uyumak istiyorum.” climlesini sdylemek i¢in “Ben uyu.”
ciimlesini iiretmistir. Ifadedeki kip/zaman, kisi bicimbirimleri eksikligi, ayn1 anda

farkli gorevleri olan birden fazla bigimbirimin yarattig1 zorluktan kaynaklanabilir.

¢. Katihma C. Ile ilgili Bulgular

Katilime1 C., Tiirkgenin bi¢gimsel kullanimini edinim sirasinda, hemen hemen
tim zaman-kip bi¢imbirimlerini basarili bir sekilde kullanmis, hatta bu
bigimbirimleri, olumsuz sekilleri de kapsayacak sekilde, kisilere uyarlayarak
cekimleyebilmistir. Ornegin, C., 6. haftada “Sana bir sey getircem.”, 11. haftada
“Dur bekle ben de geliyorum!”, 12. haftada “Ben yapamiyorum.”, 18. haftada “Simdi

balik tutacaklar.” climlelerini dogru kip-zaman ve kisi ekleriyle iiretebilmistir.

Katilimer C., gelecek zaman-kip {(y)AcAK} ekini, tipki ana dil konusurlari
gibi ekin {nlilerini daraltarak, hatta “Bunu evde yapcam” (8. hafta) ciimlesinde

oldugu gibi, bazen /c/ sesi yerine /¢/ sesi ¢ikararak kullanmistir. C.'nin ana dilinin
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Kiirtce olmasi, ana dili Arapga olan diger katilimcilara gore onu /¢/ sesini soylemeye

daha yatkin hale getirmis olabilir.

Gozlem sonuglari, C.’nin bulunma hali {DA} ve baglag gorevli {DA} eklerini
hedef dilin yasit konusucular1 kadar bagarili kullandigin1 géstermektedir. 4. haftadaki
“Bundan bizde de var.”, 5. haftadaki “Dolabin altinda oyuncak var.” gibi kullanimlar

da, bu durumu kanitlamaktadir.

Katilimcr C.’nin soru ekini {ml} kolaylikla kullanabildigi gortlmiistiir. 4.
haftada “Bize yok mu?” climlesini kuran katilimci, bicimbirimin bagh oldugu alt
bi¢cimini de s6zciigiin ses diizenine uygun dogru iiretebilmistir. Ancak C. bir kez “Bu
senin?” (4. hafta) sorusunu, soru ezgisiyle saglamaya c¢alismistir. Bu durumun,
katillmecmm edinim eksikliginden c¢ok hizli konusma arzusuyla eksiltme

yapmasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Katilimer C. tiim kisi adillarmn etkili kullanabilmektedir. Ornegin 8. haftada
“Biz paylastik” ciimlesini dogru olarak iiretebilmistir. Ancak 9. haftada “Ben
¢Opeiiyiim.” yerine (son heceyi uzatarak) “Ben ¢opgii!” climlesini kurmasi, yine
katilimcmm hizli konusma tarzina baglanabilir. Burada ikinci bir ihtimal olarak,
topluluga yiiksek sesle hitap etmeye calisan C.’nin “Siit¢ii!”, “Boyac1!” 6rneklerinde
oldugu gibi son heceyi uzatma ¢abasinda oldugu, bu nedenle son sesin uzatilmasina

ket vuran /m/ patlamali dudak {insiiziinii diistirmek istedigi diisiintilebilir.

Katilimcr C.’nin, iyelik eklerini eklemede genel olarak sorun yasamasa da
seslilerle biten sozcuklere iyelik eki eklemede sessizle biten sdzcliklere gore daha
basarili oldugu goziikmektedir. Ornegin 9. haftada bir yerde ""Bu benim
sandalyem.” diyebilirken bagka bir yerde “Benim hamur yok.” diyebilmistir.

C.nin 4. haftada “Dur bastirryim!” ve 6. haftada “Alim mi?” ifadelerinin

seslilerinde daraltmaya gitmesi, yine dilde en az ¢abasiyla ya da ¢evresindekilerin

konusma tarzinin etkisiyle agiklanabilir.
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Normalde {ki} bicimbirimini sOzcuklere eklemekte zorlanmayan C., 12.
haftada "Annem bana bes tane oyuncak aldi. Senin aldi mi1?" climlesinde “sana”

yerine “senin” diyerek yanlis kullanimda bulunmustur.

3.1.3. Sézdizimi Unsurlariyla flgili Bulgular

Asagidaki “Katilimcilarin birinci alt probleme iliskin sézdizim unsurlari

(Y324

bulgular1 tablosu”nda, isareti i¢inde verilenler, katilimcilarin gézlem sirasindaki
ifadelerini, [ ] isareti iginde verilenler ayni ifadenin hedef dildeki orijinalini

gostermektedir.

Tablo 4: Katihmcilarin Birinci Alt Probleme iliskin Sézdizimi Unsurlan

Bulgulan Tablosu
Katihme1l Kullanim Hedef Kullanim
M. 1. Hafta --> “Gitti.”

9. Hafta --> “Tesekkiir ederim.”

10. Hafta -->“Bak!” (Ilk heceyi uzatarak)

12. Hafta -->“Affettim.”

12. Hafta -->*“Bu kimin?”

12. Hafta -->“Ben bitirdim.”

14. Hafta --> “Bak bu boya hadi 6gretmen soyle!” [Bak, bunu boya hadi,

Ogretmen soyledi.]

K. 3. Hafta -->*“Bunu al!”
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Katilime1r Kullanimi Hedef Kullanim

3. Hafta --> “Boyle yapicam.”

3. Hafta -->“Baak!”

3. Hafta --> “Baak! Bak! dedim sana."

12. Hafta -->“Ben yemiycem.”

16. Hafta --> “Hay1r yaaa! Ogretmene gdstercem.”

16. Hafta -->"Al!”

16. Hafta -->*“Bu ne kadar?”

16. Hafta --> “Bu kag?”

17. Hafta --> “Ben uyu.”

C. 3. hafta -->*“Vurma bana!”

3.hafta -->“Ben bak nasil yapiyorum simdi!”

3.hafta -->“Ben basladim yapmaya.”

14 hafta -->“Bu az 6gretmenim, fazla var mi1?”

a.Katiimce1 M. Ile Tlgili Bulgular

Katilimer M. i¢in dilin s6zdizimi edinim asamasiyla ilgili yeterli gozlem kaydi

bulunmamaktadir. Bunun en 6nemli nedeni, M. nin iletisim hedefine tek sozciik
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kullanimlariyla ulasmaya ¢alismasidir. Tiim gozlem haftalar1 boyunca, “Bakk!” (10.
hafta) 6rneginde oldugu gibi, M. ¢cogunlugu eylem tiiriinde olan tek sdzciikleri emir

kipinde ¢ekimleyerek kullanmistir.

Katilimcilarin  birinci alt probleme iliskin s6zdizim unsurlar1 bulgular1
tablosuna gore M., 1. haftada tuvalete gitmek istegini eliyle tuvalet yoniini isaret
ederken “gitti” sézcesini kullanmig, 6zne ve tliimleglerden armmis eylem temelli

konusma bi¢imlerini tercih etmistir.

Katilimct M.’nin smif i¢inde siirekli duydugu kalip climleleri edinmekte
zorlanmadig, hatta sentaks yapisini bozmadan kalip ifadeyi kullandig1 goriilmiistiir.
Ornegin 9. haftada ilk kez gdzlenen “Tesekkiir ederim!” kalip ifadesini sonraki

haftalarda da ayn1 sekilde tekrarlamistir.

Katillme1 M., 12. haftada kendisine kiric1 davranan bir arkadasma, onu
bagisladigini ifade etmek icin “Affettim.” demistir. M. ana dilinden de asina oldugu
“af” sozciigiiyle Tiirkce “et-” eyleminin birlesimi olan bu kalip s6zii ¢cabuk edinmis,
kisi ekini de eksiltmeden dogru ifade edebilmistir. Yine ayn1 haftada “Bu kimin?”
soru kalibin1 kolaylikla edindigi, hatta yerinde ve sOzdizimine uygun olarak
kullandig1 goriilmiistiir. Ornegin, “Kimin bu?” gibi devrik kullanimlar M.’den

duyulmamustir.

“Ben” kisi adilinin kullanimini biligsel diizeyde igsellestiren M.’ nin ifadeleri
iki sozciiklii sekillere biiriinmiistiir. Ornegin 12. haftada iirettigi “Ben bitirdim.”
climlesi, M. nin kisi adili ile kisi bi¢cimbirimi almis eylemleri ayni ciimle i¢inde

kullanabildigini gostermektedir.

“Bak bu boya, hadi 6gretmen soyle.” ifadesi, M.’ nin iirettigi nadir climlelerden
biridir. “Ogretmen soyledi, hadi bak bunu boya.” yerine boyle devrik yapili ve
bicimbirimleri eksiltilmis climle ornekleri, M.’nin s6zdizimsel diizeyde basarili

olamadigini gostermektedir.
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b.Katiima K. ile Tlgili Bulgular

Katilimer K., dilin s6zdiziminin edinimi asamasinda, ilk zamanlar emir Kipiyle
climleler olusturmus, “Bunu al!” (3. hafta), “Bakk!” (3. hafta), “Bak dedim sana!” (3.
hafta), “Al!” (16. hafta) gibi ornekleri sik¢a tiretmistir. K. daha onceki haftalarda
“Boyle yapicam.” (3. hafta), “Ben yemiycem” (12. hafta) gibi dogru ciimleler
kurabilmigken, 17. haftada “Ben uyu” climlesini kisi ve zaman bi¢cimbirimlerinden

yoksun sekilde yanlis kurgulayabilmistir.

K., 16. Haftada “Bu ne kadar?”, “Bu ka¢?” gibi temel soru kaliplarini edinmis

ve sentaks yapisini bozmadan bu soru kaliplarini kullanabilmistir.

Denilebilir ki K., ana dil konusucularmin dil gelisim asamalarindan biri olan
tek sozciikliik donemin 6zelliklerini uzun siire stirdiirmiis, on iki hafta boyunca
neredeyse tiim smif i¢i iletisimini tek sozciikliik yanitlarla yiirtitmiistiir. K.’nin ancak
on iki haftadan sonra iki, ii¢ sozciiklik doneme gecebildigi goriilmektedir. K.,
kardesi M.'ye gore hedef dilde daha az konussa da kisi ve zaman-Kip

bi¢imbirimlerinin kullaniminda daha basarili olmustur.

c.Katihmea C. ile ilgili Bulgular

Katilime1 C., dilin s6zdizimi edinimi asamasinda, hedef dili ana dil olarak
konusan yasitlart kadar climle kurmada basarili olmus, hatta “Vurma bana!”, “Ben
basladim yapamaya.”, “Ben bak nasil yapiyorum simdi.” (3. hafta) 6rneklerinde
oldugu gibi zaman zaman devrik ciimleler kurabilmistir. Soru sorarken hig
zorlanmamis, {ml} soru ekini her zaman yerinde ve dogru kullanmistir. “Bu az
Ogretmenim, fazla var m1?” (14. hafta) ciimlesi bunun basarili bir 6rnegi olarak

gosterilebilir.

Asagidaki "Katilimeilari birinci alt probleme iliskin anlam bilgisi unsurlar1

bulgular1 tablosu"nda, " " isareti i¢inde verilenler, katilimcilarin gozlem sirasindaki
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ifadelerini, [ ] isareti i¢inde verilenler ayni ifadenin hedef dildeki orijinalini

gostermektedir.

3.1.4. Anlam Bilgisi Unsurlariyla ilgili Bulgular

Tablo 5: Katihmcilarin Birinci Alt Probleme iliskin Anlam Bilgisi Unsurlar

Bulgular Tablosu
Katilmel Kullanimi Hedef Kullanim
M. 1. Hafta --> “Evet.”

1. Hafta -->“Aa” (Ac1 sesi)

1. Hafta -->“Huu!” (Riizgar sesi)

1. Hafta -->“Tamam!”

1. Hafta -->“Bu kimin?”

2. Hafta -->“Hangisi?”

2. Hafta -->“Iil1!” (Hay1r!)

2. Hafta -->“Cik!” (Hayur!)

2. Hafta --> “Yaaaa” (Sinirle)

4. Hafta --> “Buyuk” [Blyuk]
4. Hafta --> “Tucuk!” [Kucuk]

4. Hafta --> “Tesekkiir ederim!”

8. Hafta --> “Ogretmen su i¢?” [Ogretmenim, su igebilir miyim?]
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Katilime1r Kullanimi Hedef Kullanim

11. Hafta --> “Benimki biiyiik.” [Benimki uzun.]

Katima K.

3. Hafta-—> “Yaa!” ( Sinirle)

4. Hafta-->*Oley!”

8. Hafta-->“Sssst!” (Sessiz ol!)

16. Hafta--> “Buyuk!” [Buyuk!]

16. Hafta --> “Cok giizel!”

Katihma C.

14. Hafta -->“Bu az 6gretmenim, fazla var m?”’

14. Hafta -->“Biiyiik degil, kii¢iik yap.”

14. Hafta -->“Onlar biiyiik biiyiik, kiigiik yap!”

17. Hafta -->“Masa ¢ok yedi ya!” (Cizgi film karakteri olan Masa.)
17. Hafta -->*“Oyle olmaz! Giizel olmad ki!”

a. Katihmer M. {le ilgili Bulgular

Tabloda da goriildiigii gibi katilime1 M. Tiirkgenin anlam bilgisi edinimi

asamasinda Oncelikli olarak temel ve ger¢ek anlamlarini edinmistir. Bu dogal bir

durumdur ¢lnku ana dil edinicileri de ayn1 agsamadan gegerek dili edinmektedir.

Gozlem siiresince Ogrenciden mecaz anlam igeren sozcik ya da ciimle

duyulmamistir. M.’nin anlam iiretme evreni ilk haftalarda, tek ya da iki sozciikliik

“Aa” (Ac1 sesi), “Huu!”(Riizgar sesi), “Iil1!” (Hayw!), “Cik!” (Haywr!), “Yaal!”

(Sinirle), “Evet!”, “Tamam.”, “Tesekkiir ederim” gibi yansima, onaylama/reddetme
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ifadeleri ya da kalip sozlerle smirhidir. M. “Buyuk”, “Tucuk” (4. hafta) gibi zit
anlaml1 baz1 sozciikleri 6rneklese de es anlamli sozciik kullanimlarina yonelik 6rnek
tespit edilmemistir. M. nin, tipk1 ana dil edinicileri gibi kavram alani birbirine yakin
olan sozciikleri birbirinin yerine kullandig1 goriilmiistiir. Ornegin 11. Haftada,
kaleminin boyunu arkadasinin kaleminin boyuyla karsilastirirken “uzun” yerine
“bliylik” sdzcligiinii tercih etmis, boylece “benimki uzun yerine  benimki blyuk
sozcesini Uretmistir. M, ciimlede soru sozciiklerini daha ilk gozlem haftalarindan
itibaren, “Bu kimin?”’ve “Hangisi?” orneklerinde oldugu gibi, kullanabilmektedir.
Ancak soru bi¢imbirimi {ml} ile kurmasi gereken ciimlelerde, 8. haftadaki
“Ogretmen su i¢?” drneginde oldugu gibi, anlam1 ezgiyle kurguladig: drneklere de
rastlanmistir. M. nin soru sozciiklerini hizlica edinmesi, eklemeli bir dil olmayan

Arapc¢adan olumsuz aktarim etkisine baglayabiliriz.

b.Katihma K. ile ilgili Bulgular

Katilime1 K., Tiirk¢enin anlam bilgisi edinimi asamasinda yansima sézciikleri
basariyla kullanmis, gézlemin 3. haftasinda “Yaa!” (Sinirle), 4. haftasinda “Oleyy!”
(Sevingle), 8. haftasinda “Ssst!” (Sessizlik cagrisi) gibi ifadelerde bulundugu
gozlenmistir. Ayrica, K.’nin jest ve mimiklerini ¢ok kullandig1 ve duygularini

sOzcliklerden ¢ok beden diliyle ifade ettigi goriilmiistiir.

K., onaylama ve reddetme s6zciiklerini kolaylikla edinmis, bunlar1 sadece ¢ok
gerekli durumlarda kullanmistir. Katilimeinin smif ortaminda kendini kasitli olarak
iletisimden uzak tuttugu diistiniilmektedir. Bu nedenle, K. nin alic1 dili gelismisken
ifade edici dili daha zayif kalmistir. K.’nimn kisisel tutumu bu durumun olusmasinda
¢ok etkilidir. Ote yandan, K.'nin gozlem haftalar1 boyunca sik sik devamsizlik
yapmast da ifade edici dilinin alici dili kadar gelismemesinin nedeni olarak

gosterilebilir.

K. oncelikli olarak Tiirkge sozciiklerin temel ve gergek anlamlarmi edinmistir.
Bu dogal bir durumdur ¢ilinkii ana dil edinicileri de ayni asamadan gecerek dili
edinmektedir. Gozlem siiresince K.’dan mecaz anlam igeren sdzciik ya da climle

duyulmamistir. Ancak sozciikleri sifat ve zarf gorevinde ayirt etmede daha
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basarilidir. iki nesneyi karsilastirirken birinin digerine oranmi “Buyuk” (16. hafta)
sozciigiiyle ifade edebilmis, yapmay1 planladig: bir etkinlik ¢caligmasi igin de “Cok
giizel” diyebilmistir.

¢. Katihma C. Tle Tlgili Bulgular

Katilime1 C. Tiirkgenin anlam bilgisinin edinimi asamasinda, ana dil konusuru
olan yasitlar1 kadar basarili Ornekler sergilemistir. Ornegin, es ve zit anlamli
sOzclikleri bilingli ve yerinde kullanabilmistir, 14.haftada, "Bu az 6gretmenim, fazla
var m1”, “Biiylik degil kii¢iik yap!", “Onlar biiyiik biiytik, kii¢iik yap!” gibi climeleler
iiretebilmistir.

C.’de zaman-Kip bigimbirimlerini birbirinin yerine kullanma ya da belirli bir zaman-
kip bi¢cimbirimini siirekli kullanarak digerlerini erteleme gibi durumlar
gOriilmemistir. Zaman-Kip bicimbirimlerinin olumsuzlarin1 da basarili sekilde
kullanabilen C., 17. haftada “Oyle olmaz! Giizel olmad1 ki!” ciimlesini kurabilmistir.
C.’den bir ¢izgi film karakteri olan Masa i¢in kullandig1 “Masa ¢ok yedi ya!” (17.

hafta) 6rnegindeki gibi zarf tiirtinde sdzciikleri de ciimle i¢inde kullanmustir.

3.2. IKINCi ALT PROLEMLE iLGIiLi BULGULAR

Arastirmanin, "ikinci dil olarak Tiirkgeyi edinen Suriyeli anasinifi grencileri,
Tiirkce sozciik tiirlerini, baglamina gore nasil segmektedirler?" alt problemine iligkin

bulgular1 su sekildedir:

a. Katihmer M. {le ilgili Bulgular
“” jgareti iginde bulunan sozciikler, katilimcilarin daha 6nce tablolastirilan

sOylemlerinden secilerek ikinci alt probleme iliskin bulgular i¢in 6rneklendirilmistir.

“Evet!” --> Katilimc1 M., onaylama ve reddetme sdzciiklerini ilk asamada
edinmis ve kullanmaya baglamistir. M.’nin zaman zaman kendisine yOneltilen
komutu anlamasa bile olumlama ya da reddetme ifadelerini kullandig1

gozlemlenmistir. M. nin kabul ya da red sozciiklerini dncelikli edinmesi, dil gelisimi
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asamalarina gore ana dilini edinen ¢ocugun yasadigi siirece benzemektedir. Nasil ki
ana dilini edinen herhangi bir gocuk da kendisine yoneltilen s6z 6beklerini buyik
oranda anlar; ancak dilin sentaks yapisina uygun ciimleleri iiretme kapasitesi heniiz
tam olarak gelismediginden, en az gaba yasasi geregi, tek sozciikle baglama uygun

sekilde ve genelde “Evet-hayir /tamam” ile cevaplar iiretir.

“Gitti.” --> M., “gel-“ , “git-*, “bak-" gibi temel hareket bildiren eylemleri
ithtiyaglar1 dogrultusunda oncelikli olarak edinmis, bunlar1 cogu zaman ana dilinin
etkisiyle emir kipinde ve ge¢mis zaman-kip bicimbirimleriyle kullanmistir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenen yabancilara Avrupa Dil Portfolyosundan hareketle
oncelikle Al seviyesi i¢inde simdiki zamanli kullanimlar 6gretilmekte, daha sonra
gecmis zamanh kullanimlara gegilmektedir. Ancak ana dili Arapga olan 6greniciler
Tirkgenin gegmis zamanli kullanimlar1 6grendikten sonra bunu siirekli hale
getirmekte, c¢ogu zaman diger zamanlarm yerine de ge¢mis zamani
kullanmaktadirlar. Burada ana dillerinin temel zaman biriminin ge¢gmis (mazi) zaman
olmasmin etkisi biiyiiktiir. Arapga sentaks yapisinda eylem oOnceliklidir; gecmis
zaman ile emir Kipi temel zaman-kip yapilaridir. M., Tiirk¢eyi yapilandirilmis bir dil
smifinda degil de ana dili Tiirkge olan ¢ocuklar arasinda kendiliginden edindigi i¢in
cevresinden duydugu sdzciikler arasindan ihtiyacina uygun ve kendi ana dilinin

kullanimina en yakin olanlar1 baglama gore se¢ip kullanmistir.

“Aaa!” --> M., evrensel nitelikle olan ac1, seving, kizgnlik ifadelerini igeren
yansima sesleri oncelikli edinmis ve bu duyguya ait sesleri, baglam i¢inde jest ve

mimikleriyle birlikte kullanmistir.

“Bak boya!” --> “Bak, [bu] X.” kalibin1 6grenici kendisi kurgulamis, hemen

her baglamda sdylemek istedigini anlatmak i¢in bu kalib1 kullanmaigtir.

“Huu”, “Miyav”--> M. riizgar, kedi,k6pek gibi kendisine ait 6zel sesleri olan
sozcliklerin kendisinden 6nce, karsiladigi kavram alanina ait yansima sesleri edinmis,
sonra sOzciikleri 6grenmistir. M., “riizgar, kedi, kopek™ kelimelerini baglam i¢inde

kullanmak istediginde zihninden ¢agiramamis, bu nedenle yansima sesleri kelimenin
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yerine kullanmistir. “Huu!”, “Miyav” gibi yansima sOzclklerin evrensel nitelikleri de
katilimeiy1 bu stratejiye yoneltmistir.

“Bu, bu, bu, bu” --> M., sOylerken zorlandig1 kelimeleri sesletmek yerine
isaret adili kullanarak iletisimi kolaylastirmaya calismistir. Isaret adiliyla ile bu
kullanimlar hedef dil konusucularinda da sik¢a duyulmaktadir. Bu durumun dilde en

az caba yasasiyla iligkili oldugu diisiiniilebilir.

b. Katihmei K. Tle Tlgili Bulgular

“Tamam!”, “Haywr yaaa!”--> Katilmc1 K., onaylama ve reddetme
sOzcliklerini ilk asamada edinmis ve baglama uygun sekilde kullanmaya baglamistir.
Ancak zaman zaman kendisine yoneltilen komutu anlamasa bile bu ifadeleri
kullandig1 goriilmektedir. K.’nin olumlama ya da olumsuzlama ifadelerini oncelikli
edinmesi hedef dilin konusucularinin gectigi asamalara ¢ok benzemektedir. K.,
kendisine yoneltilen birgok komutu ya da climleyi dogru sekilde anlasa da cevap

verirken kisaltamaya gitmistir.

“Yaa!”, “Sssst!” --> K., aci, seving, kizginlik gibi evrensel nitelikleri yansitan
yansima sesleri oncelikli edinmis ve baglama uygun sekilde sik¢a kullanmistir.
Katilimcmin, yansima sozciikleri kullanirken beden dilini de ¢ok aktif olarak
kullandig1 gozlenmistir. Arastirmaci, K.'nin beden dilini kullanarak iletisini biiyiik
oranda karsiya gonderebilme yetisi, hedef dilde konusmaya uzun siire direnme
stratejisiyle hareket etmesine neden olmustur.

“Nasusin? Nasusin?”--> K.nin, kendi kendine sessiz drama oynamayi
sevdigi gorlilmiistiir. Sinifta tahta parcalarindan c¢erceve olusturma etkinligi
yapilirken K., ¢ercevesini bitirmis, sonra yiizlinii ¢ercevenin ortasma gelecek sekilde
ayarlayarak Arapca bir seyler sdylemistir. K., daha sonra sira arkadasma bakarak
temel soru kaliplarindan “Nasilsin?” sorusunu “Nasilsin nasilsin?” seklinde ikileme
olarak tlretmistir. Hem temel soru kalib1 olmasi hem de smif ortaminda ¢ocuklar
tarafindan sikc¢a sesletilmesi katilimcmin edinimini kolaylastirmis, hatta baglama

uygun sekilde drama etkinliginde de bile kullanmasimi saglamistir.
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¢. Katihma C. Tle Tlgili Bulgular

“Bu ne?”, “Al bunu!”, “Bununla yap!” --> Sozcik hazinesi diger
katilimcilara oranla ¢ok daha zengin olmasina ragmen, katilime1 C.’nin bazen uygun

sOzciigii hatirlayamadigi, bunun yerine isaret adillarini kullandigi gozlemlenmistir.

“Kagitlarimiz boyle kalsin, daha giizel!” --> C. etkinlikler sirasinda, zaman
zaman o anda calistigr/yaptigi goreve iliskin betimlemeleri yapmakta zorlanmis,
hedef dildeki uygun sozciigli bulamadigi i¢in baglam icinde anlam akisini bozmayan

“boyle, soyle” gibi sozciiklerle eksiltme yolunu tercih etmistir.

“Bak benimki uzun!” --> C. smif ortaminda arkadaslar1 ile sohbet ederken
bazi anlarda baglam i¢in gerekli s6zciigii hatirlayamadigi ya da bilmedigi i¢in zamir

ve aitlik bildiren ekler kullanarak eksiltme yoluna gitmistir.

“Biz paylastik.” --> C. bazi konusmalarinda, hedef dilde ihtiya¢ duydugu
sozcugl yerine koyamamis, bu yiizden ciimlede nesne gorevindeki sézctigii eksiltip
eliyle isaret ederek gdsterme yoluna gitmistir. Ornegin, C. yemekhanede, sosisli
ekmegini arkadasi ile paylastiktan sonra bunu bagka bir arkadasmna anlatmaya
baslamig, ancak “sosis” kelimesini bilmediginden veya hatirlayamadigindan nesne
gorevindeki sozciigii ctimleden atip eksiltme yaparak yoluna gitmis, bu sirada anlami1

baglam i¢ine yerlestirebilmek icin jestlerini kullanmistir.

3.3. Ugiincii Alt Problemle Ilgili Bulgular

Aragtirmanm, “Tiirk Ogrencilerle ana sinifina devam eden Suriyeli ¢ocuklar
Tlrkgeyi edinirken kendi ana dillerinden nasil yararlanmaktadirlar?” alt problemine
iliskin bulgular su sekildedir:

“ ” jsareti iginde bulunan sozciik katilimcilarin daha Once tablolastirilan
soylemlerinden secilerek iciincii alt probleme iligkin bulgular igin

orneklendirilmistir.
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a. Katihmer M. le Tlgili Bulgular

“Ahdar!” [Yesil.] --> Gozlemin ikinci haftasinda “yesil” renk i¢in katilimc1
M.’nin ana dilinden transferle “ahdar” dedigi goriilmiistiir. On sekiz haftalik gézlem
boyunca katilime1r “yesil” rengini hedef dilde hi¢ sesletememistir. Bu ornekteki

transfer 6grenici i¢in olumsuz sonuglanmis ve sozciigiin Tiirk¢esini edinememistir.

“Ankebut” --> Gozlemin son haftasinda hayvan isimleri O6grenilmistir.
Ogretmen, M.'nin hamurdan yaptig1 driimcegi goriince, “Bu ne?” diye sormus, M.
“oriimcek” kelimesinin Tiirkce sesletiminde /6/ ve /ii/ seslerini ¢ikaramadigi i¢in ana
dilinden transferle “ankebut” sdzciigiinii cevap olarak vermistir. Ilerleyen haftalarda

da M. “Orlimcek” sozciiglinii s0ylemek ve 6grenmek i¢in ¢cabalamamustir.

“Lahmacun” --> Calismanin son haftasinda katilimec1 oyun hamurundan bir
sekil yapmis ve 6gretmenine gdstermistir? Ogretmen, “Bu ne? Lahmacun mu?” diye
sorunca M., basmi sallayarak “Lahmacun” demistir. Bu s6zciik M. nin ana dilinden
hedef dile gectigi i¢in sesletmek ve edinmek zor olmamis, boylece ana dilden hedef
dile olumlu transfer gergceklestirmistir.

“Vahid, sani,salis, erba”, “Bir, iki, ii¢, dort”--> M., gozlemin 2. haftasinda,
Tiirkge rakamlar1 edinirken, ana dilinden transfer yoluyla Arapga “vahid, sani, salis,
erba” sozciiklerini kullanmistir. Tiirkge rakamlardaki seslerin telaffuzunun zorlugu,
M.’yi bu transferi yapmaya mecbur birakmis olabilir. Gézlemin 4. ve 5. haftalarinda
katilime1 rakamlar1 Tiirkce telaffuz etmeyi denemistir ve kismen basarili olmustur. 8.
haftada M., yine ana dilinden transfer yoluyla rakamlar1 Arapga sdylemistir. Bu hafta
boyunca M. rakamlar1 bazen Arapca bazen Tiirkce sdyleyerek 6grenmesini kalici
hale doniistiirmeye ¢abalamistir. G6zlemin son haftasinda bile ana dilden hedef dile

M. nin hedef dilden ana dile transfer etme stratejisini kullandig1 goriiliir.

b.Katiima K. ile Tlgili Bulgular

“Daire” --> Katilimc1 K., gozlemin 3. haftasinda 6gretmenin gorsel kullanarak
sordugu geometrik seklin adini dogru bir sekilde sesletmistir. “Daire” adinin ana

dilde olmas1 ve hedef dilde de bu sekilde kullanilmasi K."nin isini kolaylagtrmistir,
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denilebilir.  Bu durumun o6zellikle, Tirkceyi edinen/6grenen Arap kokenli

ogrenicilerin Tiirk¢e kelime hazinelerine olumlu katki yaptig1 diistiniilmektedir.

“Amin” --> Yemekhanede, yemege baglanmadan Once O6gretmen Onceden
belirlenmis bir yemek duasi okumakta, tim cocuklar da Ogretmenin sdyledigi
ifadeleri tekrar etmektedirler. Yemek duasinin tamami neredeyse hedef dildeki
sOzcliklerden olustugundan K. 6gretmenine ve arkadaslarma eslik edememis, ancak
duanin sonundaki, “Amin!” ifadesini bagirarak ve heyecanla tekrar etmistir. “Amin”
sOzcligliniin ana dilinde de mevcut olmasi, ana dilinden transferle, K.’ nin kullanimini

kolaylastirmistir.

c.Katilimer C. ile ilgili Bulgular

“Mirac , Mirac !”--> Katilimc1 C., /¢/ sesini bazen sesletememektedir.
“Mira¢” adinin hem Arapga olusu hem de C.’nin bu sesi Arapga orijinaliyle duyma

aliskanlhig1 s6zcligii Arapgada oldugu gibi “Mirac” seklinde sdylemeye itmis olabilir.

Tlrkmen-Kiirt bir ailenin ¢ocugu olan C. evde annesiyle siirekli Tiirk¢e
konustugundan, yasiti olan hedef dilin kullanicilarina ¢ok yakin bir seviyede
Turkceyi kullanabilmektedir. C. evde, sokakta, okulda strekli Turkce dil girdisine
maruz kalmakta, sosyal ortamlarinda iletisim kurabilmek i¢in daima Tiirkceyi
kullanmakta, bu nedenle de hem alic1 dili hem ifade edici dilini neredeyse yasit1 olan
hedef dil konusucular1 kadar ifade edebilmektedir. C.’nin, tiim iletisim ortamlarinda
neredeyse bir ana dil konusuru kadar hizli geri doniit yaptigir goriilmiistiir. Bu
nedenle ana dilden hedef dile, hedef dilden ana dile olumlu ya da olumsuz transfere
ihtiyact olmamis, bu durum konusmalarinda 3. probleme iliskin 6rnekleri oldukca

simirlandirmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

“Tiirk Ogrencilerle Ana Smifina Devam Eden Suriyeli Cocuklarm Iletisim
Becerileri: Bir Durum Calismas1” adli arastirma, Tiirkiye’de gegici koruma altinda
bulunan ana smifi seviyesindeki Suriyeli 6grencilerin ikinci dil olarak Tirkceyi
edinme ve kullanma becerilerini tespit etmeye yonelik bir amaca sahiptir. Caligmanin
temelini dogal 6grenme ortaminda, gozlem yoluyla elde edilen verileri ¢6zumleme,
analiz etme ve yorumlama ¢abalar1 olusturur. Arastrmanin problem ciimleleri olan
“Ana dili Arapca olan ana smifi seviyesindeki Suriye uyruklu 6grenciler, ikinci dil
olarak Turkgeyi edinirken dilin sesletim, bigim, s0zdizim ve anlam bilgisi
diizeylerini hangi asamalardan gecerek kurgulamaktadirlar?” ve “ikinci dil olarak
Tiirkceyl edinen Suriyeli anasmifi 6grencileri, Tiirkce sozciik tiirlerini baglamina

gore nasil segmektedirler?” sorulari, bu ¢calismanin da 6ziinii olusturmaktadir.

1. Arastirmanin birinci problem ciimlesi, 6grencilerin sesletim, bi¢cim, s6zdizim
ve anlam bilgisi se¢cim ve kullanimlariyla ilgilidir. Bu amagla, ayr1 ayr1 gézlemlenen
ogrencilerden elde edilen verilerin 15181nda, ¢ocuklarin oldukg¢a kapsamli dil edinim

becerilerine sahip olduklar1 sdylenebilir.

2. Arastirmanin katilimcilarmin hedef dilin sesletim asamasinda /1/ , /6/, /i/, /¢/
seslerinin sesletiminde olduk¢a zorlandiklar: belirlenmistir. Katilimcilarmn dar iinlii /1/
yerine genis iinliileri, /6/, /i/, /¢/ sesleri yerine ana dillerindeki en yakin sesleri tercih
ettigi goriilmiistiir.Yine de O6grenciler bu seslerin bulundugu bazi sdzciik ve kalip
ifadeleri, smifta siirekli duyduklar1 ya da sdylemeye mecbur oldugu i¢cin dgrenip
dogru sekilde sesletebilmislerdir. Bu durum, dil ediniminde/6gretiminde tekrar etme
stratejisinin dnemini gostermektedir. Ogretmenler ders igeriklerini olustururken ve

Ogretimi planlarken bu durumu g6z ardi etmemelidir.

3. Ogrencilerin tipk1 ana dil konusucular1 gibi /r/ sesinin telaffuzunda bazen
artikiilasyon sorunu yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci K. ve M.’de bu durum cok az

orneklenmistir; bunun nedeninin, katilimcilarin hedef dilde /r/ sesletim sorunu
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yasayan arkadaslarini taklit etmesi olarak diistiniilmektedir. Bu sorun, 6zellikle ana
smiflarinda, 6gretmenlerin dili dikkatli kullanmalariyla ¢oziilebilir. Ogretmenler, yas
seviyeleri ¢ok diisiik olan 6grencileriyle bile sirin ve sevimli gériinmek adina bebek
sesi ve diksiyonuyla konusmamali, sozciikleri Tiirkcenin ses yapisina gore
sesletmelidirler. Gozlenilen smif ortamlarinda &gretmenlerin, dili hatali kullanan
cocuklar1 zaman zaman taklit ederek konustuklar1 goriilmiistiir. Bu, hedef dilin
konusucular1 icin de, hedef dili edinmeye c¢alisan Ogrenciler i¢in de sesletim
sorunlarina yol agmaktadir. Hedef dili ikinci dil olarak edinmeye calisan ¢ocuklar,
artikiilasyonu sorunlu arkadaslarina konusmalarina maruz kaldiklarinda, 6§retmen
herhangi bir diizeltme yapmazsa, kendilerini dogru ile yanlis1 aymrramaz duruma

diisirecekler ve siklikla kafa karigiklig1 yasayacaklardir.

4. Tiirkcenin bigimsel edimiyle ilgili bulgular yorumlandiginda, katilimcilarin
hedef dili emir kipi ve ge¢gmis zaman-kip bicimlerini kullanarak konusmaya gayret
ettikleri goriilmektedir. Bunda, ana dillerinin etkisi blylktir. Bu nedenle, hedef dili
edinmeye/0grenmeye calisan Ogrencilerin ana dillerinin bigimsel yapis1 da goz
Oniine alimmalidir. Bu ¢alismanin hedef kitlesi Suriyeli 6grencilerdir. Ancak genel
olarak bakildiginda, Suriye’den gelen tiim G6grencilerin ana dili Arap¢a olmayabilir.
Ornegin bu c¢alismada iki &grencinin ana dili Arapca, bir 6grencinin ana dili
Kiirtgcedir. Okul ortaminda Suriye’den geldikleri halde Arapca, Kiirtge, Tiirkmence
gibi farkl dilleri konustuklar1 i¢in anlasamayan ¢ocuklara rastlanmistir. Bu nedenle,
Suriye’den gelen c¢ocuklarin hedef dili ediniminde/6greniminde ana dillerinin
farkliligindan kaynaklanan giigliikklere dikkat edilmeli, kullanilacak stratejiler
miimkiin oldugunca ihtiyaglara gore belirlenmelidir. Katilimeilarin climlede bigimsel
olarak soru anlamini soru ezgisiyle saglamaya calistiklar1 goriilmiistiir. Hedef dilin
eklemli yapisi, ana dili ¢ekimli olan katilimeilar1 zorlamaktadir. Bigimbirimin, tinlii
uyumuna uydurulmasi zorunlulugu da katilimcilarin zorlandig: bir konu olmustur.
Bu sorunun asilmasma yonelik olarak egitim ortaminda 6gretmenlerin, parcalar {istii
ses birimleri daha baskin kullanmasmin etkili olacag1 sdylenebilir. Ornegin smif igi
iletisimde soru sorarken Ogretmen soru bi¢cimbirimini tonlama ve vurguyla

belirginlestirerek fark edilmesini saglayabilir.
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5. Katilimeilarin, hedef dilin yapisal 6zellikleri i¢inde bulunan iyelik, kisi,
durum bigimbirimlerinin kullanigs amaclarin1 edinmekte olduk¢a zorlandiklar1 tespit
edilmistir. Bu sorun Tirk¢eyi edinen/6grenen birgok ulustan Ogrenici i¢in de
gecerlidir. Bu sorunun asilmasina yonelik olarak egitim ortaminda 6gretmenlerin,
parcalar {istii ses birimleri daha baskin kullanmasi faydali olacaktir. Ornegin smif ici
iletisimde O6gretmen, bu bi¢cimbirimleri tonlama ve vurguyla belirginlestirerek fark

ettirebilirler.

6. So6zdizim yoniinden bakildiginda, katilimcilarin sézciik hazinesinin
darligindan kaynakl bir bakis acis1 gelistirdikleri, bu nedenle tek sozciiklii ifadelerle
konusmaya calistiklar1  goriilmektedir. Ogrenciler, sozciiklerdeki eksikligin
dogurdugu anlam eksikligi jest ve mimikleriyle tamamlamaya calismiglardir. Dil
O0gretim ortamlarinda s6zdizim ediniminin/6greniminin hedefe ulasilabilmesi igin
oncelikle ogrencilerin sozcilk hazinesini genisletmek gerekmektedir. Sozciik
ogretiminde, beden dilini aktif kullanmanin getirileri de 6n plana ¢ikarilirsa,
ogreniciler sozciikleri zihinlerine kodlamakta daha basarili olacaklardir. Ayni
sekilde, 6grencilerin kalip ciimleleri daha kolay edindikleri ve kullandiklar1 tespit
edilmistir. O halde dilin 6gretim programi ve ders kitabi materyalleri olusturulurken
konular tematik olarak belirlenmeli, konulara uygun kalip ciimleler ve ifadeler

olusturulmali, boylelikle s6zdizimsel hatalarin en aza indirilmesi saglanmalidir.

7. Ogrencilerin, gézlem siirecinde devrik ciimleler de kurguladig1 goriilmiistiir.
Verilmek istenen mesaji dogru sekilde iletmeyi engellemeyecek devrik unsurlara
miidahale edilmese de temel seviyede olan 6grenicilerin beyninde dilin sézdizim
semasinin yerlesmesi i¢in dgretmenlerin climle kurgularken devrik yapilardan bir

siire kaginmalar1 gereklidir.

8. Anlam bilgisi yOniinden bulgulara bakildiginda, katilimcilarm iginde
bulunduklar1 hedef dili konusucularinin yas diizeylerinden de kaynakli olarak
sozciiklerin oncelikli temel ve gercek anlamlarini edindikleri goriilmiistiir. O halde
yine program caligmalar1 ve materyal ¢aligmalar1 hedef dilin sozciiklerinin siklik
analizlerinden de faydalanilarak gergek ve temel anlam Oncelikli olarak

kurgulanmalidir.
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9. Ogrencilerin yansima sozciikleri daha hizli edinip kullanabilir hale gelmesi
sagirtict degildir; ¢iinkli bu sozciikler genelde evrensel nitelikte olup katilimeilarin

ana dillerinde de bu sekilde tiretilmektedirler.

10. Katilimcilar basit diizeyde sifatlar1 ¢cok ¢abuk edinmis ve kullanabilmistir.
Ancak kavram alani yakin olan sozciikleri birbirinin yerine kullanma durumuna da
cok sik rastlanmistir. Bu karigiklig1 onlemek i¢in Ogrenicilere sifatlarm kapsadigi
kavram alanlar1 hissettirilmelidir. Ornegin bir insanin kilosu ve boyutunu belirtmek
icin "sisman/zayif, bir nesnenin ebatini belirtmek i¢cin kalin/ince sifatlarinin tercih
edildigi sezdirilmelidir. Hedef dil konusucular1 da bu kargasay1 ¢ogunlukla yasasa da
yabancilarla dilin edinimi/6grenimi temel sirasinda bu ayrima dikkat edilmelidir. Dil
seviyesi ilerleyen O6grenci bu kavramlar1 hangi durumlarda birbirinin yerine
kullanacagmi kendi kendine ayirt edebilir hale gelene kadar dil 6gretim ortaminda

planl ifadeler kullanilmalidir.

11. Dilin anlam bilgisinin edinimi yoniinden bakildiginda, 6grencilerin zit
anlamli s6zciikleri daha ¢abuk kavradigi fark edilmistir. O halde s6zciik 6gretiminde
gorsellerin yardimiyla zit anlamli sézciik gruplar1 ¢ocuklara gosterilerek kelime

hazineleri gelistirilebilir.

12. Ikinci alt bulguya iliskin olarak, katilimcilarin szciikleri baglamma gore
secmek noktasinda kendilerince stratejiler gelistirdigi  goriilmiistiir. Ornegin,
katilimcilarin hedef dildeki sozciik havuzunun dar olmasi onlar1 hedef dildeki
onaylama ve reddetme sozciiklerini 6ncelikli edinmeye ve her baglamda kullanmaya
itmistir. Egitim kademesi ve yaslar1 géz Oniine alindiginda siirekli hareket halinde
olan Ogreniciler fiziksel durumlarmma kendileri i¢in en uygun olan ve ¢ogunlukla
hareket bildiren kelimeleri oncelikli edinmisler ve iletisimin baglamina gére bunlar1

tercih edip kullanmaigtir.

13. Katilimcilarin, iletisim sirasindaki gerekli sozciigii hatirlayamadiginda,
sozcligli cagrigtiran beden dili unsurlarint ve sozciigii hatirlatan yansima sesleri aktif

olarak  kullandiklar1 = gorilmistiir.  Yine  iletisimde  gerekli  sozciikler
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hatirlanamadiginda ogreniciler kisaltma/eksiltme yoluna giderek sik sik adil
kullanmiglardir. Hedef dilin konular1 arasinda olsa da, o6gretmenlerin egitim
ortaminda adillardan daha az faydalanma yoluna gitmesi Ogrencilerin eksiltme
yapmasii engelleyecektir. Ornegin, 6gretmen bir nesneyi istediginde “Sunu getir!”,
“Bunu gotiir!”, “Boyle oku!”, “Soyle yaz!” gibi ifadeler yerine “Kalemi getir!”,
“Copt at!”, “Daha yavas ve yiiksek sesle oku!”, “Kalemi egik tutarak yazalim!" gibi
cesitli sozciiklerden olusan ifadelerle konugmali, boylece ¢ocuklarin baglama uygun

kelime segme ve konusma kurgulamalarina olanak saglamalidirlar.

14. Sosyal iletisim ortamlarma iliskin baglamlarda dilin nasil kullanilacagina
yonelik olarak, drama c¢alismalarindan yararlanilabilir. Iletisim amaglarina uygun
olarak canlandirmada kullanilacak kalip ciimleler ile dilin dogal edinimi

hizlandirilacaktir.

15. Ugiincii alt probleme iliskin, katilimcilarin ana dillerinden faydalanmasi
konusunda olumlu ve olumsuz iki durum s6z konusudur. Ana dilleri ile hedef dildeki
ortak sozcik sayisinin fazlaligi edinime olumlu y6nde katki saglasa da katilimcilar
ana dilleri ile hedef dilin yapisal farkliligindan kaynaklanan sesletimlerde
zorlanmiglardir. Ayrica, Arapca ve Tirkgedeki ortak kiiltiir ve dinden kaynakli
sOzclikler 6gretim ortaminda Ogrencilere kolaylik saglarken, Arapcanin c¢ekimli

Tiirkcenin ise sondan eklemeli olusu bi¢cim ve sentaks edinimini zorlastirmistir.

Bu nedenle, Tiirk¢enin ikinci olarak edinildigi/6gretildigi durumlarda hedef
kitlenin ana dili Arapga ise, Ogreticiler temel seviyede Turk alfabesindeki seslerin
tekrar1 ve sesletimine ydnelik sesbilgisel ¢aligmalar yiiriitebilirler. Ogrenciler,
fonemlerin ayirt ediciligini gorsel kartlar, sesli uyaranlar gibi materyallerle
algilayabilirler. Ana smift seviyesinde Suriye uyruklu o&grencileri bulunan
ogretmenler, ana dili Tiirkce olan ¢ocuklar icin hazirlanmis MEB Okul Oncesi
Programindaki sdzciik 6gretimi kazanimlarina ek olarak, siginmaci ¢ocuklar i¢in de
ilk asamada sesbilgisel ¢aligmalar yiiriitmelidirler. Ogretmen, ana dil konusuru
cocuklarla konusurken kelimelerin sesletimi ya da diksiyonuna ¢ok dikkat etmese
bile, yabanci 6grencinin oldugu ortamlarda bu bu duruma ayrica dnem gostermelidir.

Suriyeli ogrenciler ve Tiirkce Ogretimi meselesi egitimin her kademesinde
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kargilasilacak bir olgu oldugundan MEB, yiiriitilen hizmet i¢i egitimlerin
kapsamina sesletim ve diksiyon caligmalarini igeren sesbilimsel/dilbilimsel nitelikli

icerikler eklemelidir.

MEB biinyesinde Suriyeli ¢ocuklarin egitime entegrasyonu kapsaminda 2016
yilinda istthdam edilmis ve halen gorev yapmakta olan Tiirk¢e, Sinif, Edebiyat ve
Rehberlik programlarindan mezun olan ve sayilar1 dort bini bulan PIKTES
Ogretmenleri bulunmaktadir. Bu 6gretmenler, 26 ilde egitimin ilk, orta, lise ve
yetiskin kademesinde gorev yapmaktadir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkce egitimi ve
Ogretimi biliyilk oranda bu Ogretmenlerin sorumlulugundadir. Ancak goreve
basladiklarindan beri Ogretmenlerin egitim Ogretimi planlayacak bir Ogretim
programlar1 bulunmamaktadir. Ogretmenler, halen MEB Hayat Boyu Ogrenme
Merkezinin iilkemizde egitim goren tiim yabancilar icin hazirladigi Al ve A2 seviye
genel cerceve programinin biraz sadelestirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan uyarlama
programi kullanmaktadir. Uyarlama programlarinda dil seviyesi degil yas kademesi
esasli ¢aligma yiiriitiilmistiir. Bu durum, uyarlama programa gore dersini planlamak

zorunda olan 6gretmeni zorlamaktadir.

[Ikdgretim Kurumlarma Devam Oranlarinmn Arttirilmas1 Projesi kapsaminda
Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliigliniin, AB’nin mali destegiyle
hazirladig1 “Ilk Okuma Yazma Hazirlik Egitim Plan1” bulunmaktadir. Bu plan, proje
kapsaminda belirlenmis 12 pilot ilde ilkokul birinci smif dgrencilerinin ilk okuma
yazmaya gecis siireclerini kolaylastirmay1r amacglamaktadir. Planda, ilkokul birinci
smifa baslayan Tiirkce dinleme ve konusmada destege ihtiyaci olan cocuklarin
diizeylerini ilerleterek onlari, bir ilk okuma yazma siirecine hazirlayacak icerikler yer
almaktadir. Bu plan dogrudan Suriyeli 6grenciler i¢in hazirlanmig olmasa da Suriyeli
cocuklarin da ilk okul birinci smif seviyesinde okuma yazma egitimine baglamadan
once, oncelikli dinleme ve konusma beceri alanlarmi gelistirmesine ihtiyaci vardir.
Bu sebeple bu plan ana smaifi seviyesinde, birinci smifa hazirlanan Suriyeli 6grenciler
icin de kismen kullanilabilir nitelikte etkinlikleri igermektedir. Bu plan, gelistirilmeli,
ilk okuma yazma Ogrenime yonelik ¢aligmalar1 da iceren unsurlar1 kapsayacak

sekilde diizenlenip basta anasmifi seviyesi olmak iizere bir dgretim programina

58



dontistiiriilebilir. Alanda ihtiya¢ duyulan bdyle bir planmn hazirlanabilmesi igin,

sahada calisan 6gretmenlerin deneyim ve gozlemlerine biiyiik ihtiyag¢ vardir.

Bu ¢aligma, alanda Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e egitimiyle dogrudan sorumlu
olan bir arastirmaci tarafindan yiritiilmistiir. Bu nedenle ¢aligmadan elde edilen
bulgular, iilkemizdeki Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ve
Tiirkce dil 6grenimlerine yonelik yapilacak program, plan, ders materyali gibi tim
calismalar igin kaynak olabilecek niteliktedir. Ulkemizdeki Suriyeliler icin planlanan
ve planlanacak olan tiim egitim &gretim faaliyetleri, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
catis1 altinda ancak ayr1 bir baslik altinda degerlendirilmelidir; ¢iinkii bu insanlar
iilkemizde bizimle birlikte siirekli olarak yasamakta ve her alanda ortak paydamizda
bulunmaktadirlar. Onlara, tilkemizde kisa siireli bulunan ya da sadece Tiirkce
ogrenmek icin gelip geri donen diger yabancilar i¢cin planlanan egitim Ogretim

faaliyetleri yeterli gelmeyecektir.

Ogrencilerin smif i¢i dil kazanimlarindaki basarinm en 6nemli 6gesi, sosyal
uyumdur. Sinif ortamina kendini ¢abuk uyarlayan ve ¢evresindeki ¢ocuklarla saglikl
iletisim kurabilen Ogrenciler dil becerilerini gelistirmede daha etkili sonuglar
alabilmektedir. Ozellikle, sosyal uyumu zayif olan K.’nin arkadaslariyla ve
cevresiyle yasadigi iletisim sorunu, Tiirk¢e kazanimlarmmi da olumsuz etkilemis,

gozlemlenen diger iki 68reniciye gore olduke¢a yavas bir ilerleme saglamstir.

Yine K. 6rneginde goriilldiigi gibi, sinif i¢i devamliligi sorunlu 6grencilerin dil

edinim kazanimlarinin daha diisiik diizeyde gerceklestigi goriilmektedir.

Ogrenciler, uzun ve karmasik ciimle yapilar1 yerine daha kisa ve ¢ogu zaman
ogeleri azaltilmig ciimle yapilarini kurmay1 segmektedir. Bu durum, Tiirk¢enin temel

dilbilgisi kurallarinin geri plana atilmasina ve yanlis 6grenmelere yol agmaktadir.

Tiirk 6grencilerle ana okuluna devam eden siginmaci 6grenicilerin 6zellikle
anaokulu diizeyinde alacaklar1 egitimin kalitesi, dil becerilerini ve yeteneklerini de
olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle bu tiir karma smiflarda, dil 6gretiminin

kapsayic1 ve evrensel kurallar g¢ercevesinde planlanmasina dikkat edilmeli, bu
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konularda o&greticilerin yeterli donanim ve niteliklere sahip olmasina 06zen
gosterilmelidir. Yeterli geri doniitiin verilmedigi ve diizeltmelerin yapilmadigi
durumlarda bu tiir egitimin yarardan ¢ok zarar getirecegi géz 6niinde bulundurulmali,
ogrencileri ihtiyag ve yetenekleri konusunda gelistirilebilecek programlara agirlik

verilmelidir.
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EK 2 - Gozlem I¢in Veli izin Kagidi
Velilerce imzalanmis kagitlar arastirmacida mevcut olup eklere, velilerden

izin almak i¢in hazirlanan "izin Kagidi"nm bos formu &rnek olarak konulmustur.

Sayin Veli,

2018-2019 egitim 6gretim yihnda ana sifinda eZitim poren ¢ocugunuzun Tirkeeyi kullanma
becerilen hakkinda Bilgi toplamak igin ana simifinda gézlem vapacaim. Gozlem sonuglanm
* Tirkiye'de Ana Okuluna Devam Eden Suriveli Cocuklann lletigim Becerilen™ baghkl

yiiksek lisans tezimde kullanacagim. Olur ve bilgilenmze sunanm.
izin veriyorum. ()

lzin vermiyvorum. ()

24/009/2018

Tiirkge Ofretmeni Ogrenci Velisi
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EK 3 - Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Gozlem Tarihi:

Gozlem Saati:

Ogrencinin Ad1 / Soyadz:

Gozlemde Dikkat Edilen Hususlar

Dinleme Yeterlilikleri

VAR

YOK

YORUM

Okul, aile, yakin ¢evre, temel yagamalanlariyla

ilgili s6z varligm bilir ve anlar.

Sik kullanilan es, zit, yakin anlamli kelimelerin

anlam ozelliklerini fark eder.

Dinledigi konusmanin nasil gelisecegini tahmin

eder.

Izledigi ¢ocuk program ve animasyonlarinin

konusunu sdyler.

Sik kullanilan soru kaliplarini anlar.

Selamlasma, vedalasma, oOziir dileme, hatir

sorma gibi kalip ifadeleri anlar.

Sayilar1 sOyler.

Okul ve yakm cevresiyle ilgili konusmalari

anlar.

Sozctikleri  vurgu ve tonlamalarma gOre

anlamlandirir, bunlara uygun tepkiler verir.

Konusma Yeterlilikleri

Okula, aile, yakin ¢evre ve temel yasamla ilgili

s0z varhigini kullanarak konusur.

Basit sifatlar1 kullanarak konusur (Kirmizi

araba, Eski ev..)

Arkadaglarma yasi, adresi, ailesi vb. konularla

ilgili sorular sorar.
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Ogretmenin yaptig1 ilgi ve merak uyandirici

caligmalarla ilgili merakettigi sorular1 sorar.

Kendisine yoOneltilen Dbasit sorular1 kisa
climlelerle yanitlar. Kimlik bilgilerine iligkin
sorular1 (Anne-baba adi, yas1 vb.) anlar ve

uygun yanitlar verir.

Selamlasma, tanisma, Oziir dileme, hal hatir
sorma gibi giinliik hayata iliskin kalip ifadeleri

kullanir.

Sevinme, begenme, reddetme, onaylama gibi
durumlarla ilgili duygularim1  s6zcik ve

cumlelerle dile getirir.

Sesinin tonunu, iletigim ortamima gOre ayarlar,

tepkisini uygun vurgu ve tonlamalarla aktarir.

*GoOzlem Formu oOlcltleri, “Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan
finanse edilen, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitiilen “Ilkdgretim Kurumlarina Devam Oranlarmm Artirilmasit Teknik Destek
Projesi” i¢in hazirlanan Ik Okuma Yazma Hazirrhik Egitimi Plan1 ve Kilavuz

Kitabi’ndan yararlanilarak hazirlanmistir.
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EK 4 - Gozlem Notlar1 Tablosu

OGRENCI M.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM
NO DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
1 a.0gretmen: Beni duyuyor musun? EVET HAYIR ( Kalip kullanim)

M.: “Evet!”.

b.Ogretmen mevsimleri anlatiyor. “Semsiye”

sOzcuigini, “semsiye” resmini gostererek

tekrar ediyor. M. sozciigii dogru bigimde

seslendiriyor: “Semsiye”

C.M. tuvalete gitmek istiyor. Eliyle kapiyr
gostererek “Gitti” diyor.

¢.Arkadasi M.’ye hafif¢ce vurdu. M. “Aaaal”
diye ses ¢ikardi.
d.M. elindeki

boya kalemini arkadasina

gosterip “Bak boya!” diyor.

GORSELLE ESLESTIRME
DILSEL [FADEYIJESTLE
DESTEKLEME

YANSIMA SOZLE TEPKI VERME
(DAVRANISA OLUMSUZLUK)

KALIP IFADE
“Bak [bu] X.” Kalibu.

a.Gece giindiiz oyunu oynuyorlar. Ogretmen
Uc kez “Gece!” dedi ama M. Anlamadi.
Ogretmen, uyuma pozisyonu aldi. M. de
uyuma pozisyonu aldi. Sonra §gretmen “gece”

deyince baz1 Tiirk 6grenciler horlama taklidi

yaptt.

b. “Riizgar ve Simsek” oyunu oynuyorlar.
Ogretmen riizgar deyince  ogrenciler de
“Huuuuu” diye ses ¢ikartyorlar. M. de bu sesi

cikarryor.

¢.“Giizellik mi Cirkinlik mi? Havuz basinda
heykellik mi?” tekerlemeli oyunu oynuyorlar.
Biitiin ¢ocuklar halka olup bir arkadaslarini
birlikte
sonra ortadaki

ortalarma  aldilar; simdi  hep

donidyorlar.  Tekerlemeden

cocuk hangi yonergeyi verirse diger cocuklar o

GOSTERME/ CANLANDIRMA(OS
+)LISKILENDIRME
(HAREKETLE)

[LISKILENDIRME (SESLE)

ORNEK ALMA
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OGRENCI M.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM
NO
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sekli aliyorlar. M., diger ¢ocuklarin yaptigi
gibi komutlara uygun hareket ediyor.

a.Ogretmen, M. ile bir seyler konusuyor. Az
sonra yiksek sesle “Tamam mu?” dedi. M.,

“Tamam!” diye yanitlad1.

b. Ogretmen, oyun  hamurlari ile
oynayacaklarin1  soyledi. Tirk cocuklar
“Oley!” diye bagirdi. M. de ayni sekilde
“Oley!” diye bagirdi.

c.M., diger cocuklar gibi oyun hamuruyla
sekiller yapiyor. Once bir agag¢ figiirii yapt1.
Sonra oyuncak merdaneyle hamuru acip
yuvarlak yapti.Pastaya benzer bir sekil yapti
ve gidip 6gretmene verdi. Ogretmen “Bu ne?”
diye sordu ama M. sozlii yanit vermek yerine
dudaklarin1 yalayarak yaptigi seyi anlatmaya
calist1.

¢.M. merdaneyi havaya kaldirip, “Bu kimin?”

diye bagirdi. Kimse yanit vermedi.

d.M., hamurdan dondurma yapti. Arkadasina
verdi ve “Al!” dedi.

EVET HAYIR TAMAM

ORNEK ALMA

CANLANDIRMA (MIMIKLERLE)

SORMA (GOSTEREREK)

EKSILTEREK SOYLEME
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4 a.Arkadas1, M. ninlegolarin1 almak istiyor ama | YANSIMA SOZLE TEPKI VERME
M. “Iur” sesi g¢ikararak vermek istemedigini | (DAVRANISA OLUMSUZLUK)
belirtiyor.
b.M. legolardan k&prii yapiyor. Altindan eliyle | DILSEL IFADEYI JESTLE
gemi gibi geciyor. Cok seviniyor ve guliyor. DESTEKLEME

c.Ogretmen, tuvaleti gostererek “M., tuvaletin
var mi?” diye sordu. M. “Cik!” dedi.

¢.Arkadagi tuvalete gidince onun legolarindan
biraz aldi. Arkadagi dondiigiinde legolar1 geri
almak “Yal”

istediginde M. diye tepki

gosterdi.

d.M.’nin arkadasu, bir, iki, {i¢ diye saytyor. M.
onu dikkatle dinliyor. Sonra Arapca sayilari
saytyor: Vahid, sani, salis, erba..

e.Arkadasi

oynarken  yanliglikla

oyun
M. ninlegolardan yaptig1 kopriyii yikti. M.
ona kizarak “Yaaa!” dedi.

f.Yanindaki arkadasi M.min  oyuncagmi
bozmaya calisinca M. eliyle gostererek ona

“Dur!” dedi.

g.M. Tirk¢e rakamlara bakiyor ve sesli bir

sekilde Arapca olarak birden ona kadar
saylyor.

YANSIMA SOZLE TEPKI VERME
( SORUYA OLUMSUZLUK)

YANSIMA SOZLE TEPKi VERME
(DAVRANISA OLUMSUZLUK)

ANA DILINDEKI KARSILIKLARI
SOYLEME

YANSIMA SOZLE TEPKi VERME

(DAVRANISA OLUMSUZLUK)
EMIR KIiPIYLE TEPKI
(OLUMSUZLUK)/ DILSEL

IFADEY1 JESTLE DESTEKLEME

ANA DILINDEKI KARSILIKLARI
SOYLEME
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5 a.Hikaye saati. Ogretmen, “Cocuklar, | GOSTERME/ CANLANDIRMA
sandalyelerinizi dondiiriin!” diyor. M. ii¢ defa | (OS -)
“Don!” denildigi halde komutu anlamadi. En
sonunda 6gretmen gitti ve onu dondiirdii.
b.Ogretmen biitin  6grencilere, “Yanmma | KOMUTU DEGISTIRME (OS)

gelin!” dedi. M. gitmedi. Ogretmen bu defa
“M. gel!” dedi. M. geldi.

¢.Cocuklar, “Cufcuf tren/ Var m1 binen/ Varsa
binen/ Binsin hemen.” seklinde bir tekerleme
esliginde oyun oynuyorlar. Tren M. nin
ontinde durdu ve “Adm ne?” diye sordu.
Ogrenici, “M.” diye bagirdi ve trene eklendi.
[Bu tekerlemede M. sadece, “Cufcuf tren,
binen, inen” kelimelerini soyliiyor. Biitiinciil

bir sdylem yok.]

¢.Bitin cocuklar su igiyorlar. M. icmiyor.
Ogretmen, M.’ye “Su su!” diyor. M. anliyor ve

“Cik!” diyor.

d. Kiraz yapiyorlar. Ogretmen; “Kiraz ne
renk?” diye sorunca M. “Karmaza” diye yanit
verdi. Ogretmen, "Kirazin yapragi ne renk?"
dedi. M. yesil demedi. Ama yanindaki
arkadags1 yapragi baska renk boyuyordu. Bunu
fark eden M. “Hayir” dedi ve ona yesil boyay1

veripArapca yesil anlamina gelen“ahdar” dedi.

TEKERLEME (OS)

YANSIMA SOZLE TEPKi VERME
(SORUYA OLUMSUZLUK)

ANA DILINDEKI KARSILIKLARI
SOYLEME
[Kurmizi yerine Karmaza seklinde

yanlig sesletim]

a.M.’nin burnu akiyor. Ogretmen ona pegete
veriyor ve burnunu isaret ederek “Burnunu
sil!”  diyor. M. ogretmenin ne demek

istedigini anliyor ve burnunu silip pegeteyi

[LISKILENDIRME (ISARETLE)
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¢cOpe atiyor.
b.M. kalemle masay1 ¢iziyor. Ogretmen (ses
tonunu  yiikselterek) “Cizme!” diyor, o da | ILISKILENDIRME (SES
masay1 ¢izmeyi birakiyor. TONUYLA)
c.Hamurlarla oynuyorlar. Bir cocuk elindeki
tavsan kalibim gostererek “Kim ister?” diye | KISALTMA (ZAMIRLE)

soruyor. M., “Ben, ben, ben!” diye bagirdi.

a.“Ogretmenimm!” (M. dgretmenini

cagiriyor.)

b.Ogretmen tahtaya iiggen ¢iziyor. Her kenar
cizisinde 1, 2, 3 diye yiiksek sesle sayiyor, M.
de ayni sekilde sayilari tekrar ediyor: “Bir, iki,

i)

ug.

¢.Ogretmen {iggeni tahtaya ¢izdikten sonra M.,

arkadasina “Bak bu ucgen!" diyor.

¢.M. elindeki

ogretmene “Ogretmenim, bitti!” diye seslendi.

Ucgenleri boyadiktan sonra

d.Ogretmen, “Bitirenler ¢calismasim getirsin!”’

dedi. M. galigmasini 6gretmene gotiirdii.

DILSEL IFADEYI TONLAMAYLA
DESTEKLEME

TEKRAR ETME

KALIP IFADE
“Bak bu X! kalib1

KALIP IFADE
[Tiark ogrencilerin  sik  kullandigi
“Ogretmenim, bitti!” ciimle yapismni

taklit yoluyla kalip olarak 6grenme]

Strateji Olasiliklar1:
KALIP IFADE
EZBERLEME [Bitirenler adlagmis

onadi ve c¢alisma sozcigiini bildigi

icin anlama]
BAGLAMDANHAREKET ETME
[O anki durum ve baglamdan

hareketle tahmin etme.]
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e.Ogretmen, “Bitirenler, kalemlerini kalem
kutuya koysun!” dedi. M. anlamadig1 ya da
duymadigi igin tepki vermedi.

f.M. 6gretmenle birlikte sayiyor: “Bir, iki, uc!”

g. Ogretmen, “Bitirenler parmagim biiyiik
ticgene koysunlar ve mavi renge boyasinlar!”
dedi. M. tepki vermedi. Ogretmen M. nin
yanina giderek “M. bak, bu biiyiik ticgen, hadi
mavi yap!" dedi. M. kalem kutusundan mavi

boyay1 ¢ikardi ve liggeni boyamaya bagladi.

GOSTERME/
©S ) ?

[Daha &nce “Bitirenler” ve “kalem”

CANLANDIRMA

sozciiklerinin cimleleri

gectigi
anlayabiliyordu.]

Olasiliklar:

“Koysun!” eyleminin {iretebilecegi
anlam evrenini kavrayamama.

Ciimle yapisim1 ya da Ogelerin
islevlerini kavrayamama

TEKRAR ETME

GOSTERME/
©s-)?

CANLANDIRMA

Olasiliklar: Sirali climle yapisinin
anlagilma zorlugu

“Koysunlar!” eyleminin {iretebilecegi
anlam evrenini kavrayamama; bunun
yaninda  bazi  Ogelerin  eksik
kullaniminin “koysunlar!” eylemini
kavrama zorlugunu artirmast:
[HEDEF CUMLE: “[Calismasmni]
Bitiren  [6grenci]lerparmag[klar]ini
blylk Gggen[in Ustiin]e koysunlar ve
[sonra blyuk Ucgeni] mavi renge

boyasinlar!]

GOSTERME/
CANLANDIRMA/IFADE
(OS +)

[C)gretmenin “M. bak, bu biiyiik

ETME

ticgen, hadi mavi yap!" ifadesi basit
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g.0gretmen simdi, “Diger iicgenleri sariya
boyayalim!” dedi. M. iliggeni hemen sariya
boyadi. Su ana kadar M. sar1, mavi ve kirmizi
renkleri tanmidigimi gosterdi; ama sesletmede

hala sikintilar: var.

komutlart ifade ettigi i¢in ¢abuk
kavranmistir; ancak ‘“mavi yap!”
“mavi renge boya! ifadesi

sekilde

yerine

tercih  edilmeliydi. Ayni
“Diger ti¢genleri sariya boyayalim!

komutu, diizgiin ifade edildigi i¢in

M. tarafindan kolaylikla
anlagilmistir. ]
8 a.Ogretmen, M.’ye, “Tahtaya bak!” dedi. M. | GOSTERME/

tahtaya bakti. Ogretmen tahtaya biri | CANLANDIRMA/IFADE  ETME

digerinden daha kiigiik olan iki top ¢izdi. Once | (OS +)

buylk topu gosterdi ve “Bu biiyiik!” dedi. M.,

“Buyuk!” dedi. Sonra diger topu gosterdi ve

“Bu kiigiik!” dedi. M. “Tucuk!” dedi.

b.Ogretmen, M.’ nin renkleri dogru

isaretledigini goriince ona “Aferin!” diyor. M. | KALIP IFADE

“Tesekkiir ederim!” ifadesini yerinde ve dogru

sekilde kullanarak yanit veriyor.

c.M. “Tuvalete gidebilir miyim?” demek
istiyor ancak  “Tuvalete  gibbilmiyim?”
seklinde soyliiyor.

¢.M. 1slik caliyor. Ogretmen, ona sinirli bir

sekilde “Yapma!” diyor. M. hemen susuyor.

d.“Ogretmenim!” (Son heceyi uzatarak)

e.Ogretmen, M.’ye “Kitabin1 kapat!” dedi. M.

[ “Tesekkiir ederim!”’]

KALIP IFADE

[“Tuvalete gidebilir miyim?”’]

[LISKILENDIRME
TONUYLA)
DILSEL IFADEY] TONLAMAYLA
DESTEKLEME

(SES
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hemen kitabimi kapatt1. KALIP IFADE
9 a.M.nin elinde ¢6p var. Ogretmen M.’ye | KALIP IFADE
“Onu ¢ope at!” dedi, M. de elindekini ¢ope | “X’i ¢ope [¢Op kutusuna] at!” kalibi.
att1.
10 al. Ogretmen, “Kursunkalemleri c¢ikarin!” | GOSTERME/
dedi. M., pembe renkli boya kalemi ¢ikardi. | CANLANDIRM/IFADE ETME (OS
Kalemin wucunu agmasi ig¢in Ogretmene | -)
gotiirdii.  Ogretmen  kalemi  gdriince
“Kursunkalem getir!” diye onu uyardi.. M.
Ogretmeni anlamadi.
GOSTERME/
a2.Yardimc1 &gretmen kursunkalemi eliyle | CANLANDIRM/IFADE ETME (OS
gostererek anlamasina yardim etti. +)
[Kalem sézciiglinii bilmesine ragmen
sOzciigiin gectigi birlesik yapilarda
sorun yastyor.]
11 a.M., gramafon kagidiyla yaptigi kagitlari | DILSEL IFADEYI TONLAMAYLA
gostererek  “Ogretmenim  baakk!”  diye | DESTEKLEME (SEVINC)
seslendi.
b.Ogretmen, “Saat Dokuzu Bes Gege” siirini
okuyor. M. sadece “Uzun uzun, atam, doktor” | TAKLIT ETME
sOzclklerini  sesletiyor.  Ancak  dudak
hareketlerini agzryla taklit ediyor.
12 a.Ingilizce sarki dinliyorlar ve sarkida gecen | ILISKILENDIRME (HAREKETLE)
komutlar1 gergeklestiriyorlar. “Sleepy”
dediginde M. “Hor hor hor” sesi ¢ikartyor.
“Giil! komutuna giiliiyor.
13 a.Ogretmen cocuklara, “Diin hangi sekli

ogrendik?” diye sordu. Tirk cocuklar “kare”
derken M. “kara” dedi.

SESLETIM CABASI
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b.Ogretmen “Bir, iki, iig, tipp!" dedi ve tiim | KALIP IFADE
sinifin sessiz olmasini istedi.
c.Ogretmenin, “Karenin ka¢ kenar1 var?” | SESLETIM CABASI
sorusuna biitiin ¢ocuklar, “dort” derken M.
“dort” dedi.
KALIP [FADE

¢.M. kare cizmeyi bitirdi ve siniftaki stajyer
ogrenciye, “Abla bak!” diye seslendi.

d.M. kareleri ¢izmeyi bitirdi ve Ogretmene

gosterip “Ogretmenim bitti!” dedi.

e.M. boya kalemlerinin tam olup olmadigni
anlamak i¢in Arapga ‘“Vahid-sani-salis-erba-

hamse” diye saymaya basladi.

f.M. Ahtapot etkinligi bitirdi ve arkadasina
“Bak bitirdim.” dedi.

g.Ahtapotu boyadigi renkleri sdylemek yerine
"Bu, bu, bu, bu." diyerek boya kalemlerini tek

tek gosteriyor.

EKSILTEREK SOYLEME [“Abla,
bak [X’i] [¢izdim.]

KALIP IFADE
[“Ogretmenim bitti!” kalibi]

ANA DILINDEKI KARSILIKLARI
SOYLEME

KALIP IFADE
EKSILTEREK SOYLEME [ “Bak,
[X'i [yapmay1]] bitirdim.” Kalib.]

SOZCUGU ISARET ZAMIRIYLE
BELIRTME
[Renk adlarmni séylemede zorlandigt

icin bdyle davranmis olabilir. ]

14

a.M. tahtaya rakamla 4 ciziyor. Ogretmen “Bu
kac?” diye soruyor.) M. “Dort.” Diyor.

b.M. parmaklar1 ile sayiyor. “Bir, iki, uc,
dort.”

SESLETIM CABASI

[/i/ ve /o/ sesletiminde sikinti

yasamaya devam etme]

SESLETIM CABASI
[/c/, lu/ ve [6/ sesletiminde sikinti

yasamaya devam etme]
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c.Ogretmen parmaklariyla 4 rakamni isaret
ederek “Kim bana kutudan dort kirmizi lego
getirecek?” diye soruyor. M. “Ben ben!” diye | OSTERME/

bagiriyor.

¢.Ogretmen cocuklara “Kim bana mavi lego
getirecek?” diye sordu. Bir g¢ocuk kirmizi
legolar1 eline almaya bagladi. M., gocugun
yanlis renkteki legolori aldigmi gordii ve

“Maviii! diye bagirdi.

d.M. su igmek istedi. Ogretmenin yanma gitti

ve “Ogretmen su i¢!” dedi.

CANLANDIRM/IFADE ETME (OS
+)

RENKLER

CEKIMSIZ SOZCUKLERLE
CUMLE KURMA

[“Ogretmenim su icebilir miyim?”

ifadesini daha once kullanmasmna
ragmen soruyu ezgili sdylemeyi
tercih etti.]

15 al.“Dolu ve bos” sdzciiklerinidgreniyorlar. M. | EKSILTEREK SOYLEME
akvaryuma baliklar1 yapistirdi ve ogretmene | [“Ogretmenim, nasilfolmug]!”
"Ogretmenim nas11?" diye sordu. Kalibi.]
a2.0gretmen ona "Aferin!" dedi, M. | KALIP SOZ

“Tesekkiir ederim.” diye yanitladi.

b.Ogretmen; "Leylegin gagasi turuncu olur."
dedi. Daha sonra "M.’ye “Hadi turuncu de!"
kelimesini

komutu verdi. M. “turuncu”

"tiranca" olarak sesletti.

C.M.'nin arkadasi leylegin gagasini turuncudan
baska bir renge boyuyor. M. “Bak boyle, bak

122

boyle yap!” diyerek onu uyariyor.

¢l.M., leylegi boyamay: bitirdi; Ogretmene

gostererek “Ogretmenim bitti.” dedi.

[Aferin-Tesekkiir ederim.]

SESLETME CABASI

EKSILTEREK SOYLEME

(BOYLE)

KALIP IFADE

[“Ogretmenim bitti!”]
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¢2.0gretmen, M.'ye “Bekle!” dedi, M. | TAMAM
"Tamam!" yanitin1 verdi.

16 a.Daha once ogrenilen renkler tekrar ediliyor. | SESLETME CABASI

Ogretmen, renkleri tek tek sayiyor. Tiim sinif
tekrar ediyor. M. sadece turuncu rengini

dogru sekilde sdyleyemiyor. Daha once
“tiranca” seklinde telaffuz ettigi kelimeyi bu

kez "toronco" seklinde sesletiyor.

b.Ogretmen cesitli kartonlardaki renkleri
gosteriyor. M.'nin arkadasi, sirt1 Ggretmene
doniik oldugu igin renkleri gdéremiyor; o da
basin1 hafifce 6gretmene dogru geviriyor ve
“Ben goriiyorum!" diyor. Yiizii Ogretmene

doniik oturan M. da ona “Ben de.” diyor.

c.Ogretmen tek tek renkleri sayiyor. M. de
kendi kendine “Kirmizi, sari, mavi.." diyerek

renkleri tekrar ediyor.

¢.Ogretmen; “Kim bana turuncu bulacak?”
diye sordu. M. “Ben, ben, ben 6gretmenim.”

diye bagirdi.

[M.’nin ana dili olan Arapcada /u/
sesi mevcut olmasina ragmen /o/ sesi
mevecut degil. /u/ yerine /o/ sesini
tercih etmesi yanlis genelleme 6rnegi

olabilir.]

EKSILTEREK SOYLEME (BEN
DE)

TEKRAR

SOZCUK EKSILTME (OS -)

[Ogretmenin dili kullanim se¢iminin
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d.Ogretmen turuncu renkli bir sey bulmalarmi
istedigi i¢in, M. panodaki yildiz1 gostererek

“Turuncu.” dedi.

e.Ders devam ederken M., arkadaginin ayakta

bekledigini gdriiyor ve on “Otul, otul!” diyor.

f.Ogretmen, M.'ye; “Makas cikar!” dedi. M.
cikardi. Makas, zaten Arapca bir kelime. M.,
daha sonra kagittan makasla kestigi parcalari

arkadasina gosterip “Baakkk!" dedi.

g.Ogretmen, M.'ye; “Masandaki ¢opleri at!"
dedi. M. ¢oplerle birlikte atmamasi gereken
pargalar1 da atti. Daha sonra gitti ve bunlar

¢Op kutusundan ald1.

h.Ogretmen, M.'ye, “Makasmni kalem kutuya
koy!” dedi. M. makas1 kalem kutusuna koydu.

1. Arkadasi, M.'nin kestigi kagitlar1 aldi. M.
“Abi dedi.

Muhtemelen o anda arkadasmin adini unuttu

ona sinirli bir sekilde ver!"

anlamay1 zorlastirmasi.  Halbuki,
"Kim bana turuncu renkli bir sey

bulacak?” diye sorabilirdi.]

SESLETIM CABASI

TAKLIT ETME (OLUMSUZU)
“Otur” yerine "Otul" deme. Neden
bdyle seslettigianlagilamadi. M. /r/
sesini sesletebilen bir cocuk.

Olasilik: /r/

sesini  sOyleyemeyen

arkadaglarini taklit ediyor olabilir.)

SOZCUK EKSILTME (OS -)

[Ogretmenin  “Makasim  [X den]

¢tkar!” seklinde sOylemesi daha

dogru olurdu.]

SOZCUK EKSILTME (OS -)
[“Masandaki ¢opleri [¢Op kutusuna]

at!”yerine]

YANLIS BICIMBIRIM
KULLANMA (OS-)

[Ogretmen, "Makasini  kalem

kutusuna koy!" ya da "Makasin
kalem kutuna koy!"yerine]

ANONIM SESLENME
[Abi ama stajyer Ogretmen igin ...

Abla (Unvan)]
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ve ona ismiyle hitap etmek yerine"Abi!” dedi.
i.M. etkinlik sonrasi artan kagit kesiklerinden | KALIP  IFADE /EKSILTEREK
bir iiggen yapti ve bunu uzaktaki arkadasma | SOYLEME

gosterirken “Eyiip Tahir, bak yaptim!” dedi.

[“Bak yaptim!” kalhbi] [“Kagitlar

degerlendirdim.” anlamini en kolay

sekilde ifade etme.]
17 a.Tim smif kagittan penguen yapiyor. M. | KALIP IFADE
penguen calismasmi bitirdi ve “Ogretmen | [“Ogretmen bitti!” Iyelik
bitti.” dedi. Daha 6nce "Ogretmenim bitti!” | bicimbirimini kullanmama]
seklinde soOyleyebilen M., bu kez iyelik
bicimbirimin kullanmadan soyledi.
YANLIS SOZCUK KULLANMA
b1.0Ogretmen, “Penguenin gdbegi ne renk | (OS-)
olur?" diye sordu. [“Penguenin gébegi ne renktir?”
seklinde sorulmasi gerekirdi. Yanlis
ifadeye maruz kalma]
b2.M. “Beyaz” yerine “Bayaz!” dedi.
SESLETIM CABASI
18 a.Ogretmen "Giivi" isimli bir hikaye okudu; | ORNEK ALMA

simdi 6grencilere sorular soruyor. "Agac kusa
dalt verdi mi?" sorusuna tiim smif gibi M. de

“Verdi!” (Uzatarak) seklinde cevap veriyor.

b.Ogretmen masalarin yerini degistirdi. M.

yanindaki arkadasma “Bu benim yerim!” dedi.

[M.’nin jest ve mimikleri, soruyu
anlamadigini gosteriyor. Muhtemelen
sinif taklit etti. Giivercin
sozciigiinden hareketle herhangi bir
seklinde ad

anlamasini

giivercine  “giivi”

verilmesi, M.’nin

gliclestirmis olmali]

BURASI YERINE]
[“Burast benim yerim!” anlaminda.

Iyelik kavramini anlama]
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cM., arkadast ile kaleminin boyunu | BICIMBIRIMEKSILTME
kiyasliyor. M.'nin kalemi biraz daha uzun. | [flgi bi¢imbirimi {ki}’yi

Bunu ifade etmek igin “uzun” kelimesine

yerine “biliyiik” kelimesini kullaniyor ve

“Benim bilyiik!” diyor.

¢.M.nin arkadasi kendi kaleminin daha uzun

oldugunu belirtmek ic¢in, "Benimki daha

biiyiik!" deyince M. “Benimki biiyiik!” diye
yanit vererek kendi kaleminin daha uzun

oldugunda 1srar etti.

d.Ogretmen bes rakamim ogretmek igin
calisma kagidi dagitiyor. M. kagidini eline

alinca, “Ben aldim.” dedi.

e.M. bes rakamiyla ilgili etkinlik kagidini

bitirdi ve “Ogretmenim benim bitti.” dedi.

f.Diger smifin 6gretmeni M’nin sinifina bir
oyun getirdi. M., 6gretmeninin yanina gidip

“Ogretmenim ben de oyun?” dedi.

kullanamama]

ORNEK ALMA
[{ki}bi¢cimbirimini dogru kullanma.
Muhtemelen arkadasindan taklit etme

yoluyla]

KALIP IFADE
[ “Ben X'i aldim. "Kalibi]

BICIMBIRIM EKSILTME

“Ogretmenim benimki bitti!” yerine.

EKSILTEREK SOYLEME/

SORU IFADESINI VURGUYLA
SAGLAMA

["Ben de oyun oynayacak miyim?"

sorusu yerine.]

19

a.Tabagindaki yemegi bitiren M., “Ben
bitirdim.” dedi.
b.Arkadasi, M.ye "Cirkin cirkin!" diye

bagiriyor. M. da ona “Sus sus!” diye cevap

KALIP IFADE

UYGUN SOZCUK SEGCME ?

[Karsiligin1 tam soOyleyemedigi igin

85




OGRENCI M.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM

NO DAVRANIS GOZLEMCi YORUMLARI
verdi. mi?]
C.M. ve arkadas1 Kayra aralarmda konusuyor. | EKSILTEREK SOYLEME
Ogretmen sinirli bir sekilde, "Kim konustu?" | [“Kim ” sorusunu

diye sordu. M., "Kayraa!" dedi.

d.Kayra, kendisini Ogretmene sikayet eden
M.'ye tiikiirdi. Ogretmen, Kayra'ya oziir diletti
ve M.'ye"Affettin  mi?"
"Affettim."” dedi.

diye sordu. M.

yanitlayabilme.]

ANA DILINDEKI
SOZCUKLERDENYARARLANMA
[Af sozciigii Arapga kokenli oldugu
icin “Evet!” yerine sdzcligli tam

soyluyor.]

20

a.Cocuklar, geri doniisim igin artik
malzemelerden kumbara yaptilar; simdi onlar1
boyuyorlar. M. kumbarasini turuncu renge
boyamak istiyor. Ogretmene turuncu boya

kalemini gdsterip "Bu olur?" diye soruyor.

b.M. kendi kumbarasini turuncu yapti.
Arkadaginin baska renk yaptigini fark etti ve

ona “Toronco yap!” dedi.

c.M. kumbarayr biraz boyadi. Sonra
Ogretmene “Hepsii?” dedi. Ogretmen; "Evet

hepsi." dedi ve M. boyamaya devam etti.)

¢.Kumbaray1 boyamayi bitirdi ve dgretmenine

gostererek “Ogretmenim bitti. ” dedi.

EKSILTEREK SOYLEME/

SORU IFADESINI VURGUYLA
SAGLAMA

[Aslinda "Bu olur mu?" demek istiyor

ama soru eki kullanmak yerine soru

ezgisiyle anlamini saglamayal
calistyor.]

SESLETIM CABASI

Turuncu rengini yanlig  sesletim)

(Aslinda daha once bir kere dogrul
sesletmisti ama bu kez yine hatali

sOyledi)

EKSILTEREK SOYLEME/

SORU IFADESINI VURGUYLA
SAGLAMA

[Soru ekini kullanmadan tonlamayla
soru

sorma: “Hepsini mil

boyayacagim?” yerine.]

KALIP IFADE

[“Ogretmenim bitti.”]
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OGRENCI M.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM

NO DAVRANIS GOZLEMCi YORUMLARI
d. “Bir, iki, ug, dort..” M. boyamay1 bitirdi ve | SESLETIM CABASI
askidaki montlar1 saymaya bagladi.
e.M. yerde oyuncak para buldu. Bagirarak “Bu | SORU KALIBI

kimin?” diye sordu.

f.M.'nin sagmndaki arkadasi boyama islemini
bitirdi. M.,
dolaba koymasint “Kalem koy!” diyerek dile

arkadasindan kalem kutusunu

“Bu kimin [X’1]?” Kalip sorusu.

EKSILTEREK SOYLEME
[Belirtme bicimbirimini kullanamama:
Kalem [kutusu][nu] [dolaba] koy!”

getirdi. Sozcligii tam soyleyememe: Kalem
[kutusu][nu] [dolaba] koy!”
Eksik Oge sdyleme: Kalem
[kutusu][nu] [dolaba] koy!”]
g.M.'nin solundaki arkadas: elindeki boyamayr | KALIP IFADE
bir tirlu bitiremedi. M., ona “Hadi yaaaa!” | [“Hadi ya!”]
diye bagirdi.
h.Ogretmen, boyamasini giizel yapan bir | EKSILTEREK SOYLEME/
ogrenciye sevgisini ifade etmek icin | SORU IFADESINI VURGUYLA
“Cimcime” dedi. M. dgretmenin yanina gitti | SAGLAMA
ve “Ben de oyle miyim?” diye sormak igin
"Ben?" dedi.
ORNEK ALMA
LAynti masada oturdugu arkadaslart c¢ok | [Oyun ifadesini gercek yasamda
konusuyor. M. onlara kiziyor ve susun | kullanma. Ogretmeni taklit ederek
anlaminda “7Tip!” diye bagiriyor. O0grenme]
21 a. Boyama calismast yapiliyor.M. pastel | [YELIK KULLANIMI

boyalarini arkadagina gosterdi ve "Bak boya
benim!" dedi.
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GOZLEM

NO DAVRANIS GOZLEMCI YORUMLARI
b. Sinifta ¢ok giiriilti oldugu bir anda | OLUMSUZ AKTARMA
ogretmen, "Ben gideyim de baska Ogretmen | [Arapga'da  "hayir" ve  "yok"
gelsin!" dedi.Turk ogrenciler "Haayur!" diye | sozclkleri  icin  "la!"  ifadesi
bagirirken, M. hayir anlaminda "Yook!" diye | kullaniliyor.]

bagirdi.

c. Arkadasi, M.'ye sordu."Sende turuncu var

m1?" M. "Bende var." diye yanit verdi.

¢. Arkadasi, M.'nin turuncu boyasini almak

istedi. M. vermek istemedi ve "Birak!"” dedi.

d. Ogrenici M. boyama caligmasin bitirdi ve

i)

ogretmenine gostererek “Ogretmenim bitti.
dedi.

e. Arkadas1 boyama ¢alismasimi yapmamis, M.
onu uyardi ve "Bak bu boya hadi ogretmen

sOyle." dedi. Aslinda

f. M. yanindaki arkadasina sesleniyor."Melic,
Melic." diyor.

SORUYA KALIP YANIT / {DE}
BULUNMA HAL EKi
KULLANIMI

TEPKI IFADESI

KALIP I[FADE

[“Ogretmenim bitti.”]

BELIRTME DURUMU
BICIMBIRIMI EKSIKLIGI
["Bak hadi bunu boya, O6gretmen

sOyledi." yerine]

TAKLIT ETME (OLUMSUZU)
“Meri¢” yerine "Meli¢" deme. Neden
boyle seslettigi anlagilamadi. M. /r/
sesini sesletebilen bir cocuk.

Olasilik:  /r/

sesini  sdyleyemeyen

arkadaglarim taklit ediyor olabilir.)

22

a. Ogretmen cocuklara yapilan etkinlik igin
"Kardan adamin diigmeleri hangi renk?"diye

sordu. M., “Maviii! diye cevap verdi.

RENKLER
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GOZLEM
NO

DAVRANIS

GOZLEMCIi YORUMLARI

b. M. kendi kardan adam etkinliginin

diigmelerini yapiyor ve diigmeleri bitirince

"Ogretmenim bitti,6gretmenim yapt." diyor.

c. M., yerde yapilan kardan adam etkinligine
ait diigme buldu ve "Bu kimin?" diye sordu.

Yanit alamadi.

¢. M.!nin yerde buldugu diigmeyi kimse
sahiplenmedi. M. kendi kendine diigmenin
kime ait oldugunu tespit etmeye calisti ve
"Sen de yok.Bu

yanindaki arkadasina

senin?"diye sordu.

d. M. kardan adam etkinliginin bir parcasi olan
diigmenin kime ait oldugunu bulmakta israr
ediyor. Sira arkadasi, "Benim degil!" dedikten
sonra M. tekrar "Bu kimin?" diye sordu.

KiSi EKI KULLANIM EKSIKLIGI
[Yaptim, yerine]

SORMA (GOSTEREREK)

EKSILTEREK SOYLEME /

SORU IFADESINI VURGUYLA
SAGLAMA

[Sen de eksik var, bu senin mi?

yerine]

SORMA (GOSTEREREK)

[Senin degilse kimin? yerine]

23

a. Boyama c¢aligmast yapiliyor. M. |

Ogretmeninden  boyalarini istiyor  ve

"Ogretmenim, boya"" diyor.

b. M., arkadasinin boyama seklini taklit ediyor

EKSIK IFADE /
KULLANIM.

VURGULU

[Ogretmenim boyami ver! yerine ]

KALIP IFADE /EKSILTEREK
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GOZLEM
NO DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
ve "Bak boyadim."diyor. SOYLEME / KENDINI
KANITLAMA

[“Bak yaptim!” kalib1] [“Bak, senin
gibi boyadim." anlamini en kolay

sekilde ifade etme.]

c. M. Ogretmenine yaptigi calismayi
gostermek i¢in onu cagirdi ve " dgretmenim” | DILSEL IFADEYI TONLAMAYLA
dedi. DESTEKLEME
¢. M. tasarlama etkinligini bitirdi ve | KALIP IFADE / GOREVINI
"Ogretmenim bitti." dedi. BITIRDIGINI BELIRTME
[“Ogretmenim bitti.”]
24 a. Ogretmen balon dagitiyor. Mustafa,
ogretmene yiiksek bir sesle "Ben ben!" diyor. | EKSIK IFADE
[ Bana da balon ver yerine]
25 a. Ogretmen panoda sayilar1 gosteriyor ve | SESLETIM CABASI

soruyor. M. "Biriki,ug,dort bes,alta,yadi.”.

diye sayiyor.

b. Ogretmen, rakamlarla ilgili bir etkinlik

dagitti. M. bitirdi ve "Ben yaptim!" dedi.

c. Yedi rakamiyla ilgili etkinlik yapiyorlar. M.
Ogretmene gidip boyalarini istiyor ve

"Ogretmenim ben boya ver." diyor.

[/, i/ ve /6/ sesletiminde sikinti

yasamaya devam etme]

Kisi EKIi KULLANIMIN
TAMAMLANMASI  /BITIRME
[FADESI

[Onceki kullanim "yapt1" sonraki

kullanim"yaptim"]

YONELME HAL EKININ
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GOZLEM

NO DAVRANIS GOZLEMCi YORUMLARI
KULLANIM EKSIKLIGI /
CUMLEYI YUKLEMLE
TAMAMLAMA / IYELIK
KULLANIMI
[ Onceki kullanim "dgretmen boya!"
sonraki kullanim "Ogretmenim ben
boya ver." ]

26

a. M. ayagiyla arkadasini rahatsiz ediyor.
Arkadast kendisine kiziyor. M. sinirlenerek

"Neee!" diyor.

b. M. oyun hamurundan O&riimcek yapti.
Arkadaslarini korkutmak istiyor ve "B60660!"

diyor.

c. M. oyun hamurundan o&riimecek yapti
ogretmenine gosterdi. Ogretmen, "Bu ne?"

diye sordu. M. "ankebut" dedi.

¢. M. kendi kendine Tiirkge sayilari saytyor.
"Birn,iki,ug,dort,bes, alta,yedi,sekiz."

d. M. Tiirkge rakamlari saydiktan sonra Arapga
olarak da sayilari sayiyor.

"Vahid, sani, salis, erba, hamis "

e. M. oyun hamurundan bir sekil yapti.
Ogretmene gosterdi. Ogretmen, "Bu ne?" diye

sordu. M. "Lahmacun." dedi.

JEST KULLANARAK TEPKIiYi
DILE GETIRME

JEST KULLANARAK
TAKLITETME
ANA DILINT KULLANMA

TEKRAR / SESLETIM CABASI
[/, [/ ve /6/ sesletiminde sikinti

yasamaya devam etme]

ANA DILINI KULLANMA /
IKINCI DILE DIRENME

91




OGRENCI M.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM
NO

DAVRANIS

GOZLEMCIi YORUMLARI

f. M., oyun hamurundan bir sekil daha
yapiyor ve Ogretmene gotiiriiyor .Ogretmen;
"Bu ne? Salyangoz mu?" diye soruyor. M.,
"saylango" diyerek Ogretmenin soyledigini

tekrar ediyor.

g. M., oyun hamurundan bir sekil daha yapiyor
ve Ogretmene gotiiriiyor .Ogretmen; “Bu
ne?Bdrek mi?" diye soruyor. M.,"Evet borek."

diye cevap veriyor. )

ANA DILINI KULLANMA
[Lahmacun sozciigii Arapcada ve
Tiirkgede ayni oldugundan olumlu

aktarim yapma. ]

TAKLIT ETME

TAKLIT ETME
[ /6/ sesletiminde sikinti yasamaya

devam etme]

92




OGRENCI K.'NiN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM | DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
NO
1 a.Geometrik  sekilleri  gorseller  iizerinden | GOSTERME/
ogreniyorlar. Ogretmen K.ye“Bu hangi sekil?” | CANLANDIRM/IFADE ETME
diye sorunca K. “Daire” cevabini verdi. (6s+)

b.Ogretmen K.'ye, “Hamurun var mu?” diye
soruyor. K. anlamadi, cevap vermedi. Ogretmen

ona hamur verdi.

c. K. de elindeki kalib1 yanindaki arkadasmna uzatti
ve “Bunu al!” dedi. (K., C.’den duydugu “Bunu al!”

soziini kullaniyor.

[Bu seklin adi nedir? Arapga

oldugu i¢in bildigini

disiintilebilir. ]

ORNEK ALMA

a.“Boyle yapicam.” (K. kartondan kestigi parcalari
arkadasina gosterip boyle soylityor.)

b.“Yaaaa! (K.'ninarkadasi masayi itiyor; K. ona

kiziyor.)

c.Baak!(C.’den gordiikten sonra K. parmaklarmna

yapistiricl siirdii ve arkadagina gosteriyor.)
¢.“Baak! Bak!” dedim sana. Arkadasi,K.'nin eline

bakmayinca K. sinirleniyor ve boyle sdyliiyor.)

d.Ucgen (Ogretmen daha 6nce dgrenilen geometrik

sekilleri tekrar ettiriyor. Uggen demek istiyor.)

EKSILTEREK SOYLEME

(BOYLE)

YANSIMA SOZLE TEPKI
VERME (DAVRANISA
OLUMSUZLUK)

KALIP IFADE

DILSEL IFADEYI
TONLAMAYLA

DESTEKLEME

SESLETIM CABASI

a.“Baakk!

gostererek)

(Uzaktaki arkadasina, yaptigi agaci

b.“Oleyy!” (Ogretmen ona yapistirici verince

SOZCUGU ISARET
ZAMIRIYLE BELIRTME

DILSEL IFADEY1
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sevincinigdstermek icin.)

c.“Baakk!”

gostererek.)

(Elindeki ~ hamuru  arkadasma

TONLAMAYLA
DESTEKLEME

KALIP IFADE

a.“Finger!”, “Cat cat ¢at!”
(Ingilizce sarki dinliyorlar ve sarkida gegen

kelimeleri tekrar ediyorlar.)

TEKRAR ETME

a.“Bir, iki, u¢.” (K. oyuna ¢ikan arkadaslarini
saylyor.)

b.“C., C.I” (K.,oyuna kalkan C. igin tezahiirat
yapiyor.)

¢.Bir film agiliyor. K. ve C. filmde sdylenen sarkiy1
daha onceden biliyor olmalilar ki sarkinin bazi
kelimelerini soyliiyorlar. “evet, fis fis, hayr, tik tik,

hiss”.

SAYI SAYMA

KALIP iIFADE

TEKRAR ETME

[Yalnizca yansima sozciikler]

a.“Sssst!”(K. yemegini bitirdi ve masada uyuma

pozisyonu aldi. Arkadas1 giiriiltii yapinca soyledi)

CANLANDIRMA
K. arkadasma elini gosterip
bdyle soOyledi; yani yemegini

bitirdigini anlatmaya calisiyor.

Eksilterek kullanim

b.“Baakkk!!”’ KALIP IFADE

a."Ben yemiycem." SORUYA YANIT

(Yerli mali haftas1 kutlandigi igin masalarda | (OLUMSUZ)

meyveler, kuruyemisler, bir stirii yemek var. Ama

K. Hi¢ yemiyor. Ogretmen ona "K. Neden

yemiyorsun?" diye sorunca K. bdyle cevap verdi.)

a.Ogretmen, "K., sen para biriktiriyor musun?” diye | SORUYA JESTLE YANIT

sorunca K. bagin1 salladi. (Hayir anlaminda) VERME (KAFA
SALLAYARAK
OLUMSUZLAMA).

b."Besss!" (Ogretmen’in "Bir elde ka¢ parmak | EKSILTEREK SOYLEME
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var?" sorusuna yanit oalarak)

c."On!"(Ogretmenin sekiller gostererek sordugu | GOSTERME/
soruyu daha kolay algihyor: "iki elimizde ka¢ | CANLANDIRM/IFADE ETME
parmak var?" sorusuna yanit olarak) (6S +)

9 a.Bu senin? (K., arkadasmm elindeki boyalara | BICIMBIRIM EKSILTME
bakip "Bu senin mi?” diye sormak istiyor; ama soru
eki kullanmiyor.)

11 a."Igtin mi?" (K., yemegini bitirdikten sonra | EKSILTEREK SOYLEME
kadasma meyve suyunu igip igmedigini soruyor.)

12 a. “Dort." (K. elindeki cubuklar1 gosteriyor ve | SESLETME CABASI
arkadasina gubuklarin sayisini sdyliiyor. /6/ sesini
¢ikaramiyor /o/ diyor.)
b."Buyuk!" (K., arkadagma gosterdigi ¢ubuklarm | SESLETME CABASI
biiyiik oldugunu anlatmak igin)
C."Cok giizel olmus." (Ogretmen cerceveyi nasil | ZAMAN BICIMBIRIMI
yapacaklarimi tarif ediyor. K. sevingle ellerini
cirparak sOylityor; ashinda"Cok giizel olacak!"
demek istiyor.)
¢."Tamam." (Ogretmenin, "Giizel yapin!"ifadesine | ONAYLAMA IFADESI

karsilik olarak K.’nin cevabr)

d."Nasilsin? Nasilsin?" (K., cerceveyi bitirdi
vekardan adami c¢ercevenin arkasina yapistirdi.
Simdi  gosteri  yapiyor. Sesini  degistirerek

arkadasina boyle soyliiyor.)

e."Hayir yaaa! Ogretmene gdstercem."
(ArkadasiK.’nin  gercevesini bozmak isteyince
K.’nm tepkisi)

f."Baaak!" uzaktan

(Cergevesini O0gretmene

gostererek™)

g."All"  (Arkadaginin yapigtiricis1  yere diistil.

Yapistirictyr yerden alip arkadasina veren K.’nin

CANLANDIRMA

YANSIMA SOZLE TEPKI
VERME (DAVRANISA
OLUMSUZLUK)

KALIP IFADE

KALIP IFADE
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ifadesi)

h."Bu ne kadar?" (Eliyle altt rakamim
yapanK. ’ninarkadasina“Bu kag¢?” sorusu yerine

sordugu soru).

1."Hayir, alti!" (Bes diye yanlis cevap veren

arkadasina)

i."Bu kacg?" (K., iki elinin bas ve isaret parmaklarini
yuvarlayip iist liste koyarak 8 rakamini yapiyor ve

arkadasina soruyor.=

j."Aferin!" (Sorusuna dogru cevap veren arkadagina

K. nm yanit1)

k."Top." (Oyun hamuruna top gibi yuvarlak sekil

verip arkadasina gostererek)

DILSEL IFADEYI JESTLE
DESTEKLEME

DOGRU YANITLAMA

SAYILAR ICIN
ELINI/PARMAKLARINI
KULLANMA

KALIP iFADE

EKSILTEREK SOYLEME

[Tek kelimelik cevaplar)

13

a."Ben uyu." (Uykusu gelen K.’dan arkadasima)

EKSILTEREK SOYLEME
[Eylem/yliklem, kip/zaman, kisi
bi¢imbirimi, eksikligi

“[Ben]  uyu[mak][istiyorum]"

yerine]
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GOZLEM | DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
NO
1 a.“Vurma bana!”(Arkadas1, C.'ye eliyle vurunca) DEVRIK CUMLE KURMA
b.C., arkadasinin yaptig1 sekle bakip “Bu ne?” diye | SOZCUGUISARET
sordu. Arkadasi ona cevap vermeyince C. elindeki | ZAMIRIYLE BELIRTME/
kalib1 arkadasma uzatarak “Al bunu,bununla yap!” | DEVRIK CUMLE KURMA
dedi.
¢.C., uzaktaki bir arkadasim gosterip “O!” diyor. SOZCUGU ISARET
ZAMIRIYLE

BELIRTME[O[na][bak!]yerine)

a.“Baakkk!”(Arkadasina
gostererek)

kestigi kartonu

b.“Ben bak nasil yapiyolum simdi?” (Kestigi

kartonlar1 bir araya getirip arkadasina gostererek)

¢.Ogretmenim bunu ne yapicam?” (Elindeki artik

kagitlar1 gostererek)

¢.“Ben basladim yapmaya.”

d.“Baakkk ayn1!” (Arkadaginin yapistiricisiyla
kendi yapistiricisinin ayni oldugunu fark edince)

Benzerligi 6viinerek vurgulama

KALIP IFADE
[Oviinme ifadesi]

SESLETME CABASI
KALIP IFADE
[Oviinme ifadesini vermek igin

“bak!” kalip ifadesini kullanma]

[Ozneyi kisi zamirinde
vurgulayarak]

SOZCUGU ISARET
ZAMIRIYLE BELIRTME

[Ogretmenim, bu [kagitlar1] ne

yapacagim? yerine]

DEVRIK CUMLE
KULLANIMI

EKSILTEREK SOYLEME
KALIP IFADE

[Oviinme ifadesini vermek icin

“bak!” kalip ifadesini kullanma]
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OGRENCI C.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM | DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
NO
e.“Nasil ¢ikt1?”(Arkadasi elindeki yapistiricidan bir | EKSILTEREK SOYLEME
parga koparinca, nasil kopardigmi 6grenmek igin).
f. “Uggen!”(Ogretmenle birlikte sozciigii tekrar | TEKRAR
ederken)
3 a.“Ponpon ponpon!” NESNEYI ETKINLIKLE
(Kartondan balikk yapma etkinligi sirasinda | ILISKILENDIRME
ogretmen baligin gdzleri igin ponpon dagitirken)
b.“Ogretmenim boyle mi?”(Ponponlar1 | EKSILTEREK SOYLEME
yapistirdiktan sonra) KALIP IFADE
¢.“Oyle degil, bak bak bdyle!” KALIP IFADE
(Arkadasmin ponponlar1 yanlis yere yapistirdigini | [“Oyle degil!]
gorince) [“Bak bak!]
[“Boyle!”]
¢.Bu senin? (Arkadasmin baligina bakarak) SORU IFADESINI
VURGUYLA SAGLAMA
EKSILTEREK SOYLEME

d.“Oglum  baksana, ¢ok gizel!” (“giizel”

sOzctigiiniin son hecesini uzatarak)

[“Bu senin mi?” yerine]

KALIP IFADE
[“Baksana!™’]

[“Cok giizel!”]
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e.“Bundan bizde de var.” SOzCUGU ISARET
(Ogretmenin  yanina gidip elindeki kitabi | ZAMIRIYLE BELIRTME
gostererek) KALIP IFADE

f.“Ogretmen,“Herkes baligim1 bana gdstersin!”

dedi. C. de baligmi gosterdi.

g.0gretmen, “Cépleri ¢ope atin!” dedi. C. ¢opiinii

¢op kutusuna atti.

h.Yardimc1 6gretmenin“Kim sarki soyleyecek?”

[“Bizde de var!”]

KOMUTATEPKI VERME

KOMUTA TEPKi VERME

sorusuna  C.  parmak  kaldirarak  yanit

verdi.Ogretmen ¢agirmca C. son giinlerin meshur | KOMUTA TEPKI VERME

Arapca sarkisi “Ya lili ve Ya lili”y1 sdyledi.

4 a.“Al, bak!”(Elindeki yapistiricty arkadagma | KALIP IFADE

gostererek) [“Al, bak!”]

b.“Yaptim, yaptim!” (Kartondan aga¢ yapma | KALIP IFADE

etkinligini bagarinca, sevingli bir ses tonuyla) [Sevinme ifadesini vermek igin
“yaptim!”sozcligiinii  iki kez
kullanma]

¢.“Bak ben bunu yapistirdim.” SOzCUGU ISARET

(Agacm yapraklarini yapistirinca) ZAMIRIYLE BELIRTME
[Ozneyi kisi zamirinde

vurgulayarak]
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¢.“Bu biiyiik!” (Ogretmen, yapraklar1 6grencilere
dagitiyor. Yapraklarin bazilarinin kii¢iik bazilarinin
biiyiikk oldugunu &grencilere hatirlatinca elindeki

yapragi gostererek)

d.“Peynir.”

e.“Uhu diistii yaaa.”

f.“Bunlar benim.”

(Masadaki yapraklari kastederek)

g. “Hayir, ben!” (TONLAMALI)
(Arkadastyla ¢opleri ¢ope kimin atacagi konusunda

tartisirken)

NESNEY] ISARET
SIFATIYLA ESLESTIRME

BASKA BIR NESNEYE
BENZETME

[Elindeki
peynire benzetme]

sart1 renk yapragi

YANSIMA SOZLE TEPKI

VERME (KENDINE
YANSITARAK
OLUMSUZLUK)

KALIP IFADE

SOZCUGU ISARET
ZAMIRIYLE BELIRTME
EKSILTEREK SOYLEME

[Eylemi/ylklemi eksiltme]

h.“Bize yok mu?”(Ogretmen oyun hamurlarmi1 | KALIP IFADE
sirayla dagitiyor. Heniiz Suriyeli 6grencilere sira | [Ben biz  ayrimi;  kimlik
gelmeyince C.’nin tepkisi yansitimi]
1.“Ben, ben!” (Ogretmen “Kim hamur almadi1?” | EKSILTEREK SOYLEME
diye sorunca)
5 a.“Copgti!” (Sesini tonlayarak) ORNEK ALMA
(C. copleri topluyor. Diger ogrenciler, ¢opleri
toplayan ogrencilere “Copetititi!” diye
bagiriyorlar.)
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b.“Burada da ¢op var. Burada da ¢op var.” (Copleri | KALIP IFADE
toplayan bagka bir arkadagina yardim ederken)
6 a.“Bilmiyorum!” KALIP IFADE
(Arkadasimin sordugu soruya bu cevab verirken)
b.“Yok, ben de bir tane.”
“Ogretmenin “Kime iki tane kagit verdim?” | EKSILTEREK SOYLEME
sorusunu cevaplarken)
c.“Kagitlarimz boyle kalsin, daha giizel!”
(Kagitlar1 kesip yapistirma etkinliginde kagidin | EKSILTEREK SOYLEME
biitiin halini daha ¢ok sevdigini belirtmek igin) (BOYLE)
¢.“Biz kagitlar1 degistirdik. Ben Bilal'in kagidini
aldim o da benimkini ald1.”
d.“Ben de! (Tiirk bir gocuk dgretmene “Su icebilir | DAVRANISI TAKLIT ETME
miyim?” diye sorup ayaga kalkinca) KALIP IFADE
[“Ben de”’]
e.“Ben yaptim, al sen yap!”(Oyun hamurunu | EKSILTEREK SOYLEME
actiktan sonra elindeki merdaneyi arkadasina | [Ozneyi kisi zamirinde
verirken) vurgulayarak]

f.“Bak ben nasil yaptim, gérdiin mii?” (Hamurdan

yaptig1 arabay: arkadasina gosterirken)

g.“Ben yaptim, ben ben ben.

(Arkadastyla “Kim once bitirecek?” oyunu

oynarken kazaninca)

KALIP IFADE
[“Gordiin mii?”]
zamirinde

[Ozneyi kisi

vurgulayarak]

KALIP IFADE
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h.“Alim m1?” (Arkadasindan oyun hamuru kalibin1

almak igin izin isterken) [ZIN/RICA (+)

1.“Versene! (Arkadasindan oyun hamuru kalibim

1srarla isterken)

i.“Sana bir sey getircem.” (Hamurdan yaptigi

{ZIN/RICA (-)

kisimlarmi s@ylerken)

b.“Sen bunu mu aldin?” (Arkadasna meyve

suyunu gostererek)

c.“Bak benimki uzun!”

(Arkadasina Pipetini gostererek)

C.“Yok!” (Arkadas1 “Sosisini paylagalim mi1?”diye
sordugunda)

d.“Biz paylastik.” (Sosisini arkadasiyla

paylastigimibagka bir arkadasma soylerken)

pastay1 arkadasina ikram etmeden once) KALIP IFADE
7 a“Ben  Bilal tutuyorum.”  (Oyunda,Tiirk | KALIP IFADE
ogrencilerden  Bilal’i  tuttugunu  arkadasma | BICIMBIRIM EKSILTME
soylerken) [Ozneyi kisi zamirinde
vurgulayarak]
b.“Eveeet, muzlu siit!” (Arkadasi,“Ikimiz de muzlu | EKSILTEREK SOYLEME
stit getirmisiz!” dediginde) [Doniit vererek/pekistirerek]
C.“Aaa, bak aynis1!” (ki arkadasmm da balli | YANSIMA SOZLE TEPKI
ekmek yedigini goriince) VERME (SASIRMA)
KALIP IFADE
8 a.“Olsun, afiyet olsun!” (Yemek duasmm bu | KALIP I[FADE

[“Afiyet Olsun!”]

KiSi ZAMIRI
ISARET ZAMIRI

KARSILASTIRMA

YAKIN ANLAMLI SOZCUK
KULLANMA
[“Hay1r” yerine]

EKSILTEREK SOYLEME

[Nesne eksiltme]
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e.“Hayir!” (Arkadasi tekrar sosis isteyince)

f.“Tamam!” (Arkadas1 C.'n ekmeginden isteyince)

0.“Ben iki paylastim.” (Yani iki kisiyle ekmegimi
paylastim.)

12>

h.“Cope atsana!” (Arkadaginin elindeki mandalina

kabuklarini1 goriince)

1.“Otursana!” (Arkadasinin ayakta bekledigini

gorince)

EKSILTEREK SOYLEME
[Bu kez “Yok!” yerine “Hayir!”
diyor.)

YAKIN ANLAMLI SOZCUK
KULLANMA

[“Evet!” yerine]

EKSILTEREK SOYLEME
BICIMBIRIM EKSILTME

[“Ben [ekmegimi] iki
[arkadagimla] paylasgtim.”
yerine]

[ZIN/RICA/ISTEK

[ {-sAnA}bicimbirimiyle)]

IZIN/RICA/ISTEK
[ {-sAnA}bicimbirimiyle)]

a.“Ac¢t  yesil boyayim mi?” (Oniinde resmi

boyayacagi rengi 6gretmene sorarken)

b.“Benim de.” (Bir Tirk ¢ocuk o6gretmene gidip

“Benim tuvaletim geldi.” deyince)

¢.“Benim de tuvalet.” (Ogretmen onu duymayinca)

¢.“Simdi!” (Tuvalete gidip geldikten sonra arkadas:

ona “Sen ne zaman geldin C.?” diye sorunca)

SESLETIM CABASI
[“Ag¢ik yesil boyayayim mi?”

yerine]

DAVRANISI TAKLIT ETME
KALIP iIFADE

[“Benim de”]
EKSILTEREK SOYLEME
[Eylemi/YUklemi eksiltme]

BICIMBIRIM EKSILTME

EKSILTEREK SOYLEME
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d.“Eveet!” (Arkadas1 C.'ye boyadig1 resmi gosterip | EKSILTEREK SOYLEME
“Cok giizel olmus!” deyince) [“Evet, [¢ok gilizel olmus!]”
yerine]
e.“Hadi ikincisini kirmizi yapalim!”(C. elindeki | IZIN/RICA/ISTEK

ikinci yiiz ifadesini kirmizi boyamak istedigini

arkadagina soylerken)

[ {-Allm}bigimbirimiyle)]

f.“Benim benim! (Ogretmen yerde buldugu kalem | EKSILTEREK SOYLEME
icin “Bu kimin kalemi?” diye sorunca)
g.“Glizel mi?” (C. boyadig1 resimleri 6gretmene | SORU KALIBI
gosterip onun fikrini soruyor.) (SORU SORMA)
10 a.“Hayir!”  (Kurabiye kutusunu agamayinca | EKSILTEREK SOYLEME
ogretmenin  “Yardim edeyim mi?” sorusuna
cevabi)
b.“Bak ayn1 benim muzlu.” (C. uzaktaki bir | BICIMBIRIM EKSILTME
arkadasmin da kendisi gibi muzlu siit ictigini | CUMLEYI EKSIK
goriince bagirarak) YAPILANDIRMA
[Benim siitim de muzlu!”
yerine]
c.“Aynm1!” (Arkadasi onaylatmak igin “Aym | EKSILTEREK SOYLEME
mi1?”diye sordugunda.)
¢.“Ben tuvalete gitmek istiyorum.” (Ogretmenden | [Ozneyi kisi zamirinde

izin alirken)

d.“Hadi al, atmadim!” (Arkadaginin 6ntindeki ¢opii

atmak isteyen C.’ye, arkadagt atmamasini

sOyleyince)

e. “Ben konusmuyorum.” (Ogretmen “Sessiz

olun!” diye sinifi uyarinca)

vurgulayarak]

KALIP IFADE

SORUYA YANIT VERME
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11 a."Oyle degil boyle." (Ogretmenin saglarini siyaha | NESNEYI RENKLE
boyayan arkadasimi, dogru rengin sari oldugu | ESLESTIRME

konusunda uyarirken)

b."Ogretmen bana aferin soyledi." (Cizdigi resim
icin Ogretmeninden aldigi “aferin”i arkadasina

sgylerken)

c¢."Ben ¢Opcuul! Cop, Cop, Cop!" (Ders bitiminde

eline bos bir kova alipsinifta bagirarak dolasirken)

¢."Benim  hamur yok." (Oyun hamurunu
bulamadigmi 6gretmene sdylerken)
d."Al'" (Kendisinden oyun hamuru isteyen

arkadasina hamur verirken)

e. "Cikict1!" (Oyun hamuru kaliba sikiginca)

f."Bak, bebek c¢ok glizel." (Oyun hamuruyla yaptig

“bebek” kalibin1 arkadagina gosterirken.)

g."Bizim yok!” (Ogretmenin arkadastyla kendisine

"Sizin bicagmiz yok mu?"diye sordugunda.

YAKIN ANLAMLI SOZCUK
KULLANMA

[“Dedi yerine “soyledi”
sozclgi]
EKSILTEREK SOYLEME

BICIMBIRIM EKSILTME
[“Ben ¢opeiiylim” yerine]

BICIMBIRIM EKSILTME
[“Benim hamur[um] yok!”

yerine]

KALIP IFADE

SESLETIM CABASI
[“Sikist1!” yerine]

KALIP IFADE
[“Bak!” kalibi]

EKSILTEREK SOYLEME

[“Bizim  [bigagmmiz]  yok!”

yerine]

12

a."Tamam turuncu yapacagim." (Ogretmeni
kendisine, etkinlik kagidindaki kardan adamin
sapkasini gostererek “Turuncu yap, tamam mi?"

deyince)

SOZCUK SECIMI (OS -)
SOZCUK EKSILTME (0S-)

[“Ogretmenin “Kardan adamm

sapkasini 1”

turuncuya  boya
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b."Ben bitirdim, bak cok giizel oldu!" (Kardan
adamimn sapkasini turuncu renge boyamay1 bitirip

arkadagina gosterirken)

c."Neden gec geldin?" (Tuvalete giden arkadasi
gec doniince) “Neden geg¢ kaldin?” ya da ““ Neden

gec dondiin?” demesi beklenir mi?

¢."Bu benim c¢apkam." (Kardan adam etkinliginde

arkadasiyla konusurken).

d."Bunu al!" (Arkadasinin yere diisen kagidin
verirken)

e."Ben yaptim." (Ogretmen, "Kardan adamimn

diigmelerini yaptin mi1?” diye sorunca.)

f."Ben de yaptim, hem de ¢ok ¢ok!" (Kardan

adama arkadagindan ¢ok diigme ¢izdigini

anlatirken

g."Ogretmenim bana aferim dedi." (Ogretmen

kardan adamini begenince)

h."Ben de." (Arkadasi tuvalete gitmek isteyince

kendisinin de gitmek istedigini belirtmek icin)

1."Dur bekle, ben de geliyorum!"

yerine*Turuncu yap, tamam
mi1?"demesi]

KALIP IFADE

[“Cok giizel oldu!]

[Ozneyi kisi zamirinde

vurgulayarak]

YAKIN ANLAMLI sOzcUK
KULLANMA
[“Ge¢ kaldin!” ya da “Geg

dondiin!” yerine]

SESLETME CABASI

EKSILTEREK SOYLEME

[“Kagidimni al!” yerine]

EKSILTEREK SOYLEME

[Ozneyi kisi zamirinde

vurgulayarak]

EKSILTEREK SOYLEME

[Ozneyi kisi zamirinde

vurgulayarak]

KALIP IFADE

DAVRANISI TAKLIT ETME
KALIP IFADE

[“Ben de”’]

KALIP IFADE

[“Dur [beni de] bekle!” kalibi]
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i."Ucak!" (Ogretmeni boyama kitabinda gosterdigi | GORSELLESTIRME
resmin admi sorunca)
13 a."Sen ne yedin?" (Arkasma ne yedigini sorarken.) | BASKA ~ ZAMAN  KIPI
KULLANMA
['Sen ne yiyorsun?" yerine]
b."Sari, kirmizi, yesil.." (Kitapliktaki kitaplarm | TEKRAR ETME
renklerini kendi kendine sdylerken)
c."Kirmizi benim." (C., kitaphktaki kitaplar1 | EKSILTEREK SOYLEME
saymaya devam ediyor. Kitaplardan kirmizi olan1 | [“Kirmiz1  [kitap]  benim.”
kendisine ait ve C. da bunu belirtmek icin bdyle | yerine]
soyliiyor.) TYELIK
¢."Bitti mi?" (Arkadasinin yemegini bitirip | KALIP IFADE
bitirmedigini sorarken) [“Yemek  yemeyi  bitirdin
mi?”yerine]
d."Abla beni de sil." (Temizlik¢i kadna, BiCIMBIRIM EKSILTME
EKSILTEREK SOYLEME
["Benim masami da sil" demek
yerine.]
e."Bu  nasil  aciliyor?"(Kuruyemis  paketini | KALIP SORU
acamayinca)
14 a."Sana kiistiim." (Arkadastyla tartistiktan sonra) KALIP [FADE
15 a."Biliktililiz!" (Ogretmenin, "Hargliklarrmizdan | SESLETME CABASI

ne yapalim?”’sorusuna yanit verirken)

b."Yilmi bes!" (Ogretmeni, 25 kurusun resmini

gosterip "Bu hangi para?" diye sorunca)

SOZCUK SECIMI (OS -)

[“Bu kag lira?” yerine]
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c."On!" (Ogretmenin, "Iki elimizde ka¢ parmak

var?" sorusunu cevaplarken)

¢."Annem bana bes tane oyuncak aldi." (Ogretmen

5 sayisini tekrar ederken kendi kendine drnekleme)

EKSILTEREK SOYLEME

TEKRAR ETME

d."Ben yapamiyorum." (Ogretmenin 5 sayisiyla | KALIP IFADE
ilgili etkinligi yapamayinca)
e."Ogretmenim ¢izdim." (5 rakamimn1 yardim | TAM IFADE
almadan cizince)

16 a."Ogretmenim oldu mu?" (Yapraklar1 dokiilmiis | KALIP IFADE
agac resmi boyayip 6gretmene gdsterince)
b."Ben bitirdim." (Ogretmen; kagmndaki sekle | KALIP IFADE
bakip "Aferin, oldu!" deyince arkadasina donerek)
¢."Benimki tiigiik!" (Ogretmenin kendisine verdigi | SESLETME CABASI
yapistiricinin -~ blyiikliigiinii  arkadaslarinkiyle
karsilastirirken)
¢."Ben de!" (Bir kiz 6grenci "Tuvalete gidebilir | DAVRANISI TAKLIT ETME
miyim? diye izin istedikten sonra kendisi de | KALIP IFADE
Ogretmen gidip izin isteyince) [“Ben de”’]
d."Bu az 6gretmenim. Fazla var m1?" (Yapraklar
Dokiilmiis Agac etkinliginde, 0gretmenin, agacin
dallarina kar goriiniimii vermeleri icin dagittig1 | KALIP IFADE
pamugu az bulunca)
e."Biiylik degil kiiciik yap!" (Arkadasmin, | KARSILASTIRMA

ogretmenin verdigi pamugu bilyiik parcalar halinde

yapistirdigini goriince)
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f."Ogretmenim benim bir tane kald1." (Ogretmenin

dagittigi pamuk bir agacin dalina yetmeyince )

g."Bakk, bir tane kald." (Ogretmenin dagittig:
pamugun bir agacin dalina yetmedigini arkadasina

sOylerken).

h."Ben yaptim, benim bitti." (Ogretmeni fazladan
verdigi pamugu bos dallara yapistirdiktan sonra

arkadasina seslenerek)

1."Hayir, Oyle olmazzz!" (Arkadasinin pamugu
agacin dalindan bagka bir yere yapistirdigini

gorince)

i."Onlar, biyik biyik! Kigik yap!" (Yanindaki
kiz arkadaginin biiyilk pamuk pargalarini bos

dallara yapistirmaya ¢alistigini goriince)

SOZCUK EKSILTME

[“Pamuk yetmedi!” yerine]

YAKIN ANLAMLI SOZCUK
KULLANMA

EKSILTEREK SOYLEME

[Ozneyi kisi zamirinde
vurgulayarak]

[“Benimki bitti!”’yerine],

KARSILASTIRMA

KARSILASTIRMA

17

a."Bulast m1?" (Yapacagi etkinligin sayfasini

dogrulatmak i¢in 6gretmene gosterirken)

b."Ben bilestidim." (Kitaptaki nesneleri eslestirme

calismasini tamamladiktan sonra)

C."Benim silgim boyle." (Silgisini ruj gibi dudagina
surllyormus gibi yaparak arkadasina seslenirken)
¢."Kiyaz, elma .." (Ogretmenle birlikte kitaptaki

meyvelerin  ve yiyeceklerin isimlerini tekrar

ederken)

SESLETME CABASI
BAGLAMA
EKSILTME

GORE

SESLETME CABASI
YAKIN ANLAMLI SOZCUK
KULLANMA

[“eslestirdim” yerine]

DAVRANISI BASKA BIR
NESNEYE BENZETME

SESLETME CABASI
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d."Pasta, kek, blokoli."(Ogretmenle birlikte
kitaptaki sebze ve yiyeceklerin isimlerini tekrar

ederken.)

e."Aldm." (Ogretmen,"Aynisindan iki tane olan

yiyecekleri daire igine alm!" dedikten sonra)

f."Yapyak, kiyaz, sapka.." (Ogretmenin kitaptan
bakarak tekrar ettigi nesneleri kendi kendine

soylerken)

TEKRAR ETME

BAGLAMA GORE
EKSILTME

TEKRAR ETME

18

a."Cok giizel! Hediye." (Arkadasina tostundan bir

parca koparip uzatirken)

b."Ogretmenim, ben  doydum." (Yemegini

bitirdikten sonra)

c."Ben de doydum." (Arkadasi, "Ben doydum"
deyince kendisinin de yemegini bitirdigini tekrar

belirtmek icin)

¢."Bir, iki, ii¢, alt1" (Arkadasinin tabagmdaki kuru

yemislerini sayarak

d."Bir tane kaldi oglum, iki tane kaldi oglum, iig
tane kaldi oglum, hadi ye!" (Arkadasimi kamera

gibi takip ederken kalan yemisleri sayiyor.)

e."Nereden ¢ikti 0?” (Arkadasmin elindekini

goriince)

f."Bir tane versene." (Arkadagindan leblebi

isterken)

SOZCUGU BAGLAMA
YERLESTIRME

KALIP IFADE

KALIP IFADE
[{dA} bigimbirimini dogru

kullanma]

TEKRAR ETME

OYUNLASTIRMA

KALIP IFADE

KALIP IFADE
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19 a."Evet Oyle." (Arkadasi, yaptign isi oyle | EKSILTEREK SOYLEME

olmadigin1 “Oyle degil ki” diye sdyleyince)

b."Bak dyle! Baksana boyle." (“Oyle” sozciigiinii
yanlis kullandigimi fark edip “boyle” sozciigiiyle
dizeltme)

c."Benim." (Ogretmen, yapistiricilar1 dagittiktan

sonra "Kimin yapistiricisi yok?"diye sorunca)

¢. "Ben bulamadim." (Oyun hamurlariyla oynama

zamani dolapta kendi hamurunu bulamayinca.)

d."Ben dagitcam ya, 6gretmen bana dedi!" (Hamur

kaliplarini birlikte dagitmak isteyen arkadasina)

(OYLE)

DUZELTME

EKSILTEREK SOYLEME

EKSILTEREK SOYLEME

KALIP IFADE

20

a."Yere atma, ¢Ope at!" (Evsel atiklarla ilgili
izledikleri ¢izgi filmdeki ¢ocuk elindeki ambalaji

yere atinca)

b.(Heceyi uzatarak)“Pil!"(Ogretmen "Geri

doniisiimii olan seyler nelerdir?” diye sorunca)

¢."Bu ¢ok giizel." (Ogretmen “Masa ve Koca Ayr”

¢izgi filmini aginca)

¢."Bizde de Masa var." (Izledigi cizgi filmi evde de

izledigini anlatmak isteyerek)

d."Masa ¢ok yedi ya!" (Cizgi filmde Masa, ¢ok
yemek yiyince)

e."Bir daha basladi." (Filmin yeni bir bdlimii

baslayinca)

EKSILTEREK SOYLEME

KALIP IFADE KULLANIM

CUMLEYI FARKLI
YAPILANDIRMA

FiLM

111




OGRENCI C.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM | DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
NO
f. "Balik tutuyor." (Filmde Koca Ayr’'nin balik | FILM
tuttugunu goriince).
g."Baluk asag1 diisti" (Filmde balik oltadan | FILM
kurtulup suya diisiince.)
h."Susun!" (Smnif ¢ok giiriiltii yapinca) KALIP IFADE (TEPKI)
21 a."Ben seninle ayn1 yapmam." (Boyama etkinligi | CUMLEYI FARKLI
sirasinda, arkadasiyla ayni boyalar1 kullanmadigmi | YAPILANDIRMA
belirtmek igin) [“Ben senin yaptigin gibi

b."Ben burada tiggen yaptim."

¢."Oyle olmaz, giizel olmadi ki!" (Arkadasmin
yaptig1 resmi begenmeyince)

¢."Ogretmenim bitti." (Etkinligini bitirince)
d."Hadi onu bova." (Yanindaki kiz arkadasma
resmini boyamasini sdylerken)

e."Simdi aga¢ yapacam." (Arkadasinin kagida agac
¢izdigini goriince)

f."Bak bulada!" (Yaptig1 resmi uzaktaki arkadasina

gosterirken"

g."Ogretmenim, ben de bitirdim." (Arkadas1 "Ben

boyamami bitirdim." deyince)

yapmiyorum.” yerine

[Ozneyi kisi zamirinde

vurgulayarak]

KARSILASTIRMA

KALIP IFADE

KARSILASTIRMA
SESLETIM CABASI

[“boya!” yerine “bova!”]

DOGRU KiP KULLANIMI

SESLETIM CABASI
EKSILTEREK SOYLEME

KALIP IFADESI

[ [X’i] Bitirdim!”]
[{dA}
kullanma]

bi¢imbirimini  dogru

112




OGRENCI C.'"NIN GOZLEM NOTLARI TABLOSU

GOZLEM | DAVRANIS GOZLEMCIi YORUMLARI
NO
h."Ben iiggen ¢izcem." (Simdi serbest resim | DOGRU KIP KULLANIMI
calismasi igin ¢izmeyi planladigi sekli sdylerken)
1."O benim." (Boyasini alan arkadasina) KALIP IFADE
22 a."Evet bunu ben yaptim, bunu da ben yaptim!" | KALIP IFADE

(Ogretmen,  ogrencilerin  ¢ahisma  kagitlarmi

dagitirken)

b."Iste pembe pembe!" (Onceden ¢izdigi pembe
renkli bir galismay1 goriince)

c."Evet ya, iste bunu ben yaptim. Ben ben! (C.

Onceden yaptig1 cahigmalar1 gordiikge sasirmaya

devam ederek)

¢."Daha val mi? Daha val m?" (Ogretmen
etkinlikleri dagittikca)

d."Onu da koydum, onu da koydum." (Ogretmenin

dagittig1 calismalari klasoriine yerlestirirken)

e."Simdi balik tutacaklar." (Onceden izledigi cizgi

filmde olacaklar1 kendine kendine anlatirken)

"Sikildim yaa!"

"Bak haliya bastyolum."

YANSIMA SOZLE TEPKI
VERME (SEVINME)

YANSIMA SOZLE TEPKI
VERME (SEVINME)

SESLETME CABASI

KALIP IFADE

FiLM

DOGRU IFADE ETME/ KiP
ZAMAN KULLANIMI
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GOZLEM
NO

DAVRANIS

GOZLEMCI YORUMLARI

"Oh ¢ok lahatladim." (Yerdeki haliya basarken).

"Of!l Acidi yaa." (Ayagmi sert bir sekilde yere

vurduktan sonra)

Yansima So6zle Tepki Verme

YANSIMA SOZLE TEPKI
VERME (ACIMA)
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