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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2. Smif matematik dersinde “Geometrik Cisimler ve
Uzamsal iliskiler” konusunda, alternatif egitim ydntemlerinden biri olarak kabul
edilen Montessori yaklagimi ile 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina ve

matematik dersine olan tutumlarina etkisini incelemektir.

Calismada yontem olarak nicel arastirma yontemlerinden olan yari deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Orneklem; 2019-2020 egitim ogretim yilinda,
Kocaeli ili Dilovasi ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 18 kisilik
deney ve 20 kisilik Kkontrol grubundan olusmaktadir. Kontrol grubundaki
ogrencilerde “Programa Dayali Egitim Yontemi” kullanilirken, deney grubundaki

ogrencilerde “Montessori Egitim Yontemi” kullanilmistir.

Montessori yontemiyle yapilan uygulamalarda ele alinan kazanimlara odaklanilmis
ve uygulama siirecinin ardindan 6grencilere Ontestte verilen 6lgme araglar tekrar
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak ise Matematik Dersi Basar1 Testi ve Tutum
Testi kullanilmistir. Her iki grupta da elde edilen veriler karsilastirilmis ve
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Sonugta Montessori yontemiyle uygulama
yapilan smiftaki 6grencilerin puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu tez ¢alismasi ile Montessori egitim yonteminin,
hem akademik basariya hem de matematik dersine olan tutuma ydnelik etkisinin
olumlu yonde oldugu saptanmistir. Bu bakimdan okullarda Montessori yaklagimini
benimsemis siniflar olusturulmasinin, 6gretmenlerin ve okul idarecilerinin bu konuda

bilgilendirilmesinin ve tesvik edilmesinin yarar saglayacagi diistiniilebilir.

Anahtar Kelimeler: Montessori yaklasimi, matematik yetenegi, matematik tutumu.



THE EFFECT OF THE MONTESSORI APPROACH ON
GEOMETRIC BODIES AND SPATIAL RELATIONS IN SECOND
GRADE MATHEMATICS LESSON ON STUDENTS’
ATTITUDES ON MATHS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the impact of teaching via Montessori
approach, which is accepted among alternative education methods, on the academic
achievement and math attitudes of students concerning the “Geometric Objects and

Spatial Relationships” subject in 2nd grade math class.

Experimental research method as used in the study is among quantitative research
methods. The sample comprised an experimental group of 18 and a control group of
20 people who receive education in a public school in Kocaeli province Dilovasi
district during the 2019-2020 academic year. The “Traditional Education Method”
was used for the control group students, while the “Montessori Education Method”

was used for the experimental group students.

The study focused on acquisitions discussed in applications performed via the
Montessori method. Following the application process the study reapplied the
assessment tools given to the students in the pretest. The math lesson achievement
test and attitude test were used as data collection tools. The data acquired in both
groups was compared and statistically analyzed. As a consequence the students in the
classroom where the Montessori method was applied, had higher scores than the
control group. Also girls maths attitude scores were found to be higher in experiment
group. The dissertation study determined that the Montessori education method has a
positive impact on both academic achievement and math attitude. Therefore,
Montessori method and materials are implicated as an alternative and effective
method for also primary schools and teachers should be couraged to use this method

in their classrooms.

Keywords: Montessori approach, math ability, math attitude.
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GIRIS

Ogrenme Ogretme siireglerinin etkililigi dgrencilerin bilissel, duyussal ve
sosyal yeteneklerini birlikte gelistirebilmeleri ve temel beceriler kazanabilmeleri
acisindan olduk¢a Onemlidir. Gelisen diinya ile birlikte bireylerin dolayisiyla da
Ogrencilerin ihtiyaclar1 degistigi gibi 0grenme tarzlart da biiyiik dlglide degismistir.
Bu siirecte, gegmiste uzun yillar kullanilan geleneksel egitim yaklagimlarina karsilik,
Ogrenciyi ve ihtiyaglarin1t merkeze alan, 6zgiirliik¢li bakis acilarina sahip alternatif
yaklasimlar dogmustur. Alternatif egitim yaklasimlarinda 6grenmek i¢in tek bir yol
ya da en iyi yol yoktur. Her Ogrenci kendi ihtiyaglarima yonelik hazirlanmig
kazanimlar1 kendi hizina uygun sekilde, bireysellestirilmis bir program dahilinde,
daha az 6grencili ve hareket alanina sahip olabilecegi 6grenme ortamlarinda egitim

almalidir (Miller, 2004).

Alternatif egitim denince akla gelen ilk isimlerden olan Maria Montessori ve
kendisinin olusturdugu felsefe rehberliginde ilerleyen Montessori okullart bir¢ok
tlkede yaygin olarak hizmet vermektedir. Ozellikle son yillarda iilkemizde de
Montessori okullar1 ya da Montessori yaklasimin1 benimseyen 6gretmenler vardir.
Montessori’ye gore egitim, dogumdan yetigkinlige dek devam eden bir siirectir. Bu
yaklasimda &grencinin ihtiyaclar1 gdzlem yaparak fark edilmektedir. Ogrenciler,
karma yas gruplarmin bir arada oldugu, tamamen kendi Ozelliklerine gore
hazirlanmis, materyallerle donatilmis bir sinifta, onlara rehberlik etmek igin 6zel

olarak yetistirilmis 6gretmenler ile 6grenmelerini gerceklestirirler (Aydin, 2015).

Gegmisten giliniimiize kadar varligimi devam ettiren matematikle giinliik
hayatimizda siklikla karsilasir, bircok konuda matematiksel becerilerimizi kullaniriz.
Bu sebeple matematik hayatimizin merkezindedir ve matematik dersi de egitim
hayatimizda 6nemli bir yer teskil etmektedir (Dede ve Argun, 2004). Fakat 6zellikle
ilkokulda matematigin 6grenilmesinin zor oldugu diisiincesi ile karsilasilmaktadir.
Bunun sebebinin 6grencilerin algilamakta zorluk g¢ektikleri soyut kavramlar oldugu
diistintilebilir. Bu diislince ile matematige karst On yargi olusturan ogrencide,
O0grenmenin gergeklesmesi iyice zorlagsmaktadir (Yenilmez ve Dereli, 2009).
Matematikteki bu soyutlugun giderilebilmesi i¢in miimkiin oldugunca somutlastirma
yapilmast ve her c¢ocugun farkli siirelerde Ogrenme gerceklestirebilecegi

diistincesinin kabul edilmesi gerekmektedir.



Matematikte Ogrenilecek olan kavramlarin somutlastirilabilmesi  igin
Ogrencinin duyularma hitap edecek sekilde caligmalar yapilmali, Ogrenciye
o0grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in gerekli zaman taninmali, calisma ortaminda
Ogrenciye saglanan 6zgiirlilk ve 6grencinin tadacagi basar1 duygusu ile matematige
olan 0n yargilarin olusmasi engellenmelidir. Bu sebeple Montessori yaklagiminin

0zelikle matematik dersinde olumlu etkiler saglayacag diigiiniilebilir.



BIRINCI BOLUM: ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI
Bu béliimde, yapilan calisma ile ilgili problem durumu, amag, Onem,

siirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM

Insanin matematikle tanismas1 dogum anmdan itibaren baslamaktadir.
Matematik gelisiminin temeli ¢ocugun nesnenin siirekliligini ve temel seviyede
sebep-sonug iliskisini kavramaya baslamasina dayanir. Biiylimeyle beraber
tecriibelerin ve yeterliliklerin artmasiyla matematik gelisimi ivme kazanmaktadir

(Avcr ve Dere, 2002).

Egitim insanin dogumu ile birlikte bireyi yasama hazirlama siireci olarak baslar
ve hayat1 boyunca devam eder. Matematik de bu hayat boyunca devam eden egitim
asamalarmin en &nemli derslerinden birisi olmaktadir. Ogrenciler egitim-dgretim
hayatinin her kademesinde matematik ile karsilasirlar clinkii matematik hemen
hemen her alanda kullanilan bir bilimdir. Insanin neredeyse biitiin etkinliklerinde

kullanilan bir ara¢ konumundadir (Bulut, 1988).

Insan hayatin1 kolaylastirmak matematik biliminin amaci olmustur. Yapilan
sayisiz icada ve birgok bilime, matematik katkida bulunmaktadir. Giinlimiizde
neredeyse her meslek dali ve bilime giren icat bilgisayardir. Bu insan hayatini
kolaylastiran icadin temelinin de matematige dayanmasi onun dnemini en anlasilir

bi¢imde ortaya koymaktadir (Goker, 1997).

Matematigin i¢inde bulundugu kavramlar oldukg¢a c¢esitlilik gostermektedir.
Say1 ile ilgili temel kavramlar vardir; toplama-¢ikarma-garpma-bolme, miktar,
kiimeler, sayma, sayilar gibi say1 ile ilgili temel kavramlarin yaninda; uzunluk,
sekiller, hacim, agirlik gibi kavramlar ¢ocugun gelisimine bagli bicimde dogumdan
itibaren gelisimi siiresince kazanilmaya bagslanir. 0-6 yas arasinda genellikle informal
yolla kazanilan matematiksel kavramlar sonrasinda okul hayatinin baglamasi ile

formal yolla kazanilmaya devam eder ve daha da zorlasir (Giiven, 1997).



Matematiksel diistinme insanlarin giinlik hayatta kars1 karsiya geldikleri
olaylara sistematik, dogru ve c¢abuk yaklagmalaridir (Sevgen, 2002). Zihinsel ve
sosyal 0grenmeler ile matematiksel diisiinme kendini stirekli gelistiren bir yapiya
sahiptir. Diger bir anlatimla matematiksel diisiinmenin 6grenmeler arttikca gelisme
gosterebilecegi sdylenebilir. Bu yaklagimin bir neticesi olarak kisilerin yagsam bigimi
ve Ogrenim seviyelerine gore farkli diizeyde matematiksel diistinmeye sahip

olabilecekleri varsayilir (Alkan ve Bukova Guzel, 2005).

Giliniimlizde var olan egitim 6gretim sisteminde ozellikle ilkokul cagindaki
cocuklar matematiksel ve geometrik kavramlari anlamlandirmakta zorlanmaktadir.
Egitimde alternatif bir yaklasim olarak yer alan Montessori Metodu ¢ocuklarin tiim
alanlardaki gelisimlerini desteklemekle beraber, 6zel olarak tasarlanmis materyalleri
ve egitimsel yaklasimi ile de matematiksel kavramlari somutlastirmalarina yardim
eden bir yontemdir (Poyraz ve Dere, 2001). Bu yOntem araciligiyla ¢ocuklarin
severek ve daha kolaylikla benimseyerek matemagi Ogrenebilecekleri
diisiiniilmektedir. Montessori, cocugun temel matematiksel bilgileri kazanmasi i¢in
alistirmalar yapmas1 gerektigini sOyler ve matematigin Ogretilmesi amaci ile
somuttan soyuta dogru bir yol izler. Cocugun 6grenmeleri bu sayede saglam bir
zemin Ustiine kurulur. Egitimin amacina katki saglayacak ozellikleri barindirmasi
matematik materyalleri tasarlama asamasinda amag¢ haline gelmistir. Montessori
matematik materyallerinin en temel 6zelligi soyut kavramlar1 somutlagtirmasidir.
Matematik materyalleri sayesinde ¢okluk, sembol gibi temel kavramlar daha da

anlagilir hale gelmektedir (Durakoglu, 2010).

Ulkemizde Montessori yaklasiminin ilkokullarda uygulanabilirligine dayanan
cok az sayida calisma vardir. Bu arastirmanin esas problemi, Montessori
yaklasiminin 2.sinif matematik dersinde Geometrik Cisimler ve Uzamsal Iliskiler
konusunda 6grencilerin akademik basarilarina ve derse olan tutumlarina etkisinin

neler oldugunu ortaya koyabilmektir.

1.2. AMAC

Tezin amacmi ilkokul 2. Siif matematik dersinde Montessori yaklasimina
dayali 6gretimin Ogrencilerin tutum ve akademik basarisina etkisini belirlemek

olusturmaktadir.



1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

Bu arastirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun bagar1 son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2. Deney grubu basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

3. Kontrol grubu basar1 6n test ve son test puanlart arasinda arasinda anlaml
bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplar1 basar1 6n test ve son test puanlari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6n test ve son
test puanlari arasinda arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 0n test ve
son test puanlar1 arasinda arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6n
test ve son test puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.3. ONEM

Matematigin alt dallarindan biri olan geometri insan yasaminda olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir. (Hatipoglu, 2006). Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
(National Council of Teachers of Mathematics-NCTM) (2000)’ne gore, dgrencilerin
akil yiiriitme ve anlamlandirma yeteneklerini gelistirdikleri alan geometri olmaktadir.
Cisimler ve sekiller geometrinin ilgi alanina girmektedir. Cevremizde bulunan bir¢ok
esya geometrik sekillerden olusmaktadir ve bize karmagik gibi gelen cisimleri
ayrintili bigimde ele alirsak i¢inde bulunan geometrik sekilleri ayirt edebiliriz.
Esyaya ahenk veren estetigin kazandirilmasina bu durum sebep olmaktadir. Altun
(2005)’a gore geometrik sekiller ve cisimler insanlara meslegini icra ederken oldukca
yardimct olmaktadir. Geometri bir duvari boyamak veya cergeve yapmak
istedigimizde bir ara¢ seklinde kullanilmaktadir. Erken cocukluk ddneminde

Ogrencilerin karsilastigr en onemli ve temel problemlerden biri geometrik sekillerin
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ogretimidir. Aritmetik kavramlarin Ogretilmesi ve Ogrenilmesinde geometrik
kavramlar kullanilir. Hatta 6zel gereksinimli ¢ocuklarda motor ve algisal becerilerini
saglamasinin yaninda geometri bilingli bireyler olmalar1 i¢in onlara genis yelpazede

firsatlar sunar (Schultz vd., 1989).

Montessori yaklagiminda ¢ocuk 6grenme siirecinde kendi yetenegine ve hizina
gore hareket eder. Hata kontrollii materyaller sayesinde kendi yanlislarim1 fark edip
diizeltme sansimma sahip olur, diledigi kadar tekrar eder ve somut Ogrenmeler
gergeklestirir. Cocuk bu siiregte hep aktiftir. Tiim bunlar geometri alani
diisiiniildiiginde olduk¢a O6nem arz eder ¢iinkii ¢ocuk kenar, kose, ayrit, simetri,
orinta gibi belki de ilk kez duyacagi kavramlari, materyallere dokunarak, diledigince
tekrar yaparak, istediginde arkadaslari1 gozlemleyerek, gerek duydugunda bir

sonraki adima gecerek hem istekli hem de kalic1 sekilde 6grenecektir.

Montessori yaklagimina dayali 6gretimin ilkokul 2.smif matematik dersinde
akademik basariya ve derse olan tutuma etkisini incelemis olan bir arastirma
yapilmadig1 goriilmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin 6zellikle ilkokul
Ogretmenlerine, matematik Ogretmenlerine, ebeveynlere, bu konuda arastirma

yapacak diger arastirmacilara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2019-2020 egitim Ogretim yili ilkokul 2. Siniflardan segilen
deney ve kontrol grubu 6grencileri ile sinirlidir.
2. Arastirma, ¢alismanin yapilacag linitenin programdaki stiresi ile sinirlidir.

3. Aragtirma, uygulanacak olan basari ve tutum 6n test- son testi ile sinirhdir.

1.5. TANIMLAR

Matematiksel Soyutlama: Bir kavrama degisik yollarla, degisik sartlarda ve
hemen hemen ayni yapilarda hayat verilerek, bir nesneye olan bagimlilig1 ortadan
kaldirilarak, bu kavrama daha genis bir uygulama alani saglayarak, yasantilardan

ayni olan 6zelliklerin soyutlanmasidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).



Sezgisel Matematik Yetenegi: Matematiksel diisiinmeyi ileri seviyeye
tagtyacak bir problemin, dolayli yoldan ¢ok dikkatle incelenmeden, algilanmasidir

(Glven, 2007).



IKINCi BOLUM: ALAN YAZIN

2.1. MATEMATIK NEDiR?

Matematik bir bilim dalidir ve insanlik tarihinin basina kadar uzanan bir
gecmisi ve inis ¢ikislarla dolu uzun bir hayat: vardir. Insanlik tarihinin baslarinda
“matematik” sOzcligliniin literatiirde olup olmadig1 hakkinda kesin bir bilgi
bulunmamaktadir. Bu sozciiglin ne zaman, nerede kullanildigi ve sekillendigi
bilinmese de insanlar tarafindan her zaman kullanildig1 su gotiirmez bir gercektir.
Bugun matematik kelimesi herkes tarafindan bilinmekte ve kullanilmaktadir
(Nasibov ve Kacar, 2005).

Giizel bir yasam elde etmek ve 1yi bir meslek sahibi olma agisindan matematik
her zaman &nemli bir konumda olmustur. Insanlar tarafindan hayatin ve diinyanin
anlasilmasinda, hayata ve diinyaya dair diislincelerin olusturulmasinda matematik bir
vasita olarak benimsenmistir (Ernest, 1991). Giiniimiize kadar herkesin ayn1 fikirde
olabilecegi bir yamit “Matematik nedir?” sorusu ic¢in bulunmamistir. Sebebi ise
matematikle ilgili yapilan tanimlamalarin kisilerin matematikten beklentilerine,
duruslarina ve matematikle ilgili yasadiklari durumlardan Gtiiri matematigin bir

yliziinli yansitmalaridir (Hardy, 1996).

Nasibov ve Kagar’a (2005) gore her ¢agin kendine 6zgili problemleri vardir ve
matematikciler bu problemleri matematiksel sistemler kullanip ¢Ozmeye
cabalamiglardir. Zaman gectikce daha degisik problemler meydana gelmis, bu
nedenle de matematigin degisik taraflarin1 ve karakteristik niteliklerinin meydana
¢ikmastyla daha dnceden tanim diye kullanilmis olan ifadeleri yeni bir ¢aga entegre
etme zorunlulugu dogmustur. Bu sekilde doneme baglh bicimde kullanilmig tanimlar
“Matematik nedir” sorusuna cevap olarak ortaya cikmustir fakat bunlar kabul
gormemistir. Bu sebeple “matematik nedir?” sorusuna matematigin tlim niteliklerini

kapsayan ve biitiin donemleri i¢eren bir taniminin oldugunu sdyleyemeyiz.

Buglin matematik gosterisli bir mimariye sahip ve akustigi olan, ihtisamli,

yuksek bir yapiya benzetilebilir. Bu binanin meydana gelmesinde bir¢ok bilim



insanin destegi s6z konusudur. Bu bilim insanlari zaman iginde bir ulusu temsil
etmekten uzaklasarak diinyayir temsil eder hale gelmislerdir (Nasibov ve Kagar,

2005).

Kurt (2010)’a gore biiyiiklik, kiiciikliik, sekil ve miktarlar arasindaki iligkiyi
sayilar ve semboller kullanarak inceleyen bilim dalina matematik denir. Olkun ve
Toluk Ugar (2012), giinliik hayatta kullanilan matematigin insanin dogay1
matematize etme ¢abasinin bir sonucu oldugunu ifade etmislerdir. Tiirk Dil Kurumu
[TDK] (2019) aritmetik, cebir ve geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanan,

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilim dali olarak matematigi ifade etmistir.

“Matematik nedir?” sorusuna gelen yanitlara genel olarak goz atildiginda iki
ana baslhik gbze carpmaktadir. Bir tarafta matematigi bir amag olarak kabul eden
gorlis bulunurken, diger yanda ara¢ biciminde goren goriisiin var oldugu gozler
oniindedir. ilk bahsedilen goriis matematigin insanin yasamini siirdiirmesine yarayan
bir bilim oldugunu savunurken, ikinci goriis matematigin diisinme ve dogruya
ulagma vasitast oldugunu iddia etmistir (Hardy, 1996). Bahsedildigi lizere matematik

tamimlari farklilik géstermektedir.

Bu farklilikta kisilerin matematigi nasil ifade ettikleri ve nasil anladiklarina

dair fikirler su sekilde bir araya getirilebilir (Baykul, 2014).

e Matematik sembollerin kullanilabildigi bir dildir.

e Matematik giinliik yasamdaki sorunlar1 ¢g6zmede kullanilan bir hesaplamadir.

e Matematik diinyayr algilamamizda ve c¢evremizi gelistirmemizde bize
yardimci olan bir sistemdir.

e Matematik soyutlama ve genelleme siiregleriyle gelisen yapi ve iliskilerden
olusmus bir sistemdir.

e Matematik kisilerin iist diizey diislinmesini saglayan {ist diizey bir sistemdir.

2.2. MATEMATIGIN ONEMIi

Matematigi fikirleri gelistiren onemli bir arag statiisiine koyabiliriz. Herkesin
hemfikir oldugu konu insanin diger canlilardan farkli olmasini saglayan o6zelligi
diisiinebilmesi ve hayatinda olanlar1 anlamlandirip kendisine gore diizenleme

yetenegidir. Bu nedenle temel egitimin énemli parcalarindan birisi hatta en 6nemlisi
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matematik egitimi olmustur. Matematik egitiminin bilinen bircok fonksiyonu
bulunmaktadir. Ancak bu bilinen fonksiyonlarin disinda matematik egitimi, giinden
gline zorlasan yasamdan zarar géormemizi engelleyen problem ¢ézme, diisiinme,
tahmin etme, olaylar arasinda iliski kurma ve akil yiiriitme gibi becerileri bize

kazandirir (Umay, 2003).

Akil yiiriitme dogayr anlamanin ve yoOnlendirmenin kilit noktas: soyut
diisiinebilmenin yontemidir. Matematik akil yiirlitmenin ve soyut diislinmenin
gergeklestirilebilecegi en rahat alandir. Matematik 6grenmek tam da bu sebepten
dogay1 anlayip yonlendirebilmek i¢in bir zorunluluktur. Maddeyi niceliksel olarak
anladigimiz takdirde bilimin gelisimine katki saglayabiliriz. Matematik de maddeyi
niceliksel olarak anlamanin yoludur. Matematik tam da bu sebeple 6grenilmesi
kacinilmaz bir bilim dali olmustur. Matematik insan diislincesinin sigortasidir ¢iinkii

soyut, net ve yalindir (Dogan, 2014).

Insanlar sezgileri sayesinde ana dillerini daha okuma yazmay1 bilmeden
Ogreniyorsa, ayni sekilde matematigi de sezgileri yardimiyla dgrenebilirler. Belli bir
kural ve yapilar gercevesinde sozciikleri konusurken nasil art arda siraliyorsak bir¢ok
matematiksel kavram ve teknik vasitasiyla diisiince c¢emberi olusturabilir,
problemlerimize ¢oziimler gelistirebiliriz. Sayilar ve islemler dilde bulunan harfler
ve dil bilgisi kurallar1 ile benzer Ozellikler tasimaktadir. Matematigi bizler alip
gayelerimize doniik olarak ondan faydalaniriz. Giindelik yasantimizda matematik
adina konusacak olursak gidecegimiz yere varmak i¢in saat kagta uyanmamiz
gerektigi ile ise baslariz ve giiniin kalan zaman diliminde TV izlerken, evde,
aligveriste, yolda kisacast her yerde sliren dort islemli hesaplamalari ve sayma
islemini gergeklestiririz. Matematigin hayatimizin i¢inde yer aliyor olusu bununla da
sinirl kalmamaktadir. Giinliik yasantimizda diisliniirken bile matematigi kullaniyor
olabiliriz matematigi kullanmak icin sayilarin olmasi sart degildir. Bir sorunu agsmak
icin elimizdekilerden faydalanir ve c¢oziimler buluruz. Buldugumuz c¢oziimlerin
neticelerini inceleyerek sonuca en kisa yoldan ulasmay1 amaglariz. Problem ¢6zmede
matematiksel diigiinmenin 6nemini inkar edemeyiz ama siiphesiz ki her diigiinme de

matematiksel degildir (Umay, 1996).
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Gergekleri anlamamiza yardimci olmasindan, etkileyici olmasindan ve bizi
dogru bilgiye gotiirmesinden oOtiirii matematik, olduk¢a ©Onem arz etmektedir.
Insanlarmin genelinin sikdyetci oldugu konu matematigin zor olmasi ve zor

ogrenilmesidir (Baki, 2006).

Matematik 6grenimi, 6greten kisiye baghidir onun &6grenciye olan tutumu,
O0gretme yontemi gibi pek ¢ok unsur matematigi sevmekte ve onu 6grenmekte etkili
olmaktadir. Matematik 6grenmekten kagmilan ve matematik bilmeye gereksinim
duyulmayan bir dinyadan bahsetmek s6z konusu olmamakla birlikte zaten basit
matematigi bilmeden yasamak da miimkiin degildir. Nitekim sayilar, islemler,
uzunluklar, agirliklar, hacimler, alanlar hayatimizin her yerine niifuz etmistir. Bu
noktada da matematigin etkili bi¢imde Ogretilmei ve Ogretimin hangi amaclar

dogrultusunda gergekelestirilmesi konusu 6nem kazanmaktadir (Umay, 2003).

2.3. MATEMATIK OGRETIMINiN AMACLARI

Bireyin gercek hayatta gereksinim duyacagi matematiksel bilgiyi kazandirmak
ve karsilasacagi problemleri ¢ozebilecek diisiinme yetenegi kazandirarak problem

¢Ozmesini saglamak matematik 6gretiminin amacidir (Altun, 2002).

Milli Egitim Bakanhigi [MEB] (2018), Matematik Dersi Ogretim Programi’nin

hedefledigi amaclari su sekilde siralanmastir:
Osrenci;

o Matematiksel kavramlari 6grenebilecek ve bu ogrendigi  kavramlar
hayatinda kullanabilecektir.

o Matematiksel yeteneklerini siirekli gelistirecek ve bu becerileri etkin bir
bi¢imde kullanmay1 bagarabilecektir.

o Matematiksel  fikirlerini  mantik  ¢ergevesinde  aciklayabilmek  ve
paylasabilmek i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

o Problem ¢ozme asamasinda kendi fikirlerini rahatlikla ifade edebilecek ve
baskalarimin fikirlerini degerlendirebilecektir.

e Diistinme asamalarimin  farkinda olabilecek ve onlari  gelistirip

yOnetebilecektir.
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o  Matematiksel dili kullanarak insan ile nesne arasindaki etkilesimi ve
nesnelerin birbirleriyle olan etkilesimini anlamlandirabilecektir.

o Kavramlar farkli materyaller kullanarak ifade edebilecektir.

e Ongoriide bulunma ve akildan islem yapma yeteneklerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

o Sistemli, dikkarli, sabirlt ve sorumlu olma gibi ozelliklerini giinden giine biraz
daha gelistirebilecektir.

o Matematigi ogrenirken deneyimleri ile matematige karsi olumlu tavir
sergileyecek ve problem durumlariyla karsi karsiya kaldiginda kendine
giivenen bir yaklasim sergileyebilecektir.

o Matematigin sanatsal ve estetiksel yonlerinin farkina varabilecektir.

o  Matematigin tiim insanligin bir mirasi oldugunu anlayarak ona hak ettigi
degeri verecektir.

o Arastirma yapmaya, bilgi iiretmeye ve kullanmaya daha hevesli hale gelerek

bu becerilerini gelistirebilecektir.

2.4. ILKOKULDA MATEMATIK EGIiTiMi VE OGRETIiMI

Matematik egitimi glinden giine 6nemi artan bir mesguliyet olmustur ¢linkii
insan hayatinda bir gereksinimdir ve bilime olan katkisinin 6nemli oldugu kabul
edilmektedir. Ancak matematik dersi Ogrencilerin  korktugu ve Onyargi ile

yaklastiklar1 derslerin baginda gelmektedir (Kosece-Logoglu, 2016).

Nordon’a goére (2002) bir dili bilmedigimizde nasil o dili konusamiyorsak
matematigi tam olarak anlamadan da ondan bahsedemeyiz. Buradan anlagilacag:
lizere matematigin kendine has bir dili vardir ve en basindan 6grencilerin o dili
ogrenmeleri gerekmektedir. Matematiksel yapilar bundan sonra kolaylikla kesfedilip
ogrenilir. Olugma ihtimali olan korku ve Onyargmin oniine bu sekilde gegilebilir.
Tim ders alanlarinda oldugu gibi matematiksel bilginin de Ogrenci merkezli
ogretilmesi gerekmektedir. Iyi bir 6gretimin dgretmen tarafindan dgrencilerin ilgi,
beceri ve gereksinimlerini dikkate alarak Ogrenmelerini saglayacak bigimde
planlanmas1 6grenciler iistlinde davranis degisikligi yaratabilmesi beklenmektedir.

(Y1lmaz, 2018).
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Son zamanlarda matematigin ne ifade ettigi ve nasil dgretilecegi konusundaki
fikirlerde onemli degisiklikler olmustur. Geleneksel matematik egitiminde
matematiksel bilgiler kiiclik beceri parcalarima ayrilarak Ogretmenden oOgrenciye
sunulur. Ogrencilerden bu bilgileri alip arastirmalar1 ile tekrarlamalar1 beklenir.
Cevaplama yollarmin sorular1 6nceden bellidir ve tek bir yanit vardir. Diger tim
Ogrencilerden bagarili olan 6grenci profilini en ¢ok soruya, en kisa metotla ve en hizli
sekilde cevap veren dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler bu gibi 6gretim ortaminda
ancak pasif alic1 olabilmektedir. Ogretmen en iyi olan ve dogruyu en iyi bilendir,
ogrenci de bunlar1 dgretmenden 6grenmek durumundadir. Ogrenciye bir nedene
bagl olmayan bircok simge, kural ve bagint1 verilir. Ogrenciler bu sekilde ezbere
dayali olacak bir 6grenmeye dogru itilir (Akman, 2002). Ogrenciler sonugta okulda
¢Ozlimii yapilmamig problemleri ¢ozemeyecek konuma gelir. Halbuki giintimuzde
hemen hemen tiim meslekler az da olsa matematik ve matematiksel diisiinmeyi
zorunlu hale getirmektedir. Ornegin; giindelik yasamda aligveriste gerekli miktarda
urdind biitgemizin elverdigince yapmak i¢in ya da patronlar ¢alisanlarindan daha 6nce
karsilagsmadiklar1 problemlere ¢éziim iiretmelerini beklerken matematik 6nemli bir
ara¢ niteligindedir. Olkun ve Toluk-Ucar, (2012)’a gore kopuk matematiksel
durumlardan daha c¢ok akil calistirmayla sorunlara ¢oziim bulmayr bu durum
gerektirmektedir. Bu sebeple sadece matematiksel bilgiyi Ogrenmek yerine
matematik yaparak matematigi O0grenmeyi Onemsemektedir ve bu durum da
matematik egitimindeki yeni goriis matematigin tanimiyla uyumludur. Cunku
ogrenciler matematik yaparken bir kisinin tahtada anlatmasiyla ya da matematiksel
bilgiyle birlikte matematigin seyredilmesiyle ogrenilmeyecek, yalnizca o slirecin
icinde bulunup kazanilan diisiinme becerilerini de gelistirirler. Matematik yaparken
bir formiiliin altinda yatan anlam ve iligkileri 6grenirken, ayn1 anda nasil akil
yluriitiilecegini, matematikte bulunan bir formiiliin nasil  ¢ikarilacagini,
genellemelerin  nasil yapilacagi ve dogrulanacagini ayrica tanimlara nasil

ulagilacagina benzer 6nemli yetenekleri de gelistirmis olurlar.

Stevenson ve Stigler (1992) sonraki senelerdeki matematik basarisini
ogrencilerin okula bagladiklar1 ilk senelerde matematikle ilgili edindikleri
deneyimlerin niteligini ve genisligini belirledigini tespit etmislerdir. Varol ve Farran

(2006), ogrenciler i¢in ilk yillardan baglayarak kaliteli, zorlayan ve basarabilecegi bir
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O0grenme alani1 olusturulmasinin sart oldugunu ifade etmiglerdir. Sebebi ise
matematik 6grenirken ilk yillarin gelecek yillardaki matematik basarist igin hayati

Oneme sahip olmasidir.

Hatipoglu (2006), 6gretmenlere ilkokulda matematik Ogretiminin gayesinin
ogrencilere bu dersi sevdirmek olmasi dolayisi ile biiyiik sorumluluklarin diistiigiinii
ifade etmistir. Buna ek olarak o6gretmenin oOzellikle ilkogretimin ilk bes yilinda
Ogrencilerin soyut olan kavramlar1 anlamalar1 zor oldugu i¢in uygun olan 6gretim

metot ve teknigini segmesi oldukc¢a onem arz etmektedir.

Dagcan ve Yetkin (2006), ¢ocuklarin gelisim diizeyinin matematik kavramlari
anlamak i¢in yetersiz kaldigini ¢iinki matematikte bulunan kavramlarin dogasi
geregi soyut oldugunu ifade etmistir. Matematik ile ilgili kavramlarin bu nedenden
dolayr somut ve sonlu yasam modellerinden ilham alinarak tekrarli sekilde

islendigini belirtmislerdir.

Cocuklarin gercek hayattaki matematigi anlayabilmelerini, matematigi somut
nesne ve resimlerle ifade edebilmelerini saglayarak siras1 geldiginde onu sembolik
dile aktarabilmelerini ve sozel dille de agiklama yapmalarina okullardaki matematik
egitimi destek olur (Olkun ve Toluk-Ugar, 2009).

Baykul’a gore (2014) matematigin yapisina miisait bir 6gretim su hedeflere

doniik olmalidir:
e Islem bilgileriyle kavramlar arasinda baglanti kurmaya,

e Ogrencilerin islem bilgisinin kavramsal temellerini kazanmalarma yardimci

olmak.

Eger dgrenciler matematigi severek ona karsi olumlu tutuma sahip olursa, etkili
bir matematik 6gretimi gerceklesir ve belirtilen amaglara ulasilabilir. Bunun yaninda
etkili bir 6gretim ortamimin meydana getirilmesi gerekir. Matematigin genel olarak
soyut kavramlardan ve soyutlama siire¢lerinden olusmast 6grenciler tarafindan

matematigin 6grenilmesinin zor olarak algilanmasina neden olmaktadir. (Soner,

2005).
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Hedefin 6gretmekten 6grenmeye kaymasi yeni Ogretim programlarinin en
biiyiik iddiasidir. Sebebi ise birey aktif olmadig: siirece bilgilerin aktirilamayacagi ve
bilginin zihinde ancak bu sekilde yapilandirabileceginin diisiiniilmesidir. Ogretmen
ve dgrencinin rolleri bu olayin ortaya ¢ikardigi durum ile ilgilidir. Ogretmen anlatan
konumundan uzaklagip ortami diizenleyen ve yoneten roliine, 6grenci pasif dinleyici
roliinden ¢ikip siirece etkin katilim gergeklestiren, sorgulayan ve arastirmact roliine
gecer. Cocugun deneyimi ile bilgiyi yaratabilmesi i¢in iyi sekilde tasarlanmis faaliyet

ortamlarina gereksinim duyulmaktadir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2012).

Netice olarak Ogrenme ortami oOgrencinin  gelisimine uygun sekilde
diizenlenirse ve Ogretmen tarafindan uygun 6gretim yontem ve teknikleri segilirse
ilkokul ¢agindaki bir 6grencinin matematikte bulunan kavramlar1 en etkili bi¢cimde
ogrenebilmesi miimkiin olabilecegi diistiniilmektedir. Sayilara ve kavramlara hakim

olmadan formiilleri bilmeden matematigi sevmek ve anlamak olas1 degildir.

2.5. ILKOKUL EGITIMINDE ETKILIi MATEMATIK OGRETIiMi

Ogretim tanimma bakildiginda 6grenmenin meydana gelebilmesi icin bilgi ve
O0grenme ortaminin diizenlenmesi olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bu baglamda
ogrenmenin gerceklestigi yer o6gretiminin oldugu yer olarak diisiiniilmemelidir.
Ciinkii bu ortam i¢inde bilgilerin aktarildigi yontemler, teknikler ve materyaller de
bulunmaktadir. Ogretim siirecinde belirlenen hedef dogrultusunda ilk olarak 8grenme
baslar ve sonrasinda 6grenciler yonlendirilir, 68retim kolaylastirilir ve gerceklesir
(Kaya, 2006: s. 4). Ogrencilerin matematik 6gretimi siirecinde ii¢ 6nemli amaci
bulunmaktadir. Bu amaglar ise iliskisel anlama olarak isimlendirilmektedir (Baykul,
2001: s. 36):

1. “Kavramlar1 anlamak”
2. “Islemleri anlamak”
3. “Kavramlar ve islemler arasinda bag kurma.”

Ogrencilerin  matematik ~ dgretim  slreclerinin  basarili  bir  sekilde
gerceklestirilmesinde Ogretimde yer alan farkli stratejilerden yararlanilmalidir.

Ogretim siirecinde dgrencinin derse aktif katilimi bu baglamda oldukc¢a dnemlidir.
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Ogrenme ortammin dgrencinin bireysel anlamalarinda cevrelerinin diizenlemesini
gerektirmektedir. Buradan hareketle matematik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken
birtakim unsurlar bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmaktadir (Kiroglu, 2011:

S. 254-255):
+ “Ogretime somut yasantilarla baslamalidir.”
» “Is birligine dayal: 6grenmeye dnem gostermelidir.”
* “Anlamli 6grenme amag edinilmelidir.”
» “Ogrenciler Matematik bilgileriyle iletisim halinde olmalidir.”
* “Matematik bilgileri ger¢ek hayatla iliskilendirilmelidir.”
+ “Ogrenci motivasyonuna dikkat edilmelidir.”
* “Teknolojiden aktif bir sekilde yararlanilmalidir.”
* “Uygun 6gretim basamaklarina gore ders islenisleri diizenlenmelidir.”

Ogretmenlerin, matematik 6gretimi siirecinde etkili olabilmeleri igin dikkat
etmeleri gereken noktalar bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmaktadir (Olkun

ve Toluk Ucar, 2009: s. 57-58);

» Ogrencilerin hepsi 6gretim siirecine dahil olurken kendi bilgi birikimlerine

sahiptir.

» Ogrenciler yeni kavramlar1 zihinlerinde insa ederken Onceki bilgilerinden

yararlanirlar.

» Ogrenciler matematiksel problemlerin ¢dziimiinde kendi ¢6ziim yollarindan

harekete gegerler.

» Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiler ve anlama bigimlerinden dolayi

birbirlerinden farklidir.

» Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan hareket edilerek, diisiincelerini ortaya

cikarabilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
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» Ogrencilerin  matematiksel dogruluga ulasmasinda onlara rehberlik

edilmelidir.

* Etkili 6grenme i¢in yansitict diisiinmeden yararlanilmasi gerekmektedir.

2.6. MATEMATIK OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE
TEKNIKLER

2005 yilinda, Tirkiye’de temel egitim ilkokul matematik &gretim programi
yenilenmistir. Yapilan bu yenilikler cercevesinde geleneksel egitimde yer alan
unsurlar  degistirilmistir. Ozellikle dogrudan anlatim, formiiller ve islemler
kapsaminda yapilan degisiklikler géze ¢arpmaktadir. Yeniliklerde bunlar yerine sinif
ici caligmalar merkeze alinmistir. Yani 6gretmen merkezli yaklasim yerine dgrenci
merkezli bir egitim sistemine gegis yapilmistir. Bunun sebebi ise islemsel agirlikli

matematikten kavramsal matematige gecilmesi gerekliligidir (Cakiroglu vd., 2008).

Gergeklestirilen yenilikler gercevesinde ayni zamanda yeni alternatif 6gretim
yontem ve stratejileri de yer almaktadir. Geleneksel yontemlerin beklenen verime
ulasmasinda sorunlar cikartmasi bu yeni alternatif yontemlerin dogmasina sebep
olmustur. Bu baglamda matematik Ogretiminde su Ogretim yodntemlerinden

yararlanilmaktadir (Yalginkaya ve Ozkan, 2012):

* Bilgisayar destekli 6gretim, G6grencilerin bireysel 6grenme etkinliklerinin

bilgisayarla biitiinlestigi bir yontemdir.

* Olusturmaci 6grenmede Ogrencilerin aktif katilimi sayesinde yeni bilgilere
ulagsmas hedeflenmektedir. Ogretmenlerin rehberlikleriyle dgrencilere basit fikirler

verilerek yaninda yeni diislincelerin gelismesine olanak saglanmaktadir.

» Isbirlikli 6grenme, ders gercevesinde Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimler

kurarak gerceklesen 6grenme siireci olarak ifade edilmektedir.

* Probleme dayali o6grenmede Ogrencilerin  0grenmeyi G6grenebilmeleri,
problemleri ¢6zme becerilerinin gelismesi, 6grenme ihtiyaglarinin tespit edilmesinde

bilgiyi islevsel olarak kullanabilmeleri hedeflenmektedir.
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*Drama ve oyunlarla &grenmede Ogrenciler Onceki deneyimlerinden
yararlanarak herhangi bir olayr veyahut kavrami topluluk karsisinda tiyatro

teknikleriyle canlandirmaktadirlar.

» Kavram haritalar1 ile 6grenme, yeni bilginin 6nceki bilgiyle olan iliskisi, bir
alanin diger disiplinlerle olan iliskisi gibi baglantili kavramlarin 6grencilerin

anlamasinda yardimci olan bir 6grenme yontemidir.

* Problem ¢6zme yontemi, belirlenen hedef dogrultusunda gesitli imkanlar

arasinda yer alan arag ve davraniglarla hareket etmesi seklinde ifade edilmektedir.

2.7. MONTESSORI YAKLASIMI
2.7.1. Maria Montessori’nin Hayati ve Egitime Katkilar

1870 senesinde Italya’da diinyaya gelen Maria Montessori Italya’da hicbir
kadinin bugiine kadar aklindan gecirmeye cesaret dahi edemedigi tip egitimini
almaya niyetlenmistir. Tip Fakiiltesi’ne kabul edilirken tiim ugraslara ragmen zorluk
yasar. Maria, Roma Universitesinin matematik ve doga bilimi boliimiine 1890
yilinda kayit olur ve iki y1l sonra tip alaninda gergeklestirilen kurs bitirme sinavlarin
basarili bir bigimde gegerek, Italya’nmin ilk kadm Tip Fakiiltesi 6grencisi olur
(Wilbrandt, 2015). Alt1 yillik tip egitimini hummali ¢alismalar1 sonucunda yirmi alti
yasinda tamamlayarak Italya’da tip dalinda derece kazanan ilk kadin olur. Berlin’de
feministlerin hazirladg1 konferansa tip doktoru oldugu sene katilarak kadinlarin da

erkeklerle esit ticret almasi hakkinda konusma gerceklestirir (Pollard, 1996).

1896 senesinde cerrahi asistan olarak Santo Spirito Hastanesi’ne atamasi
yapilir. Roma Universitesi’nin psikiyatri klinigindeki arastirma ¢alismalarin1 doktora
tezini bitirdikten sonra gonillu asistan olarak surdurir. Roma’daki akil hastanesine
giderek klinikteki tedavi i¢in uygun hastalar1 segmek onun gorevidir. Zihinsel engelli
cocuklarla bu akil hastanesinde karsilasir. Hiikiimliiler gibi kapali tutulan bu ¢ocuklar
hi¢cbir sey yapmayip birbirleri disinda kimseyi gérmemetedirler. Bunun yaninda
bakicinin verdigi yemegi yiyip yalnizca havaya bakmaktadirlar. Doktor Maria
Montessori yemek sonrasinda ¢ocuklarin yemek artiklarini birbirlerine firlattiklarimi
fark eder. Cocuklarin deneyime a¢ olduklarini bu gozlemler sonucunda tespit eder.

Cevrelerinde dokunabilecekleri, hissedebilecekleri higbir sey yoktur. Montessori,
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zihinsel engellilerle alakali her seyi okumaya baslar (Wilbrandt, 2015: s. 37-38).
Sonrasinda bu cocuklara yeni davranislar kazandiracagini, 6grenmelerine yardim
edecegini distindiigii sekilde gelistirdigi materyalleri onlara verir ve birlikte
calismaya baslarlar. Ogrenme becerisi olmadig1 iddia edilen bu ¢ocuklardan kimisi

bu sekilde okumay1 bile 6grenir (Schofer, 2006).

Maria Montessori’nin ruhsal sorunlar1 olan insanlarla ilgilenmesi Jean Itard ve
Edouard Seguin adli iki Fransiz’in ¢alismalarina yonelmesi sonucunda olmustur. Bu
iki Fransiz isitme engelli ve ruhsal sorunlari olan ¢ocuklarin egitimi alaninda
uzmanlagsmiglardir. Reddettikleri sey ruh hastalarinin egitilemeyecegi yargisidir.
Dokunma ve gorme duyulan ile giiniimiizde 6zel ¢ocuklar olarak kabul edilen

cocuklara bazi seyleri 6gretebildiklerini kesfeder (Pollard, 1996).

Maria Montessori ruhsal sikintisi olan g¢ocuklara uyguladigi metotlarin, normal
cocuklar i¢in de yararli olacagindan emindir. Cocuklarin 6grenme becerilerini
beslenme aligkanliklar1 ve fiziksel olarak sagliklari ile de iliskilendirir. Zorla
Ogretilmeyi ve zorla 6grenmeyi dogru bulmaz. Calisma firsat1 ve dogru malzeme
cocuklara verildigi takdirde Ogrenmemeleri igin bir sebep yoktur. Maria’nin
olusturdugu materyaller ¢ocuklarin bagimsiz ve saglikli diisiinmelerine olanak saglar

(Pollard, 1996).

Montessori, egitimcilerin her cocugun kisisel Ozelliklerine gore egitim
vermeleri gerektigini 1904 senesinden itibaren Roma Universitesi'nde verdigi
derslerle savunarak bu diisiincesini yaymaya baglar (Schofer, 2006). Cocuklarin
egitimine bilyilk onem veren Montessori Roma Universitesi'ndeki baskanlik
gorevinden 1906 senesinde ayrilir. Bir grup ¢ocukla ¢alismaya baglar. Bu c¢ocuklar
Roma’nin San Lorenzo bélgesinde ¢alisan ailelerin ¢ocuklaridir. ilk “Cocuklar
Evini” (Casa Dei Bambini) burada kurmustur (Altmisik, 2014). Thmal edilmis ve
bakimsiz ¢ocuklar, bu evde egitime alinirlar ve Montessori egitimiyle 6grenmeye
hevesli ve mutlu ¢ocuklar olurlar. Maria onlara egitimlerinin yaninda ilgi ¢ekici
materyaller verir ve gilindelik yasama dair pratik arastirmalar yaptirir. Onlarin neye
gereksinim  duyduklarin1  ¢ocuklart  dikkatli  bir sekilde goézlemleyerek
annlayabilecegini iddia eder. Giinliik hayatta karsilastiklar1 her isi ¢gocuklarin seving

ve nese iginde yaptigini gbzlemler (Schofer, 2006).
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Hollanda’da seksen bir yasindayken 6 Mayis 1952 senesinde bu hayata veda
eder (Pollard, 1996).

Maria Montessori, Montessori Yaklasimi’'n1 su sekilde agiklamaktadir

(Montessori, 2016):

Erken cocukluk evresindeki biligsel gelisimin dogasi, kosullart ve temel
ihtiyaglar1 nelerdir? Zihinsel gelisimin dogustan gelen ve tespit edilebilir
asamalar1 veya donemleri var mudir? Bunlarin &zellikleri nelerdir? Bu
donemlerde g¢ocuga ne tir bir yardim, baska bir deyisle nasil bir egitim
saglanabilir? Montessori egitim Yaklasimi’nin birincil olarak ilgi alanina giren

iste bu sorularin cevaplaridir.

Montessori Yaklasimi ad1 verilen yontemi benim icat ettigim dogru degildir. Ben
sadece cocugu kesfettim, onun bana isaret ettiklerine dikkat ettim ve bunlar1

ifade ettim. Montessori Yaklasimi iste budur.

2.7.2. Montessori Yaklasimi’nin Felsefi Temelleri ve Montessori Egitimi

Montessori, bilimsel esaslar {istiine dayali, dogru ve 6zenli uzun siireli gézlem
ve deneylerden yola ¢ikarak arastirmalar yapsa da diisiince olarak birgok filozof ve
egitimciden etkilenmistir. Montessori yaklagimi icin “yontem” degil de objektif
gozleme ve gergeklestirmeye dayali, sistemli ve asamali “yasam icin bir hazirlik”
felsefesi demek daha uygun olacaktir (McBroom, 1965; Stevens, 1912). Jean Hard,
Froebel, Seguin, Pestalozzi gibi filozoflarin ve egitimcilerin ¢alismalari, Gaspard ve
Seguin tarafindan yiiriitiillen ¢alismalar ve Roussea Montessori’nin benzersiz bir

yaklasim gelistirirken etkilendigi isimlerdir (Korkmaz, 2005).

Montessori’ye gore cocuk, “Hareket etme, konsantre olabilme ve uzun siire
yogunlasabilme, hissetme, irade disiplini ve olumlu sosyal davranis, 6grenme hevesi
ve diizenli diisiinme” 6zelliklerine sahiptir. Ruhsal bakimdan saglikli cocuk i¢in tiim
bu oOzellikleri sayabiliriz. Montessori felsefesinin yapr taslarindan biri ¢ocugun
bireyselligidir. Cocuk, yetiskin tarafindan sekillendirilecek bir madde degildir ve
kendine 6zgii gelisim hizina sahip bireysel bir kisidir (Seker, 2015).

Montessori’nin yaklasiminin ana diisiincesi ¢ocuga bakis agis1 incelenerek
daha iyi anlagilabilir. Montessori ’ye gore ¢ocuk dogumundan yetiskinligine kadar

giden surecte aktif tutulmali, karakterini kiigiik adimlarla yaratmasi igin ona
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kilavuzluk edilmelidir. “Kendim yapabilmem i¢in bana yardim et” sozleriyle

Montessori bu diisiincesini belirtmistir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

Insanlarin temel davranislarindan biri Maria Montessori’ye gore kesfetmektir.
Cocugu kesfetme ve c¢ocugun Ozgirlestirilmesi, Montessori egitminin temel
amacidir. (Oguz ve Koksal Akyol, 2006). Montessori egitim temelinde ¢ocugun
varhigma ilgi gostererek onun olgunluk yolunda ilerlemesine yardimci olmak
yatmaktadir. Bu sebeple cocugun gelisimi icin elverisli bir ¢evre saglanmalidir
(Montessori, 1992: s. 118).

Montessori egitiminde ¢ocuklarin davraniglarini izlemleyerek ¢ocugun neye
gereksinimi oldugunu belirleyip onu ¢ocucuga degisik yollarla sunmak ¢ok 6nem arz
etmektedir. Gozlemlenen sey ¢ocuklarin ilk olarak neye yoneldikleridir ve
gbzlemlenen ihtiyaclar1 baz alinarak calismaya tesvik edilir. Cocuklar, kendi
isteklerine yonelik galigmalarini uygun siirelerde ve istedikleri kadar tekrar
alistirmalariyla g¢alisip bitirdikten sonra kendi sectikleri materyalle caligmaya
baslarlar. Yani ¢ocuk edilgen degil etkendir. Bilgiye kendisi ulasir hatta bilgiyi
uretir. Cocuklarin yaptigi ¢alismalar sirali bir diizen i¢inde meydana getirildiginden,
her ¢calismanin neticesinde ¢ocuk daha once calistifi ¢alismanin bir {ist seviyesine
ulasir. Bu sekilde Montessori hareketinin bilimsel bir temele dayandigi gosterilir
(Topbas, 2017). Ulkemizde benimsenen yapilandirmaci yaklasimda da aslinda aym
durum s6z konusudur. Yapilandirmaciliga gore dgrenen, duyusal girdilerini kullanir
ve bunlardan bir anlam olusturur. Kontrol O6gretmende degil ogrencidedir.
Yapilandirmacilikta edinilen her bilgi sonraki bilginin zeminini olusturmaktadir. Bu
sayede var olan bilgilerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurulur. Her yeni bilgi var
olanla biitiinlesir. Fakat bu biitiinlesme st liste y13ilma seklinde ger¢eklesmez. Bilgi
biriktirilmez ve ezberlenmez. Aksine bilginin Uzerine disiiniilir ve analiz edilir
(Sasan, 2002).

2.7.3. Montessori Egitiminin Genel Amaclari

Mutlu bir hayat stirmek isteyen insanlar1 yetistiren ve yeni seyler liretmekten
hoslanan bireylerin gelisimini destekleyen egitim ydntemi Montessori egitim

yontemidir (Keskin, 2017).
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Montessori egitimi ii¢ temel uygulamaya dayanir; sorumluluk sahibi 6zgiirliik,
hazirlanmis ¢evre ve hazirlanmis yetigskin. Montessori yonteminin amacini bu ii¢
temel uygulama belirler. Cocuk, Montessori egitiminde g¢evre ile olan etkilesimi
sonucunda 6grenir. Cevre yapisinin “yontemsel olarak bigimlendirilmis ve bilimsel
olarak planlanmig” olmasi1 gerekmektedir. Yetigkinlerin ¢ocuklari degistirmeden,
kendi diislincelerini asilamadan kendi yolunda ilerlemesine yardimci olmasina
Montessori egitimi rehberlik eder. Ogretmen miidahalesi olmadan ¢ocuklar bagimsiz

olarak yogunlasip calisirken kendini yonlendirme hedefine ulasmis olur (Lillard,
2014).

Montessori egitiminin genel amaglari; diizen duygusunun olusturulmas,
cocugun okulla ilgili olumlu diistinmesi, merak duygusunu kalic1 hale getirmesi,
O0grenmeyi sevmesi, kendini Ozgiivenli hissetmesi, kendi disiplinini olusturmasi,
tekrar yapmaktan ve calismaktan zevk almasi, oyun oynamak yerine calismayi
secmesi, Ozgiirce hareket etmesi ve 0z motivasyonlu olmasi olarak siralanabilir
(Korkmaz, 2015: s. 149). Bu amaglarin tiimii bireylerin aktif bi¢imde birinci sahis
olarak o6grenme eylemini gerceklestirmesini savunan yapilandirmaci yaklagimla

benzesmektedir. Bireyin etrafinda 6grenme eylemi bu yaklagima gére temellenir.
Yukaridaki amaclardan bazilar s0yle agiklanabilir:

Diizen duygusunun olusturulmasi: Cocuklar smifta kullandiklari materyalleri
tekrar kendileri yerlerine koymak ister. Her seyi yerli yerine koymaktan, sira sira
duizenlemekten zevk almalar1 bunun sebebini olusturmaktadir. I¢ giiven bu diizen
duygusu gelistikce artar. Yasamlarini kolaylastiran, yaptiklarindan giiven duyan ve
kendilerinin c¢evreyle biitiinlestirebildigi bir zemin i¢ giiven gelistikge olusur

(Wilbrandt, 2015).

Gorsel olarak Montessori sinifinda, her sey diizgiin ve yerinde oldugu i¢in
cocukta da diizen duygusu gelismektedir. Cocugun kisiliginde kendi i¢ giiveni

boylece gelisir ve bir diizen baglar (Lillard, 2018).

Cocugun okulla ilgili olumlu diisiinmesi: Montessori egitiminde etkinliklerin
yapilisi bireyseldir. Cocuk bundan dolay1 kendisine ilgi cekici gelen g¢alismalara

yonelir. Her ¢cocuk calismasina kendi hiziyla baslar, kendisine gore ¢alismasini tekrar
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ederek basartya ulasir. Basarisizlik duygusunu c¢ok fazla yasamayan c¢ocuk

ogrenmeye yonelik olumlu bir tavir gelistirir (Korkmaz, 2015).

Merak duygusunun kalict hale getirilmesi: Sirekli ve kalici merak
O0grenmenin 6n kosullarindan biridir. Cocuga yeni seyler kesfedebilsin diye olanak

saglanmalidir. Merak duygusu imkan saglandikca gelisir (Korkmaz, 2015).

Her c¢ocugun Kkendini 6z giivende hissetmesini saglama: Calismalar
yapilmadan 6nce Montessori egitiminde ¢alisma alanlar1 ¢ocuklarin istedigi sekilde
tasarlanir. Bu caligma alanlarinda c¢alisan ¢ocuklar yeterlilik gosteremedigi takdirde
tekrar galigirlar. Bu sekilde kendi iglerinde 6z giiven gelistirmis olurlar (Korkmaz,

2015).

Oyun oynamak yerine ¢alismay1 secmesi: Maria Montessori’ye gore gercek
diinyanin gercek bir sekilde algilanmasi gereklidir. Cocuklar da eger yapacaklar
daha O6nemli bir is yoksa tipki yetigkinler gibi bazen oyuncaklara ilgi gosterir.
Cocugun hayal diinyasinin gelismesi gergeklik duygusu sayesinde olur. Uydurma
ugraslardansa ¢ocuklar daha 6nemli isler yapma konusunda yetkindirler (Lillard,
2018).

Ozgiirce hareket edebilmesi: Hareket ederek ve arastirarak ¢ocuklar yeni
deneyimler kazanir. Bir plan ¢ergevesinde egitim bilingli olarak &gretim
mekanlarinda toplanir. Bu yilizden ¢ocuk kendi temel ihtiyaclarini hareket ederek ve
calismalarda bulunarak karsilar (Wilbrandt, 2015).

Tekrar yapmaktan ve cahsmaktan zevk almasi: Kendi gelisiminde
ilerlemesi i¢in ¢ocugun etkinliklerini tekrar etme gereksinimi vardir. Eger tiim
kosullar uygunsa kendiliginden tekrarlama ortaya ¢ikan bir durumdur. Cocuk basarili
olsa bile memnun kalincaya ve tatmin oluncaya kadar tekrarlar. Kendisine ilging
gelen nesneleri bu tekrarlar boyunca tanir ve kullanir. Bunun aracilig1 ile sabirl
olmay1 benimser ve konuya yeterli derecede yogunlasmasi gerektiginin farkinda olur

(Wilbrandt, 2015).

Sayilan bu amaglar ¢cocugun etkin bir matematik 6grenimine sahip olurken ayni

zamanda edinmesi gereken yeterlilikleri olusturmaktadir. Bu yeterliliklere sahip olan
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cocuk hayatin her alaninda, 6grenecegi her derste basar1 saglayacaktir. Bu 6zelliklere
sahip olmasi yalnizca derslerde degil is hayatinda bile ona basariy1r getirecektir.
Dolayis1 ile Montessori egitimi bu amaglar1 ¢ocuga asilamayr odak noktasi haline

getirmistir.

2.7.4. Montessori Egitiminde Temel Kavramlar
2.7.4.1. Emici Zihin

Yetiskinlerin zihin big¢imleri ile ¢ocuk zihni kiigiik yasta birbirinden ayri
olmaktadir. Montessori, zihinsel olarak yetigkinlere bilingli diyebiliyorsak, ¢ocuklar
icin de zihinsel olarak bilingsiz kavramini kullanmaliy1z diyerek fikrini ifade eder.
Emici zihin ¢ocuk zihnine yoneltilen bu tabire verilen addir. izlenimler bilingsiz
olarak alinir ve psisik zihinsel gelisim ig¢in malzemeye doniisiir. Bu sekilde emen
zihin de irade gayreti ile degil i¢ duyarhiliklarin yolu ile meydana gelir. Cocugun
edindigi izlenimler heniiz bilincin olmadig1 evre siiresince silinmez bigimde bellege
aktarilir. Cocugun her seyi yorulmadan, zorlanmadan zihnine almasi iginde

bulundugu duyarli donemden kaynaklidir (Wilbrandt, 2015).

Gocuk zihni bilgileri emer. Egitim yalnizca okulda baslamaz, zihinsel gelisim
dogum esnasinda baglar ve ilerleyen giinlerde de en yogun bigimde gelismeye devam

eder (Montessori, 2015).

2.7.4.2. Bagimsizhk

Gerilemeye meyletmedigi siirece ¢ocuk yapisindan dolayr 6zgiir olmayi ister.
Bagimsizlig1 zamanla, gelisimi ilerledikge artar. Oniindeki biitiin bariyerleri gelisimi
boyunca kendini kusursuzlastirarak asar. Dogal gelisim olan sey ise cocugun
bagimsizlik kazanimlaridir. Gelisimini bagimsizligin1 kazandig1 esnada agsama asama
tamamlar. Gelisimi boyunca kazandig1 yeni giicler sayesinde ¢ocuk bagimsizligini
arttirtr bunun yaninda eger bu giicleri kullanilmasina izin verilirse gelisebilir.
Cocugun her seyi yapmast demesi bagimsizlik degildir. Gelisimin c¢evresel
deneyimlerle gerceklesebilecegini sdyleyen yasaya, doganin yasalarmmi gorerek
uymaktir. Aslinda ¢ocugun iradesi doganin iradesi ile ayn1 dogrultudadir ve doganin
yasalarma uymaktadir bunu cocugun bagimsizligin1i  goézlemledigimizde

sOyleyebiliriz (Montessori, 2015: s. 97).
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2.7.4.3. Ozgurliuk ve Disiplin

Ozgiirlik Montessori egitiminin merkezinde yer almaktadir. Basibos
davranmak demek oOzgiirlik demek degildir. Sebebi ise Maria Montessori’nin
disiplinli ¢alismadan yana olmasidir. Disiplin ve oOzgiirlik birbirinden ayr
diisiiniilemeyecek kavramlardir. Ozgiirliigiin anlami sorumluluk sahibi olmakla
ilgilidir. Kendisine 0Ozgiirlik verilen birisi o oOzgirlik kadar ayni derecede
sorumluluk almis olacaktir. Maria Montessori disiplinin de aktif olmas1 gerektigini
ifade etmektedir. Cansiz bir varlik gibi davranmak demek disiplinli olmak demek
degildir. Bahsedilen disiplin hayatin sartlarina bagli kalma manasma gelir. Cocuk
kendi i¢inde yarattig1 kurallara gore davranir. En basta ¢gocugun neden bu kurallara
ihtiyag duydugunu 6grenmesi gerekir. Bunu o6grendiginde ise o kurallara omri

boyunca siki sikiya baglanir (Wilbrandt, 2015).

2.7.4.4. Diuzen

Cocuklarda ani duygu degisikliklerinin goriilmesi Montessori’ye gore sebepsiz
degildir. Montessori, Yyetiskinlerin anlamlandiramadigi bu duygu degisikliklerini,
cocuklarin diizensiz bir tutumla karsilastigi zamanlarda yansittigi tepkiler olarak

ifade etmektedir (Durakoglu, 2010).

Cocugun kendisini giivende hissetmesi ve huzurlu olmasi i¢in duzenli bir
cevreye ihtiyaci vardir. Diizenli bir ¢evrede cocuk ¢evreye uyum saglayarak oraya
egemen olur (Wilbrandt, 2015). Dogdugu andan itibaren gocuklarda diizene karsi
cok fazla duyarlilik mevcuttur. Cocuk Nesnelerin bizzat kendisini degil nesneler
arast iligkileri ayirt eder. Cevreyi bdylece birbiriyle baglantili parcalar bigiminde
gorur. Ardindan bu pargalar1 birlestirerek anlamli hale getirmis olur (Montessori,
1992:s. 65).

2.7.5. Montessori Yaklasimr’nin flkeleri

Montessori yaklasiminin ilkeleri; akranlarla ve akranlardan 6grenme ilkesi,
hareket ve kavrama, yetkilendirme/giiclendirme, 6zgilir se¢im, normallestirme, dis
Odiillerden kaginma, dikkatin polarizasyonu-konsantrasyon, alistirmanin tekrari

olarak siralanabilir (Ulutas ve Tutkun, 2015).
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2.7.5.1. Hareket ve Kavrama ilkesi

Montessori  gocugun Ogrenmelerinin  merkezinin  devinimleri oldugunu
belirtmistir. Hareket etmek ¢ocuk adina yalnizca bedensel gelisimi i¢in degil ayni
zamanda biligsel gelisimi i¢in de miithim bir unsurdur. Bu sebeple ¢ocugun biiylimesi
bedensel olmanin yaninda zihinsel faaliyetler ile de alakalidir. Cocugun hareketleri
tesadiifi degildir. Cocuk ilk kavramlarimi hareket ederek dis diinyayla temasa
gectiginde olusturur. Okul 6ncesi donemde cocuklar hareket ve zihin arasinda kopri
kurarak gelisimlerine hiz kazandirmayi tasima, tirmanma, denge, etraflarinda
gordukleri gunluk faaliyetlere katilma, ellerini ve duyularimi kusursuz ve dogru
kullanma gibi etkinlikler yaparak saglarlar (Giilkanat, 2015; Kececioglu, 2015;
Ulutas ve Tutkun, 2015).

2.7.5.2. Ozgiir Se¢im ilkesi

Montessori’ye gore cocuk kendi yasamini kendisi kurmalidir. Ozgiir se¢im
ilkesi cocuga rehberlik eden ilkedir. Cocuk kendi 6grenmelerini ona gereksinimi olan
Ozglr ortam saglandiginda olusturabilir. Cocugun se¢imlerine karismak onun
tercihlerinin ya da eylemlerinin degersiz oldugunu diisiinmesine sebep olur ve bu
diisiince ¢ocugun denemeler yapmasinin 6niine gecer. Montessori burada denetimsiz
bir 6zgurlukten s6z etmemektedir. Cocuklarin en basindan kurallarin niye gerekli
oldugunu 6grenmesi gereklidir. Bu kurallara bagl kalmasi o kurallar1 6grendikten
sonra miimkiin olacaktir. Montessori egitim ortaminda cocuklara belli sinirlarda
Ozgirce hareket etme imkani verilir ve ¢ocuk hangi materyalle, ne kadar, hangi
arkadasiyla calisacagina kendisi karar verir (Ashyiiksek, 2015; Kececioglu, 2015;
Ulutas ve Tutkun, 2015)

Montessori 6gretmenleri ¢ocuklarin kendi kendilerini egitme becerilerine sahip
olduklar1 anlamina gelen 6zgiir se¢im ilkesi dogrultusunda yalnizca siiflar1 hazirlar
ve goOzlem yapar. Cocuklar se¢cim Ozgirliigiinii kullanarak 6gretmenler tarafindan

hazirlanan gevrede etkin bir sekilde bulunup kendilerini egitirler (Morrison, 2007)

2.7.5.3. Tlgi Tlkesi

Ilgi birey igin etkili 5grenmenin saglanmasinda olduk¢a 6nemlidir. Cocuk arag-

gerecin sadece bir kismiyla ilgilenir ve onu da kendi duygu ve meraklarinin
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dogrultusunda inceler. Ogrenmenin daha kolay, kalict ve ¢ocugu mutlu edecek
sekilde olmasi i¢in Ogrenilecek seye ilgi duyulmalidir. Ogretmenin en énemli gérevi
cocuklarin dikkatini farkli durumlar, nesneler iizerine c¢ekerek Ogrenmelerin
cesitlenmesi ve artmasini saglamaktir. Montessori ¢ocuklarin ilgilerine dayanarak
oynamak isteyecekleri arag-geregleri tasarlamigtir. Zaman zaman g¢ocuklarin ilgilerini
dikkate alarak bu materyallerde diizenlemeler yapmistir (Kececioglu, 2015; Ulutas
ve Tutkun, 2015).

2.7.5.4. D1s Odiillerden Kacinma ilkesi

Montessori’ye gore ¢ocuk kendi i¢ ihtiyaglarini gidermek igin ¢alismalar yapar
ve etkinliklere katilir. Cocuklar ayni g¢alismayr uzun siire ilgi ve dikkatleri
bozulmadan tekrarlayabilmekte ve basariya erismeleri onlarin igsel motivasyonunu
olusturmaktadir. Odiil benzeri digsal motivasyonlar hayatta yeni basarilara ulastikca
cocuk i¢cin manasin1 kaybeder. Cocugun igsel motivasyonunu onu diizene sokmak
icin verilen digsal uyarilar bozmaktadir. Calismaya odaklanmalarin1 igsel
motivasyonlarin1 arttirarak, Odule ihtiyag duymadan, yogun bir ilgiyle olmasini
saglamak icin c¢ocuklara uygun bir egitim ortami1 hazirlamak gerekmektedir.

(Kegecioglu, 2015; Ulutas ve Tutkun, 2015).

2.7.5.5. Ahstirmamin Tekran flkesi

Montessori yaklasgiminin bu ilkesi, 3 yasindaki bir kiz cocuguna dair
incelemeler sonucunda meydana gelmistir. Kiz ¢cocugu silindir ile oynarken rahatsiz
edilmistir ancak buna ragmen ¢alismasini kesintisiz bigimde 42 kere tekrarlamistir.
Tekrarlamalar bittiginde Ogrenci ¢aligmayr birakmis ve aldigi doyum yiiziindeki
giilimsemeyle gozler oniine serilmistir. Daha sonra benzer durumlar ¢ogu ¢ocukta
gozlemlenmis ve yinelemelerle beraber g¢ocuklarin iginde bulunduklari ortami
unutacak kadar yogun bir dikkatle calistiklar1 goézlemlenmistir. Alistirmanin
yinelenmesi ¢ocugun yapilan uygulamalar1 miithis bir diizenle yerine getirmesini ve
farkl1 bir ¢alismaya baslamadan 6nce basarabilecegi konusunda kendine giiven

duymasini saglamaktadir (Kegecioglu, 2015; Ulutas ve Tutkun, 2015).

Maria Montessori alistirmanin yinelenmesi ilkesini su sozlerle aciklamistir;

“Her seferinde ¢cocuklar bu gérev ndbetlerinden tazelenmis, dinlenmis ve yenilenmis
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olarak diinyamiza doniiyorlardi. Yiizlerine baktigimizda ise biiyiik bir seving, biiyiik
bir mutluluk hissetmis insanlarin aydinlig1 adeta gézlerimize ¢arpiyordu. Cocuklara
dis diinyay1 unutturabilecek kuvvetteki bu dikkat donemleriyle pek sik karsilasilmasa
bile hepsinde ortak olan garip bir tavir dikkatimi ¢ekti. Daha sonralar1 ben bunun

adin1 ‘alistirmanin tekrar1’ koydum” (Yigit, 2008).

Cocuklarin bir ¢aligmayla ilgili sinirsiz ve siiresiz tekrar yapabilmeleri igin
Ozgiir birakilmas1 gerekmektedir. Ebeveynler cocuklara bu konuda en blylk engel
olmaktadir. Cocuklar digsal faktorler tarafindan engellenmedigi takdirde ayni isi
biiyiik bir istekle ve dikkatle sinirsiz kez tekrar edebilir. Zihinleri onlara “tamam
ogrendin” diyene kadar bu tekrar siireci devam eder. Birey doyuma ulagincaya kadar
veya elindeki calismay1 kavrayip igsellestirinceye kadar tekrara devam eder.
Cocuklarin  yiizlerindeki giilimsemeden ogrenmelerini  bitirdikleri ya da

ogrenmelerini gerceklestirdiklerini anlamak miimkiin olur (Y1ildiz ve Cagdas, 2017).

2.7.5.6. Dikkatin Polarizasyonu-Konsantrasyon Ilkesi

Montessori yaklasiminin kilit noktas1 dikkatin yogunlasmasidir. Ciinkii ¢cocuk
Montessori ‘ye gore isini bunun istiine kurmaktadir. Montessori’nin g¢ocuktaki
dikkati kesfetmesi egitim yaklasimini meydana getirmistir. Siirekli isine miidahale
edilmesine ragmen silindir ile ugragsmaktan vazge¢cmeyen ii¢ yasindaki bir kiz
cocugunu gozlemlemesi sonucu Montessori bu ilke hakkinda sunlar1 belirtmistir

(Arslan, 2008):

GoOzume ilk carpan, silindirleri yerlerinden ¢ikarip, yine yerlerine yerlestirmekle
mesgul, i¢ yaslarindaki bir kiz ¢ocugu oldu. Dedigim silindirler, degisik
boylardaydi ve her birinin boyuna gore bir deligi vardi; tipki bir sigenin tipasi
gibi, bu deliklerin igine tipatip oturuyordu. Bu yasta bir ¢cocugun bu alistirmay1
Oyle yogun bir ilgiyle {ist iiste tekrar etmesine sastim kaldim. Daha da tuhafi, kiz
bu isi yaparken ne hizini ne de istifini bozuyordu. Hareketleri adeta bir kisir
dongiliydii. Alistirmay1 kag defa tekrar ettigini saymaya basladim. Ardindan
kendini bu garip mesgaleye ne derece kaptirdigini denemeye karar verdim.
Ogretmene 6biir cocuklara sarki okutturmasini sdyledim. Kiigiik kiz bana misin
demedi. Bu sefer obiir ¢cocuklarla ortada kosusturmaya bagladik. O, yine istifini
bozmadi. Bunun iizerine oturmakta oldugu sandalyeyi usulca kaldirip ufak bir
masanin izerine kondurdum. Sandalyeyi kaldirirken, kizcagiz {izerinde

calismakta oldugu nesneleri kapip, dizlerinin iistiine koydu. Durumda higbir
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degisiklik olmamigcasina isine devam etti. Ben saymaya baglayali beri tam kirk
iki kez iglemi tekrar etti. Derken derin bir uykudan uyanirmiggasina durdu.
Bagimi kaldirip mutlulukla giiliimsedi. Gozleri piril pirildi. Demin onu tedirgin
etmek i¢in yaptiklarimizi bile fark etmemisti. Simdi ise higbir neden yokken
gbrevi sona ermisti. Ama biten gorev neydi? Ne icin bitmisti? Iste bu gozlem,
¢ocuk zihninin heniiz el atilmamis derinliklerine yaklagsmamiza ilk olanag:
sagladi. Bu yogun dikkatin yani sira, cesitli nesneleri yan yana getirirken

ellerinin ritmik bir hareket diizeni iginde oldugu da dikkati cekmekteydi.

Montessori ilginin toplanmasi konusunda sunlart belirtir: “Egitimcinin gorevi
cocuklart normallesmeye, yogunlasmaya gotiirmektir. Egitimcinin iki vazifesi vardir:
cocuklart yogunlagsmaya gotliirmek daha sonra da onlarin gelisimlerine yardimeci
olmak. Egitimci yogunlagsmaya karismamali ve faaliyetlere engel olmamalidir.”
Dikkatin yogunlagsmasi bireyin 0zgiir iradesiyle sectigi nesneye yogunlasmasiyla
ortaya ¢ikar. Birey ne ile ve ne kadar calisacagina karar verme konusunda o6zgiir

birakilmalidir. Dikkatin toplanmasi ii¢ asamada meydana gelir:

a) Hazirhk: Hazirlik asamasinda ¢ocuk hangi arag gereg ile ¢alisacagini seger

ve gevresini diizenler. Ogretmen ise cocuga kisa bir ydnerge ile rehberlik eder.

b) Biiyiik Calisma: Cocuk bilgiyi edinmek amaciyla sectigi materyaller i¢in

istedigi kadar yineleme yapar.

¢) Dikkatin Yogunlasmasi: Cocuk igsel bir doyuma materyal ile yaptigi
tekrarlar sona erdiginde ulasir. Cocugun ne ile ¢alisacagina 6zgiirce kendisinin karar
vermesi ve i¢sel doyuma ulasana kadar ¢alismasini devam ettirebilmesi dikkatin
yogunlagsmasinin gerceklesmesi i¢in gereklidir (Demiralp, 2014; akt. Giilkanat,
2015).

2.7.5.7. Normallesme ilkesi

Cocuk belirli bir 1is Tlzerine normallesmenin ger¢eklesmesi igin
yogunlagsmalidir. Montessori’ye gore normallesme “dikkat siiresi kisa olan
cocuklarin, zihinlerine odaklanmay1, uzun siire kendi enerjilerine yogunlagsmay1 ve
calismalarindan ¢ok biiyilk memnuniyet duymayir O6grenmeleri”dir. Cocugun

dikkatini cekecek ve ¢ocukta yogun bir konsantrasyon olusturacak bir “hazirlanmis
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¢evre’nin sunulmasi ¢ocugu “Normallesme” ye gotiiren “yogunlagma” icin gereklidir

(Montessori, 2015).

Normallesme ti¢ adimli bir déngiiniin yinelenmesi sirasinda goriiliir. Cocuklar
bu is dongiisiinii takip ettikleri zaman karakter insasi ve normallesme dedigimiz

kisilik olusumu ortaya ¢ikar.

(1) Etkinlerin yapilmasi i¢in lazim olan malzemenin meydana getirilmesini
barindiran bir etkinlige hazirhik. Hazirliktaki gaye etkinlige odaklanmaya baslama

amaciyla zihnin dikkatini cekmeye hizmet etmektir.

(2) Cocugun kendine yogunlasarak derin bir konsantrasyon diizeyine ulastigi
bir etkinlik. Bu basamak, tim Ogretmen ve anne-babalarin egitimi i¢in Onemli

oldugunu kabul ettigi seydir.

(3) Genel bir mutluluk hali ve iyilik hissiyat1 ile karakterize olabilen dinlenme.
Bu noktada kisinin bazi i¢sel olusumunun veya uyumunun gercgeklestigi

diisiiniilmektedir (Zener, 2006)

Montessori’ye gore yalnizca “normallesmis” c¢ocuklar bahsedilen o harika
giicleri, kendinden uyumu, siirekli ve mutlu aktiviteyi, sosyal dayanisma ve
etrafindakilerle empati kurmay1 ilerdeki gelisim donemlerinde de etrafin destegi

sayesinde gosterebilirler (Montessori, 2015).

2.7.5.8. Yetkilendirme/Giiclendirme flkesi

Korkmaz (2005)’a gore yetkilendirme bireyin kisiligi ve egitimiyle alakali tim
calisma ve hiikiimlerde karar veren olmasidir. Cocuk bu sekilde bagimsizligini

kazanacaktir ve ¢evresindeki tehlikelere karsi kendini savunabilecektir.

Montessori’ye gore cocuklari daima “bunu yapma, ona dokunma veya
kullanma” bi¢iminde ikaz eden yetigkinler bunlarin “riskli” oldugunu sdylerler. Fakat
“riskli” kavrami kisiden kisiye gore degisiklik arz etmektedir. Bu sebeple ¢ocuklara
verilecek egitim, onlarin farkli bakis agilar1 gelistirmesini, iyi-koti ayrimini
yapabilmelerini saglamali, yasami her yoniiyle ve zorluklariyla ¢ocuklara tanitmali

ve tiim ahlaki ayrica sosyal becerilerini gelistirmelidir (Ulutas ve Tutkun, 2015).
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2.7.5.9. Akranlarla ve Onlardan Ogrenme ilkesi

Montessori yaklagiminda simiflar is birligine firsat sekilde ve c¢ocuklarin
birbirlerini gbzlemleyerek farkliliklar1 ayirt edebilmelerini saglayacak bicimde karma
yas gruplarindan meydana gelmektedir. Cocuklar diger arkadaslarinin yardimini1 bu
smifta talep edebilirler. Kiigiik ¢ocuklar ise biiyiikleri seyrederek ilerde neler olacagi
konusunda fikre sahip olurlar. Buytuk cocuklar ise kiglklerle bilgi ve deneyimlerini
paylasarak bilgilerini yenileme firsatina erigirler (Aydin, 2015; Korkmaz, 2005;
Lillard ve Else-Quest, 2006).

Yukarida sayilan Montessori egitim metoduna ait olan ilkelerin tek tek her bir
cocuga matematigi ozellikle geometriyi 0gretmede ¢ok faydali olacagi diisiiniilen
rastgele degil Ozenle olusturulmus ilkelerdir. Bu ilkeler kazandirdigi beceriler
sayesinde c¢ocugun ilerideki egitim hayatinda da basarili olmasina katki

saglayacaktir.

2.7.6. Montessori Yaklasimi’nda Gelisim Evreleri

Maria Montessori’ye gore c¢ocugun belli bashh bazi yeterliliklere sahip
olabilmesi i¢in bazi kritik donemler vardir. Beceri kazanildiktan sonra kendi kendine
son bulan bu kritik donemler oldukca kisa siirelidir. Montessori bu siiregleri {i¢

evrede ele alir ve yeniden dogmak olarak tanimlar (Kayili, 2010).

2.7.6.1. Birinci Evre (0-6 Yas)

Birinci evrede bireysellesmenin ve kisginin alt yapisinin olusturulmasi one
cikmaktadir. Cocuk bu evrede kararsiz, yaratici ve kurucudur. Bu evre 0-3 yas ve 3-6
yas olmak tizere iki alt basamaga ayrilmaktadir. 0-3 yas bilingsiz emici zihin donemi
olurken 3-6 yas bilingli emici zihin dénemidir. Yaratici enerjinin gelisimi bilingsiz
zeké&nin ¢aligkanligi ve deneyimleri sonucunda dogumdan 3. yasa kadar devam eden
ilk alt evrede ortaya c¢ikmaktadir. Montessori tarafindan hayatinin ilk {i¢ yilinda
cocuk “ruhsal embriyo” olarak isimlendirilir. Bu asamada dil gelisimi, biiyiik kas
becerileri ve duyusal hareketler gibi cesitli kuvvetler birbirinden ayri ve bagimsiz
bicimde gelisir. Cocuk yurime, kiglk kas motor becerileri ve dengede durma
benzeri hareketler ile duyarlilik kazanmaktadir. Cocugun hareket etmesi ve

isitmesiyle beraber dil gelisimi de meydana ¢ikmaya baslar. Cocugun biitiinsel
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diizeni i¢ ve dig olarak kurulmaya baslar. Bu diizen ¢ocugun harekete gecmesi icin
baglantilar ve giidiileri fark etmesini saglar (Arslan, 2008; Korkmaz, 2005; Yigit,
2008).

Ikinci alt evre 3-6 yasi igine alir ve bu evrede bulunulan ¢evredeki gozlemler
analiz edilir. Cocugun etkinlikleri etrafindaki rastgele kesiflerden bilingli ¢calismalara
dogru gelisir. Bugiine kadar 6grenilen beceriler giincellenir ve gelistirilir. Cocuk i¢in
bir gruba aidiyet duygusu beslemek ve toplumsal uyum saglayabilmek onemli

olmaktadir (Arslan, 2008).
Duyarli asamalar ve yas donemleri bu donemde su sekildedir:

e Hareket (0-1 yas),

e Dil (0-6 yas),

e Duzen (1-2 yas),

o Kiglk nesneler (1-4 yas),

e Zarafet ve kibarlik (2-6 yas),
e Duyularin incelik kazanmasi (2-6 yas),
e Mizik (2-6 yas),

e Okuma (3-5 yas),

e Yazi yazma (34 yas),

e Matematik (4-6 yas).

e Uzamsal iliskiler (4-6 yas),

Cocugun cevresindeki bireyler, 6grenmelerin duyarlt donemlerde tiim bu
gelisim asamalarina gore sakince ve kendiliginden olup bitmesi i¢in onun
ithtiyaclarmi karsilamalidir. Cocugun igsel gelisimini engelleyen bir durum S0z
konusu oldugunda anne-babalarin “huysuzluk” olarak adlandirdiklar1 ¢ocugun
yakinmalar1 ortaya ¢ikar. Bunlarin oniine ge¢ilmesinde ebeveynlerin ve egitimcilerin
cocuga kisiligini bicimlendirmesi icin gerekli materyalleri saglamalar1 ve ¢ocuklarin
gelisiminin digsal gostergelerine ciddi sekilde dikkat etmeleri ve 6zen gostermeleri

gerkmektedir (Ongdren, 2008).
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2.7.6.2. Ikinci Evre (6-12 Yas)

Cocugun yagamindaki 6-12 yas donemi ikinci evreyi kapsar. Cocuk hayatinin
bu evresinde iyi ve kotuyu birbirinden ayirir ve baskalarmin davranislarini
degerlendirir. Cocukta dogruluk bilinci olugsmaya baslar. Bu evrede cocuklar
bilgilerini diinyalarin1 genisletmek ve kesfetmek icin kullanirlar ayrica hayal ve

soyutlama giicleri gelisir (Arslan, 2008; Ongéren, 2008).

Bu evreye “mantiksal zihin” denmektedir ve bu evredeki c¢ocuklar onlari
cevreleyen diinyaya adapte olabilir, diinyay1, biitiin insanhig1 ve kiiltiirleri, evreni
kesfedebilir ayn1 zamanda benimseyebilir (Grazzini, 1996). Cocuga eger imkan
verilirse ve uygun sartlar saglanirsa kesiflerinin sonu gelmez ¢iinkii ¢cocugun bilissel
ve bedensel goriisii acilir. Acik ¢evre gelisimi, kapsamli bir egitim, genis sosyal
iligkiler ve engin bir kiiltiiriin bu diizeyi i¢in oldukca 6nemlidir. Cocuk diinya, doga
ve insanligin gelisimini kavramak igin isteklidir ¢iinkii biitiin ahlaki sorunlari
kesfetmek istemektedir. Cocuk sakin ve mutlu, biligsel ve fiziksel olarak giiclii ve
dengelidir ¢iinkli bu degisimleri beraberinde getirmistir. Yedi yasindaki ¢ocugun
ruhsal ve bedensel degisimleri baslar. Hayatinin bu basamagi ergenlige varincaya
degin stirer. Cocugun ev ortamindan uzaklasmak istemesi de i¢inde bulundugu

donemin bir diger 6zelligidir (Schofer, 2006).

Cocuga sadece okulda caligmasi i¢in materyaller sunmak yetersiz kalmaktadir.
Okuldaki materyallerden baska cocugun okul disinda aktivite gdstermesi igin
rehberlik edilmelidir. Kisi bu evrede bedensel aktivitelerde bulunmayir ve ev
hayatindan bagimsiz olmay1 ister. Yedi yasindan ergenlige kadar olan bu agamada
kalttrin temelleri verilebilir. Bu asamada materyallerin ihtiyaca gore segilmesi ve
duizenlenmesi Kiiltiiriin kazanilmas1 agisindan énemlidir (Korkmaz, 2005; Ongoren,
2008).

2.7.6.3. Ucglincu Evre (12-18 Yas)

12 yasindan 18 yasa kadar olan evre de birinci donemi hatirlatir sekilde bir¢ok
degisimi barindiran iiclincli evredir. 12-15 ve 15-18 yas olarak bu evre bu iki alt
evrede incelenebilir. Bedensel degisimler bu evrede ortaya ¢ikar. Biitlinsel olgunluga

beden bu evrede erisir. Insan 18 yasina vardiginda tam anlamiyla gelismistir ve
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sonrasinda belli olacak bigimde bir degisim goriilmez (Korkmaz, 2005; Ongoren,

2008; Yigit, 2008).

12-15 yas ilk alt evredir ve bu evrede ergenlik baglar akabinde cocugun
duygusal dengesi alt {ist olur. Diger taraftan cocuk hizli bir bi¢imde biiyiir.
Montessori bu asamayi duygusal inis ¢ikislardan ve konsantrasyon eksikliginden

Oturd erken cocukluk dénemine benzetir (Acay, 2018).

15-18 yas ikinci alt evredir. Bu evrede geng baskalarindan etkilenmeye oldukga
aciktir ve zihni yeni fikirlerle doludur. Uzerinde hissettigi okul hayatina dair baskinin
etkisiyle duygusal olarak ¢ok hassastir ve ayn1 zamanda oldukga heyecanhdir. Ozgiir
olma hevesi inanilmaz derecede baskindir. Montessori bu yastaki ¢ocuklar icin
Erdkinder denilen bir okul sistemi gelistirmistir. Erdkinder genellikle dogada
kurulmug bir yatili okuldur. Akademik egitimin yaninda geng¢ yetiskinlere burada is
miilakatlarina hazirlanmak ve muhasebe defteri tutmak gibi ger¢ek yasama dair
becerileri dgretilir. Bu gibi 6zel egitim verip hayata hazirlayan okullar Avrupa’da

sinirl sayidadir (Acay, 2018).

Bu donemde de kararsizlik birinci evreye benzer olarak kendini belli
etmektedir. Ergenler korunma ve giivenlik ihtiyact duyarlar ¢iinkii fiziksel
degisimlere ugrarlar. Bunun yaninda toplumsal hayat i¢inde 6zgur hissetme icgudisi
de meydana gelmektedir. Ergenler, toplumsal gorevleri anlamak, toplumsal

sorumluluk almak isterler (Arslan, 2008).

Cocuk bireysel duygudan toplumsal duyguya geger. Insamin davranislarini
bitiinsel bicimde kavramaya calisir. Geng yetigkinler topluma dogrudan fayda
saglamayi isterler. Tarihsel konulara karsi ilgileri vardir fakat geleneksel metotlar ile
O0grenemezler. Bizzat kendileri arastirma yaparak ve yasayarak Ogrenmeye
heveslidirler. Cocuklar1 belirli bir programa baglayan etkinlikler bu agamada yararl
olmaz. Bu doénemde ¢ocuk okul cevresiyle kisitlanmamalidir. Bunun sebebi ise

toplumsal yasami 6grenmek istemesidir (Korkmaz, 2005).

Bu dénemde egitimcilerin vazife ve ylkiimliilikleri; toplumun zorluklarini

gostererek, genglerin bu problemleri anlamasi1 ve akilci ¢oziimleri {iiretmeleri

34



konusunda kilavuzluk edip tolerans gostermek ayrica genclere ihtiyaglar1 olan

bagimsiz ortami saglamaktadir (Arslan, 2008).

Montessori egitim metodunu uygulamak isteyen Ogretmen ¢ocuga ait olan
gelisim evrelerini ve Ozelliklerini iyice bilmeli, 6grenmeleri konusunda cocuga

icinde bulundugu yas araligin1 dikkate alarak kilavuzluk etmelidir.

2.7.7. Montessori Sinifi

Hazirlanmis ¢evre Montessori teorisinde egitimin en Onemli unsurlarindan
biridir. Montessori siifi ¢ocugun yeteneklerine, ihtiyaglarina ve ilgilerine cevap
verir aynt zamanda ¢ocuk merkezlidir. Bireysel gelisime ve siirece odaklanir, her
cocugun kendi hizinda ilerlemesine olanak tanir ve ¢cocugu birey olarak degerlendirir.
Tim egitim ortamlar1 (smif, materyaller, sosyal ortam) c¢ocugu destekleyecek

sekildedir ¢linkii 6z yonetim becerisinin gelismesi gerekmektedir (Korkmaz, 2005).

Montessori siniflart birbirine benzememektedir. Ciinkii Montessori yaklagimi
esnektir ve kisisel uygulamalara elverislidir ancak kati kurallar1 oldugu da
yadsmmamaz bir gergektir. Smiflarin  birbirinden farkli olmasi 6gretmenin
uygulamalari ve yetenekleri sayesinde olmaktadir. Montessori siniflarinda ¢ocuklar
smif icinde serbestce hareket edebilirler, bunun yaninda okuldan agik alana
cikmalarina da izin verilir. Montessori yaklasiminda smif geleneksel okullardan
farklilik gostermektedir ¢ilinkii ortamda bir bagimsizlik hakimdir. Ayrica Montessori
programinda aligilagelmis egitim programlarindaki gibi oyun, etkinlik ya da

dinlenme zamani bulunmamaktadir (Cossentino, 2006; Sobe, 2004).

Montessori yaklagiminda smiftaki esyalar ¢ocuklarin ilgilerine, boylarina ve
gelisim Ozelliklerine gore ayarlanmalidir ¢ilinkii simifta 3-6 yas grubu cocuklar
birlikte egitim almaktadir. Egitim mekanindaki materyaller boylara gore ayarlanmis
ve kapaklari olmayan raflara konulmalidir. Bu sekilde ¢ocuk raflardan kullanmak
istedigi materyali alir, ¢alisir ve galigmasi bitince aldig1 materyali yerine koyabilir.
Masa ve sandalyeler Montessori siiflarinda sabit olmamalidir. Degisik aktiviteler
icin konumlar1 degistirilebilmelidir. Masa ve sandalyeler ¢ocuklarin kaldirabilecegi
agirlikta olmalidir sebebi ise yer degistirme esnasinda cocuklarin masa ve

sandalyeleri  kendilerinin  tasiyabilmeleri igindir. Cocuklar eger masada
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calismayacaksa o siireler i¢in kiiclik halilar olmali ve ¢ocuklarin bu halilarla isleri

bittiginde toplayip kaldirmasi i¢in konumlar belirlenmelidir (Topbas, 2017).

Farkli ay ve yas gruplarindaki ¢cocuklar Montessori siniflarinda bir arada egitim
almaktadir. Yas grubu atladikca bu simiflar ayni rehber Ogretmen ile devam
etmektedir. Burada Montessori’nin hedefi; biiyiik yas grubundaki ¢ocugun kiiciik yas
grubuna dgretirken bilgi tekrarlamasi yasayarak bilgilerinin tazelenmesini, kiiglik yas
grubundaki ¢ocugun biiyiik yas grubundaki arkadaslarindan dokunarak, sevgiyle
daha iyi bir 6grenme ortaminda 68renmesini saglamaktir. Sebebi ise ¢ocuklarin
birbirlerinden 6grenmesinin daha etkin bir 6grenme olacaginin disiiniilmesidir

(Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

Doganin yasalari bilimin ve sanatin temelini olusturur. Montessori bu sebeple
cocuklarin doganin diizenini, uyumunu ve hoslugunu anlamasi ayrica bu durumdan
memnuniyet duymasi gerektigini savunmaktadir. Bilimin alt yapisini olusturmak i¢in
doganin kanunlarmi anlamak gereklidir (Sahintiirk, 2012). Montessori egitim
ortaminin doga ile yakindan iliskili olan unsurlarindan biri gilizellik ve atmosferdir.
Bu unsur ¢ocugunun hayata kars1 olumlu ve kendiliginden tepki vermesine yararl
olur. Biitiin bunlardan dolay1 Montessori egitim ortami giizel dikkat ¢ekici bir sekilde
diizenlenmeli, renkler ahenkli, dikkat c¢ekici ve canli olmalidir. Ortamin atmosferi

davetkar, huzurlu ve samimi 6zellikte olmalidir (Sobe, 2004).

Cocugun temel becerilerde yeterlilik, ozgiirliik, iletisim, tertip, c¢evreyle
etkilesim, kisisellesme, sorun ¢dzme, segme hakki, konsantrasyon, durum iginde
O0grenme gibi Ozellikleri benimsemesi iyi hazirlanmis bir ¢evre ile olasi hale

gelmektedir (Korkmaz, 2005).

Montessori sinift disardan bakildiginda oldukca sessiz durmaktadir ve ilk basta
sosyallesmenin gerceklestigi bir mekan gibi goriilmemektedir. Fakat Montessori
Ogrencileri problemlerini ¢6zmeyi karsilikli iletisime gegerek kibar ve saygih
bicimde davranarak oOgrenmektedirler. Kat1 kurallarin Montessori siniflarinda
sessizlige neden oldugu diisiiniilse de aslinda bu ¢ocuklarin memnuniyetinin bir geri
doniistidiir. Montessori sinifinin temel hedefi; ¢ocugun yaratici 6grenme igin alt yap1

olusturmasina yardime1 olacak dikkatle planlanmis giidiileyici bir ortam saglamaktir
(Seldin, 1996).
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2.7.8. Montessori Ogretmeni

Maria Montessori Emici Zihin adli eserinde Montessori 0gretmeninden su

sekilde bahsetmistir (Montessori, 2015):

Montessori ogretmeni olmaya niyetli bir kisinin atacagi ilk adim, kendini
hazirlamaktir. En basitinden hayal giiciinii her daim canli tutmalidir, ¢linki
geleneksel okullarda &gretmen, hazir ders programlariyla ne Ogretecegini
onceden bilerek ve cocuklart siirekli kollamak gibi bir gereklilige inanarak
gocugun sadece o anda sergiledigi davramiglara tanik olur. Oysa Montessori
okulundaki bir 6gretmen, i¢indeki gizilgiicii heniiz agiga ¢ikarmamis bir gocugun
olusumunu bekler vaziyettedir. Iste iki 6gretmen arasindaki temel fark budur.
Bizim okullarimizda egitim vermeye baglayan bir 6gretmen, ¢gocugun ¢alismalar
vasitasiyla potansiyelini agiga ¢ikarip kendini gergeklestirecegine siki sikiya

inanmalidir.

Ogretmenin smif igindeki rolii gelenecksel bir sinif ile Montessori smifi
arasindaki en beligin ve en dikkat ¢ekici farktir. Cocugun merkeze alindigi, 6grenme
ortami ve Ogretmenle is birligi iginde el ele calistigi simif Montessori sinifidir.
Aligilagelmis egitim sisteminde ise 6grenci idare edilip 6gretmeni izler, 6gretmen de
siifin idarecisidir (Acay, 2018). Montessori sinifinda 6gretmen iyi bir gézlem yapip
raporlar tutan Ogrencinin ihtiyaci oldugunda yardim edendir, s6zlu ifadelerden
kaginir amaci ise 6grencinin dikkatini dagitmamaktadir. Montessori 6gretmeni sakin

ve sabirhidir (Noyat, 2018).

Montessori egitimcilerinin 68rencilerinde merak yaratmak i¢in basvurduklari
yontemlerin incelendigi bir arastirmada, dgretmenlerin merak uyandirmak i¢in en
fazla basvurdugu hedefler; hassas donemler, sistematik gozlemleme, ilginin
yogunlastirilmasi, hazirlanmis ¢evre, 6zel alaka ve 6zgiir se¢im olarak belirtilmistir

(Soydan, 2013).

Ogretmen ¢ocuklarin  onceden hazirlanmis ¢evrede Ozgiirce hareket
edebilmesini saglamalidir. Bunun yaninda insanlarin gelisimi ve biiyiimesi hakkinda
6nemli bilgilere sahip olmali, ¢ocuklarin fiziksel ve gelisimsel ihtiyaglarini materyal
ve c¢esitli uygulamalarla karsilayabilmek i¢in gdzlem yapabilmeli, g¢ocuklarin
motivasyonlarini saglayip onlart cesaretlendirmelidir (Morrison, 2007). Bu durum

yapilandirmact yaklasimda da benzer sekildedir. Ogretmen, dgrenmeye calisan
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ogrencilere destek olur, motivasyonlarin1 yiiksek tutar. Ogrencinin bilgiyi
arayabilmesine ve bilgiye ulasabilmesine, karar verebilmesine, -elestirel
diisiinebilmesine, 6grendigi bilgileri yeni durumlarda kullanabilmesine imkan saglar.

Ogrenciyi miimkiin oldugunca kendinden bagimsiz kilar (Sabanci ve Sahin, 2005).

Ogretmen her cocugun kisisel gelisim diizeyine ¢ok iyi bir bicimde hakim
olmalidir. Hangi arag-gere¢ hangi ¢ocuk igin yararli olacak buna karar vermeli daha
sonra ¢cocuga bireysel olarak kilavuzluk etmeli, materyal ve etkinliklerden en biiyiik
yararin nasil saglanacagini ¢ocuga anlatmali ve gostermelidir. Materyalle caligmasini
gozlemleme islemini ise ¢ocugu materyalle bas basa biraktiktan sonra yapmalidir.
Ogretmen her ¢ocuga yardimei olurken esnek olmalidir, yeni fikirlere her zaman agik
olmali ve sadece ihtiya¢ duyuldugunda ¢ocuga miidahale etmelidir. Ogretmenine
ihtiyag duydugunda kendisine kilavuzluk edecegine ya da kendisine yardimeci
olacagma ¢ocuk emin olmalidir. Ogretmen g¢ocuga karst her zaman sicak, anlaysls,

saygili ve yasamdan zevk alan biri olmalidir (Koksal Akyol ve Oguz, 2006).

Montessori Ogretmenlerin gilinlik ders planina degil, bireysel bigcimde her
cocuga ayri1 ayr1 odaklanmasi gerektigini savunmaktadir. Montessori dgretmenleri
cocugun icindeki potansiyeli uyandirmak ve gelistirmek icin ¢ocuklar1 incelemeye,
soru sormaya, arastirmaya, kendilerini diisiinmeye ve kesfetmeye yonlendirmek i¢in
egitim alirlar. Cocuklara bagimsiz olarak nasil dgreneceklerini, zekdyi, meraki ve

yaraticiligi korumayi o6gretmek Montessori egitimcisinin amacidir (Asliyiiksek,
2015).

Montessori yaklasimin temelini ¢ocuklarin dogustan sahip olduklar1 6grenme
yeteneklerinin iyi diizenlenmis bir ¢evre ve 6gretmenlerin kilavuzlugunda kisisel
gereksinimleri dogrultusunda tiim yeteneklerini gelistirmek icin ¢ocuklara zemin
hazirlanmas1 olusturmaktadir. Yapilandirilmis ¢evre ile 6grenci arasinda 6gretmen
bir koprii gorevi gormektedir. Montessori Ogretmeni her ¢ocugun bireysel
ihtiyaclarina gore kilavuzluk etmeli, onlarin biricikligi degerlendirmeli ve her ¢ocuga

sayg1 duymalidir (Biilgiir, 2018).
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2.7.9. Montessori Materyalleri

Montessori materyalleri, Maria Montessori’nin yogun ¢aligmalari sonucunda
ozel olarak tasarlanmis hata kontroliini iceren materyallerdir. I¢sel denetim yoluyla
cocugun kendi kendini egitmesini sagladigi ve simirsiz tekrara elverisli ortam
sayesinde bireyin ustalagsmasini sagladigr i¢in yaklasimin yapitaslarindan birisi
Montessori  materyalleridir.  Montessori  materyallerini  ¢ocuklar  rahatca
kullanabilirler ¢linkii onlarin el ve parmak kaslarin1 uyaracak bi¢cimde tasarlanmistir

(Noyat, 2018).

Sinif ortaminda tim arag-geregler ¢ocuklarin gorecegi ve ulasabilecegi acgik
dolap ya da raflarda mevcut bulunmalidir. Sinifta bulunan materyalin ¢ocukta

yaratma arzusunu desteklemesi burada amag¢ olmaktadir (Erisen ve Giiles, 2008).

Her biri 6zel olan materyallerin amaci ¢ocuklarin yalniz veya kuguk ekipler
seklinde caligmalarina imkan saglayacak ortami olusturmaktir. Amag 6gretmenlerin
bir bilgiyi cocuga aktarmasi degildir (Aydmn, 2015). Montessori simiflarinda,
tasarlanan her materyalden bir set vardir. Cocuk bir i¢ disiplin gelistirme firsati elde
eder. Sebebi ise arkadasinin ¢aligmasini tamamlamasini beklemek, materyalin nasil
kullanildigint gézlemlemek ve malzeme kullaniliyorsa diger malzemelerle birlikte
calismak i¢indir. Bu sayede smifta herkesin degisik materyalle c¢alismasi
saglanacaktir ve bu sayede ¢ocuklarin siirekli ayni materyalle ¢alismasinin oniine

gecilecektir (Korkmaz, 2005; Temel ve Toran, 2013).

Montessori yaklasiminda egitici materyallerin kullanilmasi konusunda goz

oniinde bulundurulmas1 gereken bes temel kural vardir. Bunlar:

e Materyallerle kolaydan zora bir diizen i¢inde ¢aligilir.

e (Cocugun materyali kesfetmesi ve anlamasi i¢in vasitanin sadece bir niteligi
vardir.

e Materyaller ¢ocuga bir kavramin kazandirilmasinda somuttan soyuta dogru
bir sira izler.

e Materyaller sayesinde cocuk kendi kendini egitir ve hatalarini goriip diizeltme

firsat1 bulur
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e Cocugun daha ileri 6grenmelerinde materyallerden dolayli yoldan yararlanir

(Temel ve Toran, 2013).
Montessori, materyallerini 5 gruba ayirmistir;

Duyu materyalleri
Giinliik yasam materyalleri
Dil materyalleri

Evrensel Egitim (Cografya, biyoloji materyalleri)

a &~ w D P

Matematik materyalleri (Erisen ve Giiles, 2008).

Montessori materyallerinin tanitiminda “li¢ asamali sunum”dan yararlanilir.
Montessori 6gretmenleri tarafindan kullanilan {i¢ asamali 6gretim yeni bir konuyu ya
da aract cocuga gostermek, kavramasi ve yetkinlesmesi igin rehberlik etmek
amaciyla kullanilan bir metottur. Gereksiz kelime tekrar1 ve devinimlerden
Montessori materyalleri ile ¢ocuga {i¢ asamali 6gretim anlatilirken kacinilmalidir.
Anlamanin meydana gelmesi i¢in hareketler kiigiik adimlar ile baslar. Bu sekilde

cocuk daha sonra materyali tek basina kullanmada basarili olur (Ongéren, 2008).

2.7.9.1. Matematik Materyallerinin Ozellikleri

Montessori ¢ocuklarin matematiksel kavramlar: igsellestirmesi i¢in somuttan
soyuta dogru bir yol takibini yapar. Bu asamada tecriibeler kazanan cocuk,
matematigin temel bilgi ve becerilerini kazanir. Cocugun zihinsel yapisini saglam bir
zemin Uzerine oturtmasi boylece miimkiin olmaktadir. Tiim bu amaglara hizmet eden

Ozelliklerin olmas1 matematik materyalleri tasarlanirken hedeflenmistir (Durakoglu,

2010).

Matematik materyallerinin ~ temel  Ozelligi soyut  kavramlarin
somutlastirilmasidir. Matematik materyalleri azlik-gokluk, sembol gibi temel
kavramlar1 duyularla anlagilacak sekilde tasarlanmistir. Cocuklara biitiin kavramlari
basitten zora dogru kavratacak sekilde materyaller diizenlenmistir (Cakiroglu

Wilbrandt, 2017).

Bazi matematik materyalleri sunlardir:
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Kirmizi-Mavi Sayr Cubuklari: Bu materyal 10 santimlik bir kirmizi ¢gubukla
baglar. Bu ¢ubuga 10 santimlik mavi bir ¢ubuk eklenerek ikinci ¢ubuk meydana
getirilir. Ikinci cubuk 20 santim olmustur. Bu bigimde 10 tane 10 santimlik
yukselislerle 100 santimlik en uzun 10’luk ¢ubuga erisilir. Tek sayili gubuklarin son
pargast kirmizi, ¢ift sayili cubuklarin son pargasi ise mavi renklidir. Bu materyalde
sayilar hem gérme hem de dokunma duyusuna hitap edilerek kavratilir. Cubuklar esit
uzunluktadir ve her ¢ubuk bir sayiy1 temsil eder. Bu materyalin yaninda bulunan
I’den 10’a say1 tablalar1 ahsap zemine basilmistir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017,
Durakoglu, 2010).

Cocuklar sayilar1 ve sayilarin miktarlarint gorerek siralama yapmay1 kirmizi-
mavi ¢ubuklar sayesinde 6grenirler. Bunun yaninda ¢ocuklara bu materyal sayesinde
temel matematik islemlerinden olan toplama islemi, duyularina deginerek 6gretilmis
olur. Rakamlarla dogrudan toplama islemi bu ¢ubuklarla yapilan ¢alismada yapilmaz.
Montessori’ ye gore ¢ocuklar rakamlarin ¢okluklarini 6ztimsedikten sonra ve sayilari
siralayabildikten sonra islem yetenegi kazanabilirler. Netice olarak ¢ocuklara ilk 6ce

sayma ardindan da islem yapma becerisi 6gretilmelidir (Durakoglu, 2010).

Kabartma Rakamlar: Cocuklar rakamlar1 6grenirken zimpara kagidindan
yapilmis kabartma rakamlar kullanilir. Bu materyal sayi g¢ubuklariyla birlikte
kullanilir. Amaci ise miktarlarla bunlarin yazildigi sembollerin eslestirilmesidir.
Yesil renk fon {izerine zimpara kagidindan yapilan rakamlar ile materyal elde edilir.
Materyal sadece 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 rakamlarindan olusur ¢ilinkii yesil renk
birler basamagini ifade eder. Cocuk 9’a kadar rakamlarin yazilisin1 ve adlarini {i¢
asamali sunumla 6grenir. Bu 6gretim esnasinda dokunma duyusundan yararlanilir.
Ik calismada (0) sifir 6gretilmez daha sonra sayma ¢ubugu (mekik) kutularinda (0)
sifirin 6gretilmesi gergeklestirilir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017; Durakoglu, 2010).

Cocuklar rakamlarin formlarmi kabartma rakamlarla calismalar yaptiginda
kavramaktadirlar. Hem rakamlarin goriintiilerini gozlemlerler hem de rakamlarda
parmaklarini gezdirerek dokunma duyusunu aktif hale getirirler. Cocuklar rakamlarin
nasil yazilmasi gerektiginin bu sayede farkina varmis olurlar. Ayni harflerin yazimi
gibi rakamlarin yazzimi da dokunma ve gérme duyularin tecriibeleriyle 6grenilir

(Durakoglu, 2010).
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Kirmizi-Mavi Sayr Cubuklarinin ve Sayr Kartlarimn Bir Arada
Kullammmi: Kabartma rakamlarinin ve kirmizi-mavi sayi c¢ubuklarinin bir arada
kullanimindan olusan bir ¢alismadir. Calismaya baglamak i¢in ¢ocugun ¢ubuklari
1’den 10’a kadar gorsel olarak ayrimini yapabilmesi ve kabartma rakamlarinin
Ogrenilmis olmas1 gerekmektedir. Stire¢ 1°den 10’a kadar olan miktarlar ile bunlar
kargilayan rakamlarin bir araya gelmesinden olusan cesitli ¢calismalardan meydana
gelir. Cocuk her say1 karsiliginda elle tutulur ve belirli bir ¢okluk ile karsilagir. 1-10
arasi rakamlarin biiyiikten kiigiige siralamasini anlar ve ii¢ agsamali sunumla birden

ona kadar sayabilmeyi 6grenir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

Sayma Cubugu (Mekik) Kutulari: Cocuklarin miktarlari daha iyi anlamasi
i¢in sayma gubuklari kullanilir. Uzerinde rakamlar yazili olan kutularin her birine bu
rakamin miktarin1 belirtecek sayida cubuk etkinlik sirasinda yerlestirilir. iki ahsap
kutudan olugsan mekik kutularinin her birinde 5’er bolme bulunmaktadir ve bu
kutulara (0, 1, 2, 3, 4), (5, 6, 7, 8, 9) rakamlar1 yazilir. Materyal dahil olmak tzere
icinde 45 tane cubuk bulunan bir ahsap kutu vardir ayrica 8 tane de kurdele
mevcuttur. Zimpara rakamlara ait sifir tablas1 da mekik kutusuyla beraber kullanilir.
Miktarlar1 olusturan birimlerin bulundugu bu materyalle ¢ocuklar bir araya
getirildiklerinde tanisirlar. Cocuk sifirin herhangi bir miktar1 ifade etmedigini ve
elemani olmayan bir kiime oldugunu gorsel olarak 6grenir. Daha sonra bu bilgi “sifir

oyunu” ile pekistirilir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017; Durakoglu, 2010).

Birinci boliim sayma ¢ubugu (mekik) kutularinda bélmelerden biri sifir olarak
belirlenmigtir. Calisma yapan ¢ocuk bdoliimler iistiinde yazan rakam kadar ¢ubuk
koyarken ¢ogunlukla sifir yazan kisma da ¢ubuk koymay ister. Fakat belli bir zaman
sonra sifirin bir miktara karsilik gelmedigini anlar ve oraya cubuk koymaktan

vazgecer (Topbas, 2017).

Kesme Sayilar ve Cipler (Pullar-Markalar): Amag ¢ocuklarin rakamlar ve
cokluklar1 o6ziimsemeleridir ve rakamlarla birlikte kullanilan markalardan
yararlanilir. Hem miktarlar hem de rakamlar bu materyal ile gergeklestirilen
caligmalarda hareketlidir (Durakoglu, 2010). Materyalin icerigini iki bdlmeli ahsap
kutuda 55 adet aymi renkte daire seklinde marka ve 1-10 arasi rakamlardan olusan

ahsap rakamlar olusturur (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).
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Bu materyalle calisma yapmak i¢in rakamlar ilk dnce azdan c¢oga dogru
stralanir. Daha sonra biitlin rakamlarin altina miktart sayisinca pul konur ve ¢ift sira
meydana getirilir. Sayilar kesin olarak tek ve ¢ift olarak belirtilmese de bu ¢alisma
ile tek ve cift sayilar gosterilmektedir. Ogrenciler bu durumu yalnizca pullarin dizilis

seklinden gozlemler (Topbas, 2017).

Pullarla ¢alisma yapildiginda ¢ocuklar rakamlarin adlarin1 6grenmekle kalmaz,
aym1 zamanda rakamlara karsilik gelen miktarlar1 da Ogrenirler. Markalarla
olusturulan ikili sira ile sayilarin boéliinebilme Ozelliklerine sahip olduklarini
Ogrenmis olurlar. Bu agidan bakildiginda bu materyal, ayn1 zamanda ¢ocugun bdlme

islemini kavrayabilme becerisini kii¢iik yaslarda destekler (Durakoglu, 2010).

Bellek Oyunlari: Bellek oyunlarini egitimei hazirlar. Ufak bir sepetin igine 11
adet dis yiizeyleri ayn1 olan i¢indeki sayiy1 gdstermeyecek bi¢imde katlanmis kartlar
konulur. Couk bir kart secer ve kartin istiinde yazan rakami zihninde tutarak
ortamdaki esyalardan kartta yazan sayinin karsiligi olan miktar1 toplar. Bu oyun
bellek calismasini desteklemesinin yaninda giinliilk hayattaki sayma becerisini de
destekler. Bu oyun sayesinde ¢ocuk birinci grupta kazandigi matematiksel becerilerin
giindelik yasamdaki karsiligini ve kullanim alanlarimi goriir. (Cakiroglu Wilbrandt,

2017).

Bahsedilen bu ve bunun gibi materyaller ve oyunlar sayesinde ¢ocuk soyut
olan sayilar1 ve geometrik sekilleri 6grenme firsati yakalayacak onlari daha iyi
kavrayacaktir. Ogrenme gorerek ve dokunarak gergeklesecegi igin ayni zamanda
hafizasina yerlesecek ve daha kalici olacaktir. Montessori yontemi ve metaryalleri ile

ogrenen ¢ocuk geometriye daha hakim olacaktir.

2.7.10. Montessori Egitim Programi

Fonksiyonellik ve esneklik Montessori programindaki en belirgin
Ozelliklerdendir. Programin “bireysel farkliliklar1” temel kabul etmesi esneklik
0zelliginin 6n planda olmasina sebep olmustur. Hangi unsurlarin daha etkili oldugu
konusunda bir kesinlik yoktur ¢iinkii yaklasim evrensel olarak kabul gormektedir.
Uygulanan iilkeye ve eyaletlerin egitim sistemine gore devletin etkisi artmakta veya

azalmaktadir. Bu etkinin miidahalesi ozellikle alternatif egitim yaklasimlarinin
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hedeflerine ulasmalarinda &nem arz etmektedir. Ornek vermek gerekirse farkli yas
gruplarindan olusan siniflara izin vermeyen ya da net bir miifredata sahip bir egitim
sisteminde Montessori yaklagiminin tiim dgeleriyle yiirlitiilmesi ve bunun neticesinde

amacina ulagmasinin 6niine bariyer konacaktir (Korkmaz, 2005).
Montessori egitim programinda;

¢ Duyu materyalleri ve egitimi

¢ Giinliik yasam materyalleri ve deneyimleri,
e Matematik materyalleri ve egitimi,

e Dil materyalleri ve egitimi,

e Genel kiltur-bilim materyalleri ve egitimi,
e Geometri materyalleri ve egitimi,

e Jimnastik ve fiziksel egzersizler egitimi

e Sanat materyalleri ve egitimi yer almaktadir (Toran, 2011).

2.7.11. Montessori’ye Gore Matematiksel Zeka ve Matematiksel Diisiinme
Egilimi

Maria Montessori’ye gore insanda varolussal bir ozellik ve onu diger
canlilardan ayirt eden Onemli bir unsur matematiksel zek& ve matematiksel
diisiinmedir. Insanoglunun ilk caglardan beri matematiksel diisiinme yoneliminde
olduklarmi ve bu yonelimin diinyadaki tiim insanlarda mevcut bulundugunu sdyler.
Bu yonelim tipki konusmada oldugu gibi ¢ocugun iginde bir potansiyeldir ancak
bireyin gelisim asamalarina elverisli bir yonlendirme yapilmahidir. Clnki amag
bireyin olumlu yonde gelisebilmesidir. Cocuga olanaklar taninmasi onun
matematiksel diisiinme konusunda deneyimler kazanabilmesi ig¢in sarttir. Bu
olanaklar ¢ocugun, mantikli diisiinmeyi, soyutlastirmayi, kiyaslamayi ve Ol¢meyi

ogrenmesidir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

Bireyi yaratict diisiinme bi¢iminin zirvesi olarak biligsel tatmine ulastirmasi
matematiksel becerilerin en temel niteligidir. Doganin yaraticiligi matematiksel bir
zemine dayanmaktadir. Gitgide artan matematiksel diisiince sonucu insanlik dogay1

kavramistir. Bugiin arkeoloji, mimarlik, miihendislik gibi bircok meslek
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matematiksel diisiinmenin {riinlidiir. Ayrica matematigi gilinliik hayatta aligveris

yapmak ve yemek pisirmek gibi alanlarda da kullaniriz (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

Wilbrandt’a (2007) gore zekanin gelismesinde en onemli araglar ellerdir ve
o0grenmenin gerceklesmesi i¢in ¢ocugun Ozellikle ellerle ¢alismas1 ¢ok miithimdir.
Bunu saglamak i¢in ¢ocugun ellerini kullanmasina olanak taninmalidir. Bu durumu
Montessori “Elle kavramaktan zihinsel kavramlar gelisir” diye belirtmistir (Yigit,

2008).

2.7.12. Montessori Yaklasimi’na Getirilen Elestiriler

Montessori yaklasimi neredeyse 100 yildan fazla suredir uygulanmaktadir.
Yaygimliginda donem donem dalgalanmalar olsa da yillar icinde kendini Montessori
okulu olarak goren ve yaklasimi igsellestiren okullarin sayisinda ciddi bir artis
olmustur. Bu metot her okulun kullanimina agik hale gelmistir ¢iinkii Montessori
tarafindan yaklagimimni telif hakki alinmamistir. Denklik almamis birgok okul
bulunmaktadir. Bunun yaninda yaklasim ile ilgili bazi denklik kuruluslart da
mevcuttur. Uygulamalarda farkliliklar olmasina, yaklasimin kullanilmasinda denetim
odalarinin bulunmamasi ve yaklasimin uygulanmasi, ayrica isminin kullanilmasi i¢in
yasal bir kisitlama olmamasi neden olmustur. Montessori yaklagimina yoneltilen
elestiriler, dogrudan Montessori’nin olusturdugu haliyle yaklasimin kendisine
yoneltilen elestiriler ve okullar {izerinden yiiriitiilen elestiriler olmak tizere iki a¢idan
ele alinabilir. Okullar yaklagimi tim boyutlariyla uyguladiklar1 takdirde Montessori
okullarina yapilan elestiriler dikkate almabilir. “Montessori” adim kullanip
yaklagimin hakkini vermeyen veya kendini gelistirme gayretine girmeyen okullarin,
bu ismi bir tamitim vasitas1 olarak kullanmalar1 etik ilkeler baglaminda baska bir

elestiri konusu olarak incelenmelidir (Korkmaz, 2005).

Kayilr'nin (2010) Montessori Yaklasimi’na yonelik farkli kaynaklardan
aktardigi elestiriler ise soyledir:

o Okullarin kati kurallart vardwr, ¢alismalar materyallerin ve oyun
zamanlarmin yapisiyla sinirlandirilmistir.

o  Montessori yaklagimi sadece ozel gereksinimli ¢cocuklar icindir.
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e  Montessori siifindaki ogrenciler kontrolden uzak, gozetimsizdirler ve her
istediklerini yapabilirler.

o Montessori yaklasimi, c¢ocuklar: kiigiik yaslarda zihinsel ogrenimle
karsilastirarak cocukluklarindan mahrum birakmaktadir.

o Montessori siniflart farkl yas gruplarini barindirmaktadir.

e YOntem cocuklara 0grenmeyi 6grenmek ve yaraticiligr gelistirmek igin izin
vermemektedir.

e Montessori okullar: dindardr.

o Yaklasim ¢ocugun hayatinda sadece okul oncesi donem igin belli bash
veterliliklere odaklanmistir.

o  Okul oncesi egitimde Montessori yaklagimina gore egitim alan bir ¢ocuk
ilkokula gectiginde kendini sosyal ve akademik olarak deviet okullarindaki
arkadaglarina aligtirmakta zorluk yasayabilir.

o Oturarak yapilan is ¢ok fazladir.

e Montessori hareketi bir ticaret haline gelmistir.

o Gereginden fazla bagimsiz ¢calisma ve ¢ok fazla ozgiirliik ¢ocugun kafasini
bulanmasina neden olur.

e Giindelik hayat becerilerine gereginden fazla 6nem verilmektedir.

o Kendiliginden ogrenme, yaraticilik ve hayal giicii i¢in ¢ocuga firsat verilmez
sebebi ise kullanilan materyallerin ¢ocuga belli bir yol ¢izmis olmasidir.

e  (Cocuklarin birbirleriyle etkilesimi icin yeterince olanak taninmaz ¢iinkii

Montessori sinifi bireyselligi 6n planda tutmaktadir.

2.8. ILGILI ARASTIRMALAR
2.8.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramalar1 neticesinde Montessori Egitim Yonteminin konu
edildigi arastirmalarin ¢ogunlukla okul Oncesi diizeyinde yapildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de yapilmis olan bu calismalar su sekilde siralanmaktadir:

Erben 2005 yilinda Montessori egitim yonteminde yer alan materyallerinin
zihinsel engelli ve isitme engelli 6grencilerdeki etkinligini konu alan bir ¢alisma
yapmistir. Calisma c¢ergevesinde materyaller icerisinde yer alan geometrik

cisimlerden yararlanmistir. Caligmanin neticesinde ulasilan veriler zihinsel engelli
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olan dgrencilerde anlami bir fark oldugunu ortaya koymustur. Isitme engelli olan
Ogrencilerde ise geometrik cisimlerin etkileri gozlemlenmemistir. Calisma
kapsaminda yapilan uygulama alti hafta sonra tekrar edilerek Montessori egitim
yonteminde yer alan geometrik cisimlerin kullaniminin zihinsel engelli 6grencilerde

kalic1 6grenmeyi destekledigi goriilmiistiir.

Kogyigit ve Kayili, 2008 yilinda Montessori egitim yontemi ve Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okuloncesi egitim programiyla egitim alan okuldncesi
Ogrencilerinin sosyal becerilerini karsilastiran bir calisma yapmislardir. Calisma
kapsaminda 6grencilerin sosyal is birligi, sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik
puanlart tespit edilmistir. Calismanin sonucunda Montessori egitim yoOntemiyle
egitim olan O&grenciler ile Milli Egitim Bakanligi’na bagli okuldncesi egitim

programiyla egitim alan okul 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ongoren, 2008 yilinda Montessori egitim programiyla egitim alan okuldncesi
ogrencilerine ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli okuldncesi egitim programiyla
egitim alan okuldncesi Ogrencilerine geometrik sekil kavramini kazandirmayi
amaglayan bir ¢alisma yapmistir. Caligma kapsaminda 4 ile 5 yasa grubu arasinda yer
alan 40 o6grenci bulunmaktadir. 40 Ogrenci deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmislardir. Alti hafta siiresince belirlenen 20 G6grenciye Montessori egitim
yonteminde yer alan materyallerle egitim verilmistir. Calismanin sonucunda
Montessori materyalleriyle ders alan 6grencilerde olumlu sonuglar elde edilmis

deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Yigit, 2008 yilinda okuloncesi Ogrencilerinin sayilar1 kavramlarinda
Montessori egitim yonteminin etkilerini konu alan bir ¢alisma yapmistir. Deney ve
kontrol grubu olusturularak yapilan ¢aligmada deney grubunun ilk olarak baslangic
diizeyleri belirlenmistir. Ikinci asamada ise deney grubuna Montessori egitim
yontemine tabii tutulmustur. Kontrol grubunda olan 6grenciler ise Milli Egitim
Bakanlig1 okuldncesi egitim programi uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney
grubunda yer alan Montessori yOnteminin uygulandigi Ogrencilerin = say1

kavramlarinda daha basarili olduklari ortaya konmustur.

Kayili, 2010 yilinda Montessori egitim yonteminin okuldncesi Ogrencilerin

temel egitime hazirbulunusluklarini igeren bir ¢alisma yapmistir. Calisma
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cergevesinde bagimsiz degisken Montessori egitim yontemidir. Bu baglamda
okuloncesi 6grencilere testler uygulanmistir. Calisma ekseninde bu testler ilk olarak
baslangicta yapilmis ve Montessori egitim siireci sonunda (alt1 hafta) tekrardan
uygulanmistir. Caligmanin sonucunda Montessori egitim yonteminin olumlu katkilar

sundugu gorilmiistiir.

Giilkanat, 2015 yilinda okuldncesi O0gretmenlerinin Montessori yontemiyle
uygulanan egitim ¢alismalar1 hakkindaki goriislerini konu alan bir ¢alisma yapmustir.
Calisma nicel bir Ozellik tasimaktadir. Goriisleri alinan katilimcilar devlet
okullarinda bulunan ve Montessori egitim yOntemlerini uygulayan 6gretmenlerdir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum Olgegi anketi ile katilimcilardan veriler
toplanmistir. Calismanin neticesinde katilimecilar ikiye ayrilmaktadir. Montessori
egitim yontemini kendisi tercih etmis olan 6gretmenler diger 6gretmenlere kiyasla bu

yontemi daha fazla igsellestirdikleri ortaya konmustur.

Yiicesan, 2017 yilinda okuldncesi 0&grencilerinde Montessori egitim
yonteminin problem ¢dzme becerilerinde ve davranislarindaki etkileri konulan bir
calisma yapmustir. Calisma kapsaminda iki grup olusturulmustur. ilk grupta
Montessori egitim ydntemini uygulayan bir anaokulu bulunmaktadir. ikinci grupta
ise Milli Egitime Bakanligi’na bagli bir anaokulu yer almaktadir. Calismanin
sonucunda Ogrencilerin problem davramiglarinda anne egitim durumlarindan
etkilendikleri, problem ¢6zme becerilerinin ise dgrencilerin yaslariyla dogru orantili
olarak arttig1 ortaya konmustur. Bununla beraber Montessori egitim ydntemleriyle
egitim alan 6grencilerin problem ¢ozme becerileri gelistikge ice yonelimlerinde artis
gbzlemlenmistir. Genel olarak Montessori egitim yontemiyle egitim alan 6grencilerin

diger gruptakilere kiyasla problem ¢6zme becerilerinde artis oldugu tespit edilmistir.

Cakir, 2018 yilinda 6gretmen adaylarinin Montessori egitim yontemleri temelli
olan STEM egitim almalar lizerine bir ¢aligma yapmistir. STEM egitiminin deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme, elestirel diisiinme egilimi ve
yaraticilik becerileri iizerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Calismada yer
alan 50 Ogretmen adayina verilen STEM egitimin {ist diizey diislinme becerilerini

olumlu yonde gelismesine katki sagladig1 ortaya konmustur.
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Acikgoz, 2018 yilinda okuldncesi 6gretmenlerinin fen egitimleri Uzerine bir
calisma yapmustir. Calisma cergevesinde Montessori egitimi ve STEM egitimi
karsilastirilarak okuloncesi egitim programlarinda uygulanabilirlikleri, benzer ve
farkli 6zellikleri okuldncesi 6gretmen goriisleriyle ortaya konmasi amaglanmistir.
Caligmanin sonucunda katilimcilarin Montessori egitim yontemini bildikleri buna
karsilik STEM egitim yaklasgimindan bu arastirma ile haberlerinin oldugu tespit
edilmistir. Bununla beraber iki yontem i¢in de gegerli olan g¢ocuklarin onceden
hazirlanmis bir ¢evrenin olmadigi ortaya konmustur. Katilimcilar, 6grencilerin
bireysel ilgi ve egilim gosterdikleri, bagimsiz bir sekilde segebilecekleri materyallere
sahip olmadiklar1 dolayisiyla nitelikli egitim alamadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilarin arastirmaya ilgi gosterdikleri bununla beraber yeni yaklasimlar

konusunda da olumlu egilimler gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Yildiz, 2018 yilinda &grencilerin matematik ve giinliikk yasam becerilerinin
karsilastirildig: bir ¢calisma yapmistir. Calisma gergevesinde iki grup olusturulmustur.
[k grup deney grubu olup 8 6grenciden olusmaktadir. ikinci grup kontrol grubu olup
11 6grenciden olugmaktadir. Caligmada yer alan 6grencilere d6gretmenler tarafindan
testler uygulanmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde ogrencilerin matematik
becerilerinde Montessori egitim yontemi alanlarin anlamli farklilik olusturdugu tespit

edilmistir.

Ak, 2019 yilinda Montessori egitmenlerinin, Montessori egitim yonteminde yer
alan biitiinlestirme uygulamalar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymaya yonelik bir
calisma yapmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 158 6gretmen ile ¢alismanin 6rneklemi
olusturulmustur. Goriisme formu ¢ergevesinde Ogretmenlerden alinan veriler
ogretmenlerin biitiinlestirme uygulamalarinda kendilerini yeterli gormedikleri tespit
edilmistir. Bunun diginda biitiinlestirme uygulamalarinin engelli ve engelli olmayan
ogrencilere olumlu katkilar sagladigina iliskin ifadelere ulagilmistir. Bu goriise ek
olarak engelli olmayan ogrencilerin daha Ozgiir olmalar1 engelli 68renciler igin
dezavantaj olusturabilecegi bu yilizden engelli Ogrenciler igin yapilandirilmis

O0grenme ortamlarinin daha avantajli olabilecegi belirtilmistir.

Ugar, 2019 yilinda okuldncesi 6grencilerinin oyun davranislarinda Montessori

egitim yOnetiminin etkilerini konulan bir ¢aligma yapmistir. Calismanin 6rneklemini
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0zel okuloncesi kurumunda yer alan 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin verileri
anne-baba ve 6gretmen goriislerinden yola ¢ikilarak elde edilmistir. Sonug olarak
Montessori egitimi verilen kurumlarda her giin acik hava ders saatinin oldugu tespit
edilmistir. Buna karsilik Milli Egitim Bakanli§i’na bagli olan okuldncesi 6gretim
programin1 uygulayan kurumlarda bu dersin farklilik gosterdigi ifade dilmistir.
Ayrica verilerden yola c¢ikildiginda Montessori egitim uygulamalarina yer verilen
kurumlarda egitim alan 6grencilerle diger kurumlarda egitim alan 6grencilerin oyun
davraniglarinda istatistiksel olarak bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buna
karsilik Montessori egitim uygulamalariyla egitim alan 6grencilerde okuldan kopma
tizerine farkliliklar ortaya konmustur. Bu farkliligin sebebi olarak da Montessori

egitimi gercevesinde dgrenciler hicbir konuda zorlanmamalar1 gdsterilmistir.

Eser, 2019 yilinda Montessori egitim yontemi uygulanan 6zel bir ilkokulda
ogrencilerin Din ve ahlak egitimlerinin sosyal yasamlarina yansimalarini konu alan
bir calisma yapmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oOgrencilere anket uygulanmistir.
Calismanin sonucunda Montessori egitim yoOntemlerinin uygulandigi okullarda
ogrenim goren oOgrencilerin  kendilerinin dini, ahlaki ve Kkdltirel yonlerini
tanimlayabildiklerine ulagilmistir. Ayrica bu dgrencilerin sosyal yasamlarinda giizel
davraniglar sergilemelerine Montessori egitim yontemi uygulamalarmin katkisinin

oldugu ifade edilmistir.

Hallumoglu, 2019 yilinda okuldncesi dgrencilerinin Montessori materyalleriyle
desteklenmis olan bireysel ve isbirlikli matematik etkinliklerinin 6grencilerin
matematiksel akil yiiriitme becerileri {izerine etkilerini konu alan bir g¢alisma
yapmustir. Kirklareli’nde gergeklestirilen ¢alismada katilimci sayis1 45 6grenci olarak
belirlenmistir. Bu 6grencilere Ontest ve sontest kontrol gruplu desen uygulanmuistir.
Bununla beraber deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yer alan
ogrencilerle Montessori materyalleri destekli bireysel matematik etkinlikleriyle
egitimler siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerle ise Milli egitim
bakanlig1 okuldncesi egitim programi destekli matematik etkinlikleriyle egitimler
stirdiiriilmiistiir. Arastirmanin  sonucunda Montessori egitimi alan &grencilerin
matematiksel akil yiirlitme becerilerinde olumlu gelismeler kaydedilip istatistiksel

olarak anlamli farkliliklara ulasilmistir.
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2.8.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Rule ve Welch (2008) calismalarinda Montessori Egitim yontemi ile egitim
goren Ogrencilerin  obje kutusunu kullanmak suretiyle kelimelerin siradisi
anlamlarinin  6gretiminin  gelistirdigi, bunun yaninda &grencilerin iletisim ve

diisiinme becerilerini gelistirdigi neticesine varmiglardir.

Lillard (2008) calismasinda geleneksel egitim veren okullara devam eden
cocuklar ile ABD’nin Milwaukee sehrinde Montessori devlet okuluna devam eden
cocuklar arasinda sosyal akademik becerileri incelenmistir. Gelencksel egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklara gére Montessori egitimi alan ¢ocuklarin sosyal

ve ekonomik becerilerinin daha iyi oldugu saptanmustir.

Ohtoshi, Muraki ve Takada (2008) calismalarinda 6grencilerin Montessori
Egitim Yontemi ile diigme ilikleme ve ¢6zme becerilerini cinsiyet ve yas durumuna
bakarak degiskenligini incelemislerdir. Arastirma neticelerine bakildiginda diigme
ilikleme ve ¢ozmenin cinsiyete gore degismedigini gérmiislerdir bunun yaninda yasa
gbre diigme ¢6zmenin 4 yasinda, iliklemenin ise 55 yasa kadar indigini; 6 yasinda

ince motor becerilerin kazanildigini1 bulgulamislardir.

Glenn (2003) calismasinda Franciscan Montessori Early School’da 6grenim
goren Ogrencilerin Montessori Egitim yonteminin etkilerini incelemistir. 18 sene
boyunca bu okulda egitim alan 6grencilerle alakali ¢calisma sonucunda Montessori
egitimi alan Ogrencilerin; sosyal ve cevresel farkindalik, hayat boyu &grenme,
sabirlik ve sakinlik, konusmadan oOnce diisiinme, etkili karar verme, deneysel
O0grenme, O0zgiiven, 6z yonetimli 6grenme, tolerans ve agik fikirlilik, gruplarda daha
iyl paylasimc1 calisma ve aktif bicimde bilgiyl arastirma alanlarinda basari
gosterdikleri belirlenmigstir. Montessori egitim yontemi ile ezber yapmadan anlamli
O0grenmeyi, egitimde bagimsiz olmayr ve is birligi i¢inde calismayr gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

Marshall (2005) calismasinda Montessori materyallerinin etkisini incelemistir.
Montessori materyallerinin 6grenciler arasinda sevgi ve giiven ortami olusturdugu,
ogrencilere kendilerini iyi hissettirdigi ve etkili bir 6grenme ortami olusturdugu

sonuglarina varilmastir.
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Wills (2006) calismasinda geleneksel egitim veren ve Montessori egitimi veren
okullarin sosyal ve akademik becerilerini karsilagtirmigtir. Arastirma sonucuna gore
Montessori egitimine gore Ogrenim gorenlerin test sonuglarina daha iyi cevap
verdigi, okumada ve matematikte basar1 gosterdikleri, sosyal problemlere yonelik

sorulara daha iyi cevap verdiklerini ve yaratici ciimleler kurduklarini saptamislardir.

Cosgrove ve Ballou (2006) calismalarinda inceledikleri sey Montessori
materyallerinin etkileri olmustur. Cocuklarin duygularini ifade etmede Montessori

duyu materyallerinin etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. ARASTIRMA MODELI

[lkokul 2. sinif matematik dersi Montessori Egitimi ile 6gretimin, dgrencilerin
akademik basarilarina ve derse olan tutumlarina etkisini saptamak igin yapilan bu
arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmada deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
caligmalar, bilimsel yontemlerin i¢inde en kesin yargilara ulasilan arastirma
modelidir. Deneysel arastirmalarda arastirmaci, islemleri karsilastirir, yeni islemler
uygular ve onlarin etkisine bakar (Biiytikoztlirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Bu arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
gerceklestirilmistir. On test-son test kontrol gruplu model; yansiz atama ile
olusturulan iki gruptan meydana gelmistir. Bu sayede bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Gruplarda deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢limler yapilmistir.
Deney grubunda yer alan dgrencilerde “Montessori Egitim Yontemi” ile, kontrol
grubunda yer alan ogrencilerde “Programa Dayali Egitim Ydntemi™ ile ders

islenmistir.

On test-son test kontrol gruplu desenin iki avantaji vardir. Bunlardan ilki ayn1
katilimcilar {izerinde Olclimler yapildigindan farkli deneysel islemler altinda
Ol¢iimler yapildiginda yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bdylece hata payim
diistirecek istatistiksel glicu artiracaktir. Diger avantaji ise daha az katihimecr ile
calisihidig1 i¢in aynmi katilimcilar {izerinde zamandan tasarruf saglanacaktir

(Buyukozturk, 2001).

Tablo 1. Arastirma Modeli

Grup Basar1-On  Tutum-On islem Basari- Tutum-
Test Test Son Test Son Test
Gp M O1 O3 X1 Os 07
GK M 02 04 06 08

Gp: Montessori Egitim Yontemi ile egitim verilen deneme grubu



Gk: MEB ilkokul 2. Sinif programina dayali egitim verilen kontrol grubu
M: Arastirmaya Katilanlarin gruba seckisiz atandigin

O1 ve Os: Deneme grubunun basari dntest ve sontest dlglimleri

O3z ve O7: Deneme grubunun tutum ontest ve sontest élgiimleri

O2 ve Og: Kontrol grubunun basari 6ntest ve sontest dl¢iimleri

O4 ve Og: Kontrol grubunun tutum ontest ve sontest 6lgumleri

X1: Deneme grubuna uygulanan bagimsiz degisken (Montessori Y dntemi)

Tablo 2. Uygulama Asamalari

Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Grup Oncesi Oncesi Uygulama Sonrasi Sonrasi

Dene Basar1 On  Tutum On M“g;::gg::@gﬁizm?ﬁm Basari Tutum
y Test Test Son Test  Son Test

Uygulanmasi
. i Matematik Dersinde
Kontrol Basar1 On  Tutum On MEB Basari Tutum
Test Test Miifredatinin Normal Son Test  Son Test
Akisinda Uygulanmasi

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin evrenini Kocaeli ili Dilovasi ilgesine bagl biitiin ilkokullarin 2.
Smif o6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, 2019-2020 egitim-
Ogretim yilinin birinci doneminde Kocaeli ili Dilovasi ilcesinde bir ilkokulda
O0grenim gdrmekte olan seckisiz atama yapilmis toplam 38 tane 2. simf 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturanlardan biri deney grubu digeri
kontrol grubu olarak atanmigtir. Arastirmanin deney grubu 18 6grencinden ve kontrol
grubu da 20 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunu olusturan iki sinif

secgkisiz olarak belirlenmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araglari olarak Matematik dersi Bagar1 Testi ile Matematik Tutum

Olgegi kullanilmistir.
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3.3.1. Basar1 Testi

Oncelikli olarak arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar dncesinde,
basari testinin hazirlanmasi konusunda dikkate alinan 2.simif matematik dersine ait

sekiz adet kazanim belirlenmistir. Bunlar:

e Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siniflandirir.

e Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilari ¢izer.

e Kip, kare prizma, dikdortgen prizma, silindir ve kireyi modeller Gzerinde
tanir ve ayirt eder.

e Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiikliikleri degistiginde
bicimsel 6zelliklerinin degismedigini fark eder.

e Yer, yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanir.

e Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder.

e Tekrarlayan bir geometrik oOriintiide eksik birakilan Ogeleri belirleyerek
tamamlar.

e Bir geometrik iliskideki oriintiiyii kullanarak farkli malzemelerle ayni iliskiye

sahip yeni oriintiiler olusturur.

Belirlenen kazanimlarin degerlendirilmesini saglamak amaciyla 6grencilerin
diizeylerine uygun olarak sorular bir soru havuzu olusturacak sekilde hazirlanmistir.
Ardindan da soru havuzundan uygun goriilenler uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
ogrencilere uygulanmak {izere secilerek basari testi hazirlanmistir. Basari testi
sorularinin kapsam gecerliligini olusturmak icin belirlenen kazanimlar dikkate
alinmig ve Ozellikle programda bu kazanimlara ayrilan ders saatiyle orantili olarak
soru sayilarinin dagilimi ayarlanmigtir. Basari testi alaninda uzman en az doktora
derecesine sahip bes akademisyene gonderilmis, onlardan alinan goriisler ve onay
dogrultusunda son seklini almistir (Bkz. Ek 3). Ogrencilerin basar1 testini

cevaplamalar1 i¢in gereken siire bir ders saati olacak bi¢imde diizenleme yapilmistir.

3.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Matematik Tutum Olgeginin gelistirilmesi Giilburnu ve Yildirrm (2015)
tarafindan yapilmistir. Calismada ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin matematik

dersine olan tutumlarinin 6l¢lilmesi amaclanmistir. Hazirlanan 6lgegin gecerlik ve
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giivenirlik analizleri tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmis 328 ilkokul ve ortaokul
ogrencisinden elde edilen verilerle yapilmistir ve sonug olarak gegerli ve giivenilir
yapida bir test hazirlandig1 tespit edilmistir. Ayriyeten Olgek uygulandiktan sonra
Ogrencilerin matematik dersine olan tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadig1 da goriilmiistiir. Olgekteki ifadelerin dil bilgisi bakimindan herhangi
bir anlatim bozuklugu icermemesi i¢in arastirmacilar tarafindan uzman goriislerine
bagvurulmustur. Boylece arastirmacilar tarafindan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
matematik tutumunu ifade edebilecek 27 maddelik 5 dereceli likert tipi bir 6lgek
hazirlanmistir. Bu maddelerden 3 tanesi tutum i¢in olumsuz madde niteligindedir.
Her bir o6grenci Olgekteki her bir maddeye bes alt Olcek boyutunda tepkide
bulunmaktadir. Bunlar; “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Tutum i¢in olumlu maddeler 5-
4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanarak olgege son

sekli verilmistir.

Olgegin &grencilere 6n ve son test olarak uygulanmasinda smif iginde
Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmeyecekleri bicimde yerlestirilmelerine 6zen
gdsterilmistir. Ogrencilerin bireysel olarak cevaplamalarma yonelik diizenleme

yapilan dlgegin cevaplama siiresi yaklasik olarak bir ders saati stirmiistir.
3.3.3. islem
Arastirmanin ne sekilde yiiriitiildiigline iliskin siire¢ asagida agiklanmistir:

> 10.03.2020 tarihinde 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni alinmistir.

A\

Arastirmaya katilacak 6grencilerin ailelerinden izin belgeleri alinmistir.

» Calismada kullanilacak tutum testine karar verilmis ve tutum testini gelisiren
¢alismacilardan kullanim izni istenmistir (Bkz. Ek 4).

» Uygulamaya baglamadan Once basari ve tutum On testleri Ogrencilere
uygulanmis, On test puanlar1 olusturulmustur.

» Uygulamaya 23 Aralik 2019 tarihinde baslanmis ve belirlenen kazanimlar

dogrultusunda planlanan etkinlikler deney grubunda Montessori yontemi ile

kontrol grubunda ise programa dayali yontemle iki farkli 6gretmen tarafindan

uygulanmistir. Deney grubu 6gretmeni Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigii

tarafindan acilan “Alternatif Ogretim Yontem ve Teknikleri (Montessori)”
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adli hizmetici egitime katilmistir (Bkz. Ek-7) ve mesleginde 10. senesindedir.
Kontrol grubu 6gretmeni ise mesleginde 3. senesinde olup bu siiregte 2.sinif
matematik programina uygun olarak ders islemistir.

» Uygulama sonrasinda gruplara basar1 ve tutum son testleri uygulanmis ve

puanlanmistir.
3.3.3.1. Deney Grubunda Gerceklestirilen Etkinlik Uygulama Siireci

Deney grubunda egitimin planlanmasi ve uygulanmasi siireci, dgretmenin
kazanimlar1 destekleyen konular1 islemesi, etkinlikleri tanitmasit gibi temel
moktalarda tim smifla ortak sekilde yapilmistir. Bunun sonrasinda Montessori
yaklasiminin temel prensiplerinden olan dgrencilerin kendi 6grenme hizlarina, ilgi ve
gereksinimlerine gore bireysel ya da grup olarak etkinlikler yapma ya da materyaller
ile calisma siireci gergeklestirilmistir. Montessori yaklasiminda her ¢ocugun kendi
ihtiyaclart ve 6grenme hizinin oldugu g6z oniine alinir ve ¢ocuga 6zgiir secim sansi
verilir. Deney grubunda da bu prensip goz oniinde bulundurulmus, her ¢ocuk diledigi
etkinligi ya da calismay1 diledigi kadar tekrar etmis, hazir hissettiginde ya da
Ogretmenin tesvikiyle bir sonraki basamaga ge¢mistir. Bunlarla birlikte sinif i¢inde
cocuga verilen hareket 6zgiirliigiinln, cocugun kendini rahat hissetmesini sagladigi,
okula ve derse olan tutumunu da olumlu yonde etkiledigi gézlenmistir. Cocuklarin
daha istekli ve ilgili sekilde ¢alismalarini siirdiirdiikleri ve hep bir adim 6tesini merak

ederek sorular yonelttikleri goriilmustiir.

Sinifta etkinlikler esnasinda kullanilan materyaller, Maria Montessori nin
gelistirdigi geometri alanindaki kazanimlar islenirken kullanilabilen, bazilarmin
ihtiyaca gore yeniden diizenlendigi geometri dolabi, geometri ¢ekmeceleri tanitim
tablalari, geometri ¢ekmeceleri tanitim kartlari, yapici tiggenler (5 kutu), geometrik
cisimler, geometrik cisimler tanitim kartlari, giz torbasi, binomik kiip, trinomik kiip,

daireler kareler ve licgenler, geometri tahtasi, simetri aynasidir.
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1. Geometrik  sekillerin  kenar ve kose kavramlart geometri
cekmecesindeki sekiller yardimiyla agiklanmis, kenar ve kose sayilarina gore
siniflandirma yapilmistir. Bunu yaparken ilk olarak ticgen, kare ve daire teker
teker incelenmis, farkli boyutlarda tek tiir sekiller arasinda inceleme

yapilmigtir. Bu sayede ¢ocukta bir karmasa yaratmak, tim sekilleri oniine

yigmak yerine basitten baslanmig, karmasiga dogru gidilmistir.

2. Ardindan t¢gen, dortgen ve daire birlikte incelenmis, aralarindaki
benzerlik ve farkliliklara dikkat c¢ekilmistir. Bunu yaparken duyusal
Ogrenemeyi saglamak amaciyla parmaklar kullanilmistir ve c¢ocugun
dokunarak hissettiklerinin duyularin aktarimi ile zihinlerine aktarilmasi

amaclanmustir.

3. Incelenen ii¢ geometrik sekle hakim olan cocuklar ile geometri
cekmecesindeki tim sekiller sirayla, ayrintili sekilde incelenmistir. Bir
kazanim 6grencide iyice gerceklesmeden baska bir kazanim ig¢in caligma
yapilmamustir. Bu ylizden gocuk 6grenmeyi gergeklestirdiginde kendi istegi

ile ya da 6gretmenin tesviki ile bir sonraki adima ge¢mistir.
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4. Artik geometrik sekilleri isimleri ve Ozellikleri ile taniyan c¢ocuklar
bireysel olarak caligmalar yapabilecek duruma gelmistir. Sekil modelleri
kullanarak kagit tizerinde ¢izimler yapilmis, kenar ve koseler belirtilmis,
ozellikler yazilmistir. Ogrendiklerini uygulayarak cocuga verilen teorik

bilgilerin anlamli sekilde 6grenilmesini desteklenmeye calisilmigtir.

5. Geometrik sekil kartlar1 hazirlanmis ve yanyana dizilmistir. Bu
kartlarla ayn1 sekle sahip glinliik yasamdan asina olunan esyalarin sekillerinin
oldugu kartlar ¢ocuga karsik olarak verilmistir. Cocuk elindeki kartt uygun
olan geometrik seklin altina koyarak eslestirme yapmistir. Kartlarin
arkasindaki  isaretlemeler ile  Montessori  materyallerinin  6nemli
ozelliklerinden olan hata kontroliinii ¢aligmasini bitirdikten sonra 6gretmene

ihtiya¢c duymadan kendisi yapmustir.
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6. Ogrenci tarafindan ilk olarak boyutlar1 farkli tek tiir sekil modelleri
ardindan da farkl tiir sekil modelleriyle ¢aligmalar yapilmaistir.

7. Ogrenci tarafindan farkli materyaller ile cesitli geometrik sekiller
olusturulmustur. Bunu yaparken geometrik sekillerin oOzellikleri dikkate
almmigtir.  Cocugun bu sekilde istegi dogrultusunda c¢aligmalar yaparak
kaliplarda takilmadan farkli bakis agilarinda desteklenmesi de .mumkin

olabilir.
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8. Farkli geometrik sekiller birlestirilerek yeni geometrik sekiller
olusturulabilecegi modellerle denenerek orneklendirilmistir. Cocuklarin yeni

bakis agilar1 kazanmalar1 desteklenmeye calisilmigtir.

9. Kip, kare, prizma, dikdortgen prizma, tggen prizma, silindir ve kire
modelleri incelenmistir. Bunu yaparken ilk olarak ¢ok detaya girilmeden,
yuvarlanabilme, dik durabilme gibi Ozellikler dikkate alinarak geometrik
cisimler arasindaki benzerlikler ve farkliliklara dikkat c¢ekilmistir. Ardindan
da giinliikk hayatta karsilagilan cisimlerden Ornekler verilmis, hazirlanan

resimlerle eslestirme yapilmistir.
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10.  Tim geometrik cisimler aynt, kose ve yiizey Ozelliklerine dikkat
cekilerek ayrintili olarak incelenmistir. Geometrik cisimleri taniyan 6grenci,
dokunarak, ozelliklerine dikkat ederek, gozleri kapali sekilde kendisine
verilen cismi tanimaya caligmistir. Siif icinde yapilan ortak caligmalar
haricinde ¢ocuk bireysel ¢alismay1 ya da grup calismasini tercih edebilir.

Hatta sadece calisan bir arkadasini seyretmeyi de segebilir. Bu sayede sinirlari

cizilmis bir 6zgilirliige sahip olur.

11.  Ogrenci dokunma duyusu ile geometrik cisimlerin &zelliklerinden
yola ¢ikarak gozleri kapali sekilde torbadaki tiim cisimlerin arasindan
kendisine sOyleneni bulmaya ¢alismistir. Bu ¢alisma hem bireysel hem de

grupla yapilmistir.
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12.  Geometrik cisim kartlar1 hazirlanmis, yanyana dizilmistir ve giinliik
yasamdan agina olunan esyalarin oldugu kartlar ¢ocuga karisik olarak
verilmistir. Cocuk elindeki kartt uygun olan geometrik cisim kartinin altina
koyarak eslestirme yapmustir. Kartlarin arkasindaki isaretlemeler ile
Montessori materyallerinin 6nemli 06zelliklerinden olan hata kontroluni
burada da caligmasini bitirdikten sonra 6gretmene ihtiyag duymadan kendisi

yapmistir.

13.  Bir geometrik sekilde farkl tiirde yiizeyler bulunabilecegine ya da bir
ylizey tiiriiniin farkli farkl cisimlerde de bulunabilecegine dikkat ¢ekilmistir.
Ayni zamanda geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiytikliikleri
degistiginde bicimsel Ozelliklerinin  degismedigi yapilan ¢aligmalarla

belirtilmistir. Bunlar i¢in binomik ve geometrlk kupler kullamlmlstlr

PR
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14, Cevredeki simetrik sekillere dikkat c¢ekilmistir. Kare, iicgen,
dikdortgen ve daire uygun yerlerinden birer kez katlanarak simetrik iki es
par¢a olusturulmustur. Iki es parcaya ayrilamayan sekillerin de oldugu
belirtilmistir. Tiim bunlardan sonra simetri aynasi kullanilmig, simetri

kavrami daha net anlasilmstir.

15. Geometri tahtasi ve smiftaki cesitli materyaller kullanilarak cesitli

simetriler olusturulmustur.
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16.  Simiftaki cesitli materyallerle Orilintiiler olusturulmus, tekrarlayan
ortiintlilerdeki eksik birakilan yerler belirlenip tamamlanmis, verilen
oriintiilerin kurallar1 belirlenmis, belirlenen kurala gore farkli malzemelerle

yeni oriintiiler olusturulmustur.
3.3.3.2. Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Etkinlik Uygulama Siireci

Kontrol grubunda ayn1 kazanimlar, ders kitaplarindaki anlatimlar ve etkinlikler
ile islenmistir. Siifta kazanimlar ile iligskilendirilebilecek ders ara¢ geregleri ya da
materyaller yoktur. Ogretmen anlatim tekniginin yam sira smftaki etkilesimli

tahtada seyrettirdigi videolarla somut 6grenmeyi gergeklestirmeye calismistir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Bu c¢alismanin analizinde sosyal bilimlerde kullanilan 6zel bir istatistik
programindan yararlanilmistir. Ogrenci sayilar1 ve cinsiyet durumlarimi gosteren
demografik 6zellikler gruplandirilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan basari
ve tutum testleri Anova ve T-Testi uygulanmistir. Buna ek olarak Bagimli Orneklem

t-Testi uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunun 6rneklem sayilar1 30’dan az oldugu i¢in normal
dagilim gostermemektedir. Ancak yine de verilerin dagiliminin normalligini 6lgmek
icin normal dagilim testi uygulanmis ve test sonucuna gore p degerinin 0,05’in
ustiinde elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Normal
dagilimi belirlemek igin istatistik programindan yararlanmistir. Asagidaki tablolarda

normallik degerleri verilmistir (BlyUkdztlrk, 2016).
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Tablo 3. Normallik Testi

Istatistik Std. Sapma
Basari Testi On Test  Ortalama 36,000 2,602
Puan Carpiklik 422 ,383
Basiklik -,268 , 750
Basar1 Testi Son Ortalama 74,763 2,714
Test Puan Carpiklik -,592 ,383
Basiklik - 573 , 750
Tutum Testi On Ortalama 79,131 2,611
Test Puan Carpiklik ,315 ,383
Basiklik -,609 , 750
Tutum Testi Son Ortalama 94,578 3,176
Test Puan Carpiklik -,233 ,383
Basiklik -, 784 , 750

Arastirma igin elde edilen verilerin giivenilirligini 6lgmek i¢in Kuder-
Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Kullanilan Basari
Testindeki her bir madde aymi degiskeni olgtiiglinden ve Olgulen maddelerin ayni
Ozelliklere sahip olmasindan dolayr KR-20 tercih edilmistir (Tekin, 2007).
Givenilirlik katsayis1 0,00 ile 1,00 arasinda degisir. Bir test i¢in hesaplanan
guvenirlik katsayis1 degerinin 0,80 ile 1,00 arasinda olmast dlgme aracinin yiiksek
derecede giivenilir olduguna, 0,60 ile 0,80 arasinda olmasi oldukg¢a giivenilir
olduguna, 0,60 ve altinda ise giivenilirligin diisiikk veya c¢ok diisiik oldugunu isaret

etmektedir (Kalayci, 2008).

Calismamizda testlerin giivenirlik ve gegerlikleri asil uygulamadan 6nce

yapilan bir 6n uygulama ile saglanmstir.

Tablo 4. Basari Testlerinin KR-20 Giivenirlik Katsayilar

Testler On Test Son Test

Basar1 Testi ,856 , 783

Tablo 4’te de goriildiigii gibi gercek uygulamada hesaplanan KR-20 katsayilari
dikkate alindiginda basar1 testlerinin yiiksek derecede giivenilir oldugu tespit

edilmistir.
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Arastirma i¢in elde edilen verilerin giivenilirligini 6l¢gmek i¢in (Cronbach Alfa
Katsayis1) kullanilmistir. Testte yer alan sorularin varyanslarin toplaminin genel
varyansa oranlanmasi ile bulunan ve 0 ile 1 arasinda degerler alan Alfa katsayisi, bir
agirlikli standart degisim ortalamasidir. Cronbach Alfa Katsayisi, testte yer alan
sorularin homojen bir yapiy1 aciklamak {izere bir biitiin olusturup olusturmadiklarini
arastirir. Alfa Katsayisi, bireysel soru puanlarini igeren bir testte sorulara verilen
yanitlarin toplanmasi durumunda sorularin birbirleri ile benzerligini, yakinligini,
ortaya koyan bir katsayidir. Alfa katsayisinin bulunabilecegi araliklar ve buna bagh

olarak da dlgegin giivenirlik durumu asagida verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010: 39).
0,00< o < 0,40 ise test glivenilir degildir,
0,40 < a < 0,60 ise test diisiik giivenilirliktedir,
0,60 < a < 0,80 ise test oldukca giivenilirdir,

0,80 < a < 1,00 ise test yiiksek derecede giivenilir bir testtir.

Calismamizda testlerin giivenirlik ve gecerlikleri asil uygulamadan 6nce

yapilan bir 6n uygulama ile saglanmustir.

Tablo 5. Tutum Testlerinin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Testler On Test Son Test

Tutum Testi ,834 ,828

Tablo 5’te de goriildiigii gibi tutum testlerinin gercek uygulamada hesaplanan
Alpha Cronbach alfa (o) giivenilirligi katsayilarinin oldukca yiiksek ¢ikmasi testlerin

giivenilir bir yapiya sahip oldugunu kanitlar niteliktedir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Bu bolimde matematik dersinde Montessori Egitim yonteminin 6grencilerin
akademik basar1 ve tutumuna etkisini incelemek iizere arastirmanin alt amaglarina

gore elde edilmis bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. ARASTIRMAYA KATILANLARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERININ
DAGILIMI

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

Grup Sif Uygulanan Ydntem N

Deney 2. Smif  Matematik Dersinde Montessori Egitim Yontemi 18

2019/2020 Egitim Ogretim y1l1 {lkokul 2. Sinif

Matematik Dersi Ogretim Programi 20

Kontrol 2. Stmif

Tablo 6’da arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grenci sayilari
gosterilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 18’1 (%47,4) Deney, 20’si (%52,6)
Kontrol grubu 6grencilerinden olugsmaktadir. Buna gore arastirmanin ¢ogunlugunu

kontrol grubu 6grencileri olusturmaktadir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyete Gdre Dagilimi

o . S Kimulatif
Cinsiyet Frekans Yizde Gegerli Yizde Yiizde
Erkek 22 57,9 57,9 57,9
Kiz 16 42,1 42,1 100,0
Toplam 38 100,0 100,0

Tablo 7°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimlar
verilmistir. Arastirmaya katilan 22 kisi (%57,9) Erkek, 16 kisi (%42,1) Kiz
Ogrencidir. Buna gore arastirmaya katilan ogrencilerin cogunlugunu erkekler

olusturmaktadir.



4.2. ALT AMACLARA GORE DAGILIMLAR

Tablo 8. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Basar1 On Test Puanlarinin Dagilimi

Grup N Ortalama  Std. Sapma Sig.
Basar1 On Test Deney 18 37,500 18,318 298
Puan Kontrol 20 34,650 14,038 ’

Tablo 8’de deney grubunun basar1 &n test puan ortalamasinim (X=37.500)
kontrol grubunun ise (X=34.650) oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina
gore On test puanlarinin farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla yapilan
Bagimsiz Gruplarda T-testi sonuglarina goére deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
bir fark saptanmamistir (p=,298, p>0.05). Bu sonuc¢ deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin birbirine denk iki grup oldugunu gdstermektedir.

4.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Deney grubu ile kontrol grubunun basari son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in deney ve kontrol
gruplarina ait son test puanlarimin farklilik gosterip gostermedigini saptamak

amactyla Bagimsiz Gruplarda T-testi ile yapilmis, analizler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Basar1 Son Test Puanlarinin Dagilimi

Grup N Ortalama  Std. Sapma Sig.
Basar1 Son Test Deney 18 82,722 13,459 260
Puan Kontrol 20 67,600 16,404 ’

Tablo 9°da deney ve kontrol gruplarinin basart son test puanlari gosterilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bagar1 son-test puanlar1 deney grubunda ortalama
X=82,7, kontrol grubunda ise X=67,6 olarak saptanmis, deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark saptanamamistir (p=,260). Diger taraftan ortalamalar
incelendiginde; deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlarmin (X=82,7222)
kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan (X=67,6000) daha ylksek

oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaclarindan “Deney grubu basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in deney grubuna 6n test ve son test
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puanlart arasindaki farkliligi saptamak adina t testi yapilmis, analizler Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Deney Grubu Basar1 On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilastirmasi

Deney n_ Minimum  Maximum  Ortalama Sig.
Basar1 Tesi On Test 18 12,00 74,00 37,50
Puan 026
]F?:Szﬁrl Tesi Son Test 18 51,00 98,00 82,72

Tablo 10’da deney grubunun On test ve son test puanlart bir arada
gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney grubu basari son test puanlar
minimum 12,0, maximum degeri ise 74,0 olarak saptanmistir. Son-test puanlarinin
minimum degeri 51,0, maximum degeri ise 98,0 olarak saptanmistir. On test ve son
test arasinda anlamli bir fark saptanmistir (p=,026). Deney grubunun 6n test ve son
test puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlarinin (X=82,72), 6n test puanlarina

(X=37,50) gore ¢ok daha yiiksek oldugu gérilmektedir.

4.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Kontrol grubu basar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in kontrol grubuna 6n test ve
son test puanlari arasindaki farklilii1 saptamak adina t testi yapilmis, analizler Tablo

11°de sunulmustur.

Tablo 11. Kontrol Grubu Basar1 On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilastirmasi

Kontrol n Minimum  Maximum  Ortalama Sig.
Basar1 On Test Puan 20 8,00 59,00 34,65 006
Basar1 Son Test Puan 20 35,00 92,00 67,60 '

Tablo 11’de kontrol grubu basari On test ve son test puanlar1 bir arada
verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kontrol grubu basar1 son-test puanlari
minimum 8,0, maximum degeri ise 59,0 olarak saptanmistir. Son-test puanlarinin
minimum degeri 35,0, maximum degeri ise 92,0 olarak saptanmistir. On test ve son

test arasinda anlamli bir fark saptanmistir (p=,006). Kontrol grubunun 6n test ve son
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test puanlari karsilastirildiginda son test puanlarinin (X=67,60), 6n test puanlarina

(X=34,65) gore daha yiiksek oldugu gorulmektedir.

4.1.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Deney ve kontrol gruplari basari 6n test ve son
test puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu igin
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test ve son test puanlari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla Bagimsiz
Gruplarda T-testi yapilmis, deney grubuna ait analizler Tablo 12’da kontrol grubuna

ait analizler ise Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 12. Deney Grubu Basart On Test ve Son Test Puanlar ile Cinsiyete Gore

Dagilimi
Cinsiyet n  Ortalama  Std. Sapma Sig.
Basar1 On Test Erkek 10 42,6000 20,82840 095
Puan Kiz 8 31,1250 13,17397 ’
Basar1 Son Test Erkek 10 83,5000 14,13624 956
Puan Kiz 8 81,7500 13,45628 ’

Tablo 12’da deney grubu basar1 6n test ve son test puanlari cinsiyete gore
gosterilmistir. Aragtirmaya katilan Deney grubu 6grencilerinin bagar1 6n test puanlari
ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik saptanamamistir (p=,095). Deney
grubundaki erkek dgrencilerin 6n test puanlarmnin (X=42,6), kiz 6grencilerin 6n test

puanlaridan (X=31,12) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Deney grubu 6grencilerinin basari son test puanlari ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik saptanamamistir (p=,956). Deney grubundaki
erkek dgrencilerin son test puanlari (X=83,50) kiz 6grencilerin son test puanlarina
(X=81,75) gore daha yiiksek olmakla beraber, 6n testte goriilen farkin son testte kiz

ogrencilerin lehine olacak sekilde oldukga azaldigi goriilmektedir.
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Tablo 13. Kontrol Grubu Basar1 On Test ve Son Test Puanlar ile Cinsiyete Gore

Dagilimi
Cinsiyet n Ortalma  Std. Sapma Sig.
. Erkek 12 31,5833 14,65021
Basar1 On Test Puan Kiz 8 39,2500 1254421 ,400
Erkek 12 61,0833 16,40653
Basar1 Son Test Puan Kiz 8 77.3750 1119869 321

Tablo 13’de kontrol grubu basar1 6n test ve son test puanlari cinsiyete gore
gosterilmigtir. Aragtirmaya katilan Kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 6n test
puanlart ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik saptanamamuistir (p=,400). Kontrol
grubundaki kiz 6grencilerin 6n test puanlarinin (X=39,25), erkek 6grencilerin 6n test

puanlarindan (X=31,58) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Arastirmaya katilan Kontrol grubu 6grencilerinin basari son-test puanlar ile
cinsiyet arasinda anlaml bir farklilik saptanamamustir (p=,321). Kontrol grubundaki
kiz dgrencilerin son test puanlar1 (X=77,37) erkek dgrencilerin son test puanlarina
(X=61,08) gore daha yiiksek olmakla beraber, 6n testte goriilen farkin son testte de

benzer dl¢iide korundugu goriilmektedir.

4.1.5. Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Deney grubu 6grencilerinin tutum on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in deney grubuna 6n
test ve son test puanlart arasindaki farkliligi saptamak adina Tek Yonli ANOVA

testi yapilmis, analizler Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yoénelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Deney Grubu n_ Minimum Maximum  Ortalama Sig.
Tutum Tesi On Test Puan 18 52,00 113,00 80,44 643
Tutum Tesi Son Test Puan 18 77,00 126,00 106,22 '

Tablo 14’de deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6n
test ve son test puanlart verilmistir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin Deney grubu
tutum son-test puanlart minimum 52,0, maximum degeri ise 113,0 olarak

saptanmistir. Son-test puanlarinin minimum degeri 77,0, maximum degeri ise 126,0
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olarak saptanmistir. Deney grubuna On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark saptanamamstir (p=,643). Deney grubu 6grencilerinin tutum on test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlarmimn (X=106,22), 6n test puanlarmna

(X=80,44) gore ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.1.6. Altinc1 Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in kontrol grubuna 6n
test ve son test puanlart arasindaki farkliligi saptamak adina Tek Yonli ANOVA

testi yapilmig, analizler Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Kontrol Grubu n Minimum Maximum  Ortalama Sig.
Tutum On Test Puan 20 54,00 109,00 77,95 201
Tutum Son Test Puan 20 54,00 125,00 84,10 '

Tablo 15’de kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6n
test ve son test puanlar1 verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Kontrol grubu
tutum son-test puanlart minimum 54,0, maximum degeri ise 109,0 olarak
saptanmistir. Son-test puanlarinin minimum degeri 54,0, maximum degeri ise 125,0
olarak saptanmigtir. Kontrol grubuna On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark saptanamamuistir (p=,791). Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlarinin (X=84,10), 6n test puanlarmna

(X=77,95) gore bir miktar yiikselmis oldugu goriilmektedir.

4.1.7. Yedinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin alt amaglarindan “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum on test ve son test puanlari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum On test ve son test puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla Bagimsiz Gruplarda T-testi
yapilmis ve deney grubuna ait analizler Tablo 16’te, kontrol grubuna ait analizler ise

Tablo 17°da sunulmustur.

73



Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlari ile Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n Ortalma  Std. Sapma Sig.
" Erkek 10 87,6000 17,93321

Tutum On Test Puan Kiz 3 71.5000 13.98979 415
Erkek 10  105,6000 16,91285

Tutum Son Test Puan Kiz 8 107,0000 1060997 ,386

Tablo 16°da deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum on
test ve son test puanlart cinsiyete gore gosterilmistir. Arastirmaya katilan Deney
grubu 6grencilerinin tutum On-test puanlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
saptanamamistir (p=,415). Deney grubundaki erkek oOgrencilerin tutum On test
puanlarinin (X=87,60), kiz 6grencilerin tutum 6n test puanlarindan (X=71,50) daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Deney grubu Ogrencilerinin tutum son-test puanlari ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik saptanamamistir (p=,386). Deney grubundaki
kiz 6grencilerin tutum son test puanlar1 (X=107,00) erkek 6grencilerin tutum son test
puanlarma (X=105,60) gore daha yiiksek olmakla beraber, 6n testte erkek
ogrencilerin lehine olan farkin son testte kiz 6grencilerin lehine olacak sekilde

PR

degistigi goriilmektedir.

Tablo 17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlar1 Arasinda ile Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n Ortalama  Std. Sapma  Sig.

. Erkek 12 72,4167 12,70976
Tutum Testi On Test Puan Kiz 3 86.2500 14.23025 ,562
Tutum Testi Son Test Erkek 12 79,0833 13,14574 147
Puan Kiz 8 91,6250 22,43682 ’

Tablo 17°de kontrol grubu &grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6n
test ve son test puanlar1 cinsiyete gore gosterilmistir. Arastirmaya katilan Kontrol
grubu 6grencilerinin tutum On-test puanlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
saptanamamistir (p=,562). Kontrol grubundaki kiz &grencilerin tutum ©n test
puanlarmin (X=86,25), erkek dgrencilerin tutum &n test puanlaridan (X=72,41) daha

ylksek oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan Kontrol grubu 6grencilerinin tutum son-test puanlar ile
cinsiyet arasinda anlaml bir farklilik saptanamamistir (p=,562). Kontrol grubundaki
kiz 6grencilerin tutum son test puanlar1 (X=91,62) erkek dgrencilerin tutum son test
puanlarma (X=79,08) gére daha yiiksek olmakla beraber, 6n testte gdriilen farkin son

testte de benzer 6l¢iide korundugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde Montessori egitim yonteminin ilkokul 2. Siniflar matematik dersi
Geometrik Cisimler ve Uzamsal Iiliskiler konusunda o6grencilerin akademik
basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen

bulgu ve yorumlara dayanarak ortaya ¢ikan sonuglara yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada ilkokul diizeyinde bir incelemede bulunuldugu igin yurtici ve yurt
disinda daha once Montessori egitiminin ilkokul uygulamalar ile ilgili yapilan
arastirmalara odaklanilmak istenmis fakat var olan arastirmalarin  blylk
cogunlugunun okul oncesi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla tartisma
boliminde agirlikli olarak ilkokul diizeyinde degil, okul 6ncesi diizeyde ¢aligmalara

odaklanmak durumu olusmustur.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Basar1 Son Test Puanlarina Tliskin

Sonug ve Tartismalar

Arastirmaya katilan 6grencilerin basart son test puanlarinin deney ve kontrol
grubuna gore farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla yapilan T-testi
sonuglaria gére Deney ve Kontrol grubu arasinda anlamli bir iliski saptanamamastir.
Fakat iki grubun basar1 son test puanlari karsilagtirildiginda, puanlar arasinda deney
grubunun lehine olacak sekilde bir fark olustugu goriilmektedir. Ongoren ve Turcan
(2009), geometrik sekiller kavraminin olugsmasinda Montessori egitim ydnteminin
etkisini incelemistir. Arastirma grubuna ise 2007-2008 egitim gretim yilinda egitim
goren 4-5 yas araligindaki 40 dgrenci dahil edilerek incelenmistir. incelenen bu
calismada bizim c¢alismamiza benzer sekilde bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Bu baglamda deney grubundaki 6grencilere Montessori Egitimi ile
ders anlatilirken kontrol grubuna ise geleneksel okul Oncesi egitim uygulanmstir.
Montessori Egitimi alan c¢ocuklarin geometrik sekiller kavraminin kazanilmasinin

geleneksel egitim alan ¢ocuklara gore ¢cok daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.



Ongoren ve Turcan’in (2009) yapmis olduklari bu ¢alisma da arastirmamizi destekler

nitelikte sonuglara ulasilmistir.

Aragtirmaya katilan Deney grubu oOgrencilerinin basar1 son-test ve On-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptamak amaciyla yapilan t-testi sonuglarina
gbre On test ve son test arasinda anlamli bir iligki saptanmistir. Buna gore kullanilan
yontem sonrasi deney grubundaki Ogrencilerin basari diizeyinin anlamli diizeyde
arttigr gorilmistir. Drenckhahn (1961), yapmis oldugu calismada matematik
egitiminde Montessori materyallerinin ne kadar onem teskil ettigini arastirmistir.
Montessori matematik materyalleri ile matematik egitimi alan ¢ocuklarin kendi
matematik yontemini elde edebilme firsati yakaladigi goriilmiistiir. Ozellikle
materyallere dokunan ve onlart hisseden cocuklarin 6grenme diizeylerinin daha
yiiksek oldugu anlasilmistir. Ongdren (2008), yapmis oldugu ¢aliymada Montessori
egitim programi ile MEB okul 6ncesi egitim programini birbiri ile karsilagtirmak, bu
programlarin okul oncesi egitimi goren ¢ocuklarin geometrik sekil kavramini nasil
etkiledigini arastirmak istemistir. Sontest puanlarina bakildiginda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Yapilan her iki calisma da arastirmamizi
destekler niteliktedir. Kayili (2010), yapmis oldugu ¢alismada Montessori egitim
yonteminin okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin temel egitime hazirlanmasina ne
kadar katkida bulundugunu arastirmistir. Deney grubu 6grencileri Montessori egitimi
almig, say1 olgunlugu acisindan sontest puanlarinin ortalamasi, Ontest puan
ortalamasindan anlamli farklihik barindirmistir. Bu baglamda Kayili’'nin (2010)
calismasi da bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir. Yildiz (2018), yapmis oldugu
calismada Montessori egitim yontemi ile egitim alan, anneleri “Montessori Anne
Destek Programi”na katilmis olan ¢ocuklar deney grubu olarak; “Yalnizca ve yogun
olarak Montessori” egitimi alan 4-5 yas ¢ocuklar ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bu cocuklarin matematikteki ve giinliik yasamdaki becerileri
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda ise matematik becerisi kapsaminda deney

grubunun lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son test ve On test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptamak amaciyla yapilan bagimli gruplarda
t-testi sonuglarma gore on-test ve son-test arasinda anlamli bir iliski saptanmuistir.

Buna gore 6grencilerin basar1 son testinden aldiklar1 puanlarin da anlamli olarak
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arttig1 goriilmistiir. Deney grubu gibi kontrol grubu da egitimlerine devam etmis ve
konular1 ayni sirada ele almiglardir. Bu nedenle de 6grencilerin konular1 6grenmeleri
ve bilgi sahibi olduk¢a da basarilarinin artmasmin bdyle bir sonug¢ ortaya koydugu
distiniilmektedir. Bizim ¢alismamizin aksine bir sonu¢ elde eden Yigit (2008),
yapmis oldugu calismada Montessori egitim yontemi ile geleneksel egitim yontemini
birbiri ile karsilastirmak istemis, bu egitim yontemlerinin ¢ocuklarin say1 kavramini
kazanma davranigina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Montessori egitimi ile
say1 kavrami kazanmaya calisan deney grubunun lehine anlamli bir fark elde
etmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Toran (2011),
yapmis oldugu ¢alismada Montessori egitim yontemi ile MEB okul oncesi egitim
programini karsilastirmak, bu egitim programlarinin dgrencilerin kavram edinimi
tizerindeki etkisini incelemek istemistir. Yapilan bu ¢alismada bizim arastirmamizda
oldugu gibi kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda da anlamli
bir fark saptanmigtir fakat en biiyiikk anlamli farkin deney grubunda ortaya ciktigi
tespit edilmistir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test ve Son

Test Puanlar Cinsiyet Degiskenine Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Arastirmaya katilan deney grubu ogrencilerinin basar1 6n test ve son test
puanlart ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiye bakildiginda anlamli bir iligki
saptanamamakla birlikte kiz Ogrencilerin 6n test puan sonuglart (31,12) erkek
Ogencilerin sonuglarindan (42,60) diisiik olarak saptanmigken, son test basari
puanlarinda kiz (81,75) ve erkek oOgrencilerin (83,50) puan farki azalmis ve

cocuklarin birbirine yakin puan ortalamalar1 gosterdikleri goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin basari 6n test ve son test
puanlan ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda anlamli bir iliski
saptanamamustir. Kiz 6grencilerin 6n test puan sonuglar1 (39,25) erkek 6grencilerin
on test sonuglarindan (31,58) yiiksek olarak saptanmisken son test sonuglarina
bakildiginda kiz 6grencilerin son tes puani (77,37) on testte oldugu gibi yine erkek
ogrencilerin son test puanindan (61,08) yine yiiksektir. On testte goriilen farkin son

testte de benzer 6l¢iide korundugu goriilmektedir.
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Temel vd. (2016), yapmis olduklar1 ¢calismada Montessori egitimi yontemi ile
egitim hayatina devam eden Ogrencilerin hem gorsel algilarinin hem de ¢izim
becerilerinin cinsiyetlerine gore nasil etkilendigini aragtirmistir. Yapilan ¢alismanin
sonucunda cinsiyetlerin ¢izim becerisi tizerinde anlamli bir farkliik gosterdigi

anlagilmistir. Kiz ¢ocuklari lehine anlamli farklilik olugsmustur.

Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine

Yonelik Tutum On test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Arastirmaya katilan Deney grubu oOgrencilerinin tutum son-test ve On-test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik saptamak amaciyla yapilan One-Way ANOVA
testi sonuglarina gore on-test ve son-test arasinda anlamli bir iliski saptanamamakla
birlikte 80,44 olan 6n test puaninin artis gostererek 106,22 puana eristigi
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Montessori yaklasimina gore verilen matematik egitiminin
cocuklarin matematige yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini ortaya koymakta olan
anlamli bir sonug¢ niteligindedir. Nitekim Montessori uygulamalar1 gerek materyal
zenginligi gerekse de Ogrencilere diizen icinde Ozgiiven kazandirma ilkesi gibi
ozellikleri yoniinden 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutumlarinin artmasina

neden oldugu diistinlilmektedir.

Arastirmaya katilan Kontrol grubu 6grencilerinin tutum son-test ve On-test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik saptamak amaciyla yapilan One-Way ANOVA
testi sonuglarina gore on-test ve son-test arasinda anlamli bir iligki saptanamamustir.
Buna gore kullanilan yontem Oncesi ve sonrasi dgrencilerin tutum 6n-test ve son-test

puanlar1 ayni seviyededir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test ve Son

Test Puanlar1 Cinsiyet Degiskenine Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin tutum On test ve son test
puanlart ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte kiz
Ogrencilerin tutum On test puanlart (71,50) erkek Ogrencilerin 6n test puan
ortalamasina (87,60) gore diisiik bir ortalamaya sahipken uygulamalarin sonunda kiz
Ogrencilerin tutum son test puanlariin (107,00), erkek 6grencilerin tutum son test

puanlarindan (105,60) daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
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Arasirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin tutum On test ve son test
puanlar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. Kiz
Ogrencilerin tutum On test puanlart (86,25) erkek O6grencilerin tutum On test
puanlarma (72,41) gore yiiksekken uygulama sonrasina bakildiginda kiz 6grencilerin
tutum son test puanlart (91,62) yine erkek 6grencilerin tutum son test puanlarindan
(79,08) yuksektir. Sonug olarak puanlar arsinda anlamli bir farklilik bulunmamakla

beraber, son testte kiz 6grencilerin lehine olumlu tutum artis1 goériilmiistiir.

Tan’in (2015) calismasinda ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine karsi
olan tutum ve matematik dersi ile ilgili kaygilarinin cinsiyete gore farklilasmadig:
belirlenmistir. Kilig (2011) ve Agac (2013) calismalarinda cinsiyetin kaygi ve tutum
diizeyleri konusunda belirleyici bir etken olmadigi ifade edilmistir. Yenilmez ve
Ozbalcrmin (2003) calismalarinda, yatili olarak egitim goren Ogretmen okulu
ogrencileri lizerinde onlarin matematik dersi ile ilgili tutumlarinin ve matematik dersi
kaygilarinin birbiri arasindaki iligkileri incelemis ve cinsiyete gore bir farklilasmanin
olmadigini belirlemislerdir. Diger taraftan, Akgul’iin (2006) arastirmasinda ise kaygi
ve tutumun cinsiyete gore farklilasma durumlarinin bireylerin i¢inde dogduklari
kiiltire gore sekillendigini, kiz ve erkek gocuklardan beklentilerin ayr1 olmasi ve
matematigin erkek isi olarak algilanmasi sebebiyle oldugunu belirtilmistir.
Sapma’nin (2013) aktardigina gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla
kaygi duymalarmin sebebinin kadimlarin ruhsal olarak kayg: duyma hassasiyetlerinin
daha yuksek oldugu seklindedir. Erden ve Akman’m (2004) belirttigine gore cinsiyet
durumunun kaygi ve tutumlardaki farkliliklarin erkek ve kizlarin biyolojik
farkliliklarindan dolayr olusmamakta, toplumsal algilarin ve normlarin cinsiyet

kavramina yiikledikleri anlamlardan kaynaklanmaktadir.

Geleneksel egitim siniflarinda teorik bilginin 6n plana ¢iktig1, 6grencilerin
pratikte kendilerini gelistirmekte zorlandig1 goriilmektedir. S6z konusu Montessori
egitim siniflar1 oldugunda ise materyallerin 6n plana ¢iktigi, boylece dgrencilerin
kendilerini pratikte de gelistirebildigi bir gercektir. Bu nedenle geleneksel siniflar
icin Montessori siniflarmin iyi bir alternatif olabilecegi diisiiniilmektedir. Alternatif
materyaller ve yontemler sayesinde matematik dersi daha eglenceli bir hal alabilir ve

ogrencilerin dersi sevmesi ve olumlu tutum gelistirmeleri kolaylikla saglanabilir.
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ONERILER
Ogretmenlere Oneriler

Montessori egitim yonteminden maksimum diizeyde yararlanmak, dogru bir
geri doniis saglamak adina egitimcilerin de Montessori egitim yOntemine hakim
olmasi gerekir. Bu nedenle Montessori egitim yoOntemini kullanacak olan smif
Ogretmenlerinin Montessori egitimini almast dogru uygulamalar1 gerceklestirmeleri

acisindan onem teskil etmektedir.

Matematik dersini sevdirmek ve var olan 6n yargilar1 kirmak adina 6gretmenler
somut materyaller tercih edebilir, 6grencilere kendilerini gelistirecek 6zgurlik
alanlar1 saglayabilirler. Bu amacla 6gretmenlerin farkli materyaller tasarlama ve

kullanmaya da tesvik edilmeleri 6nerilebilir.

Ogretmenler 6grencilerine Montessori egitim ydntemine gore egitim vermek
istedigi takdirde Montessori egitim yontemine ait olan kavramlara ve ilkelere
detaylica hakim olmali ve bunlar1 eksiksiz bigimde her o6grenci Ustiinde
uygulayabilmelidir. Bu ilkeler dokuz tane olup hepsinin geometriyi Ogrenciye

kavratmaktaki énemi oldukca buyuktr.

Soyut olan geometrik bicimleri anlamakta zorlanan ogrenciler i¢in somut
kavramlar Montessori egitim metodu ile benimsetilmeli ve sevdirilmelidir. Geometi
hayatin her alaninda olacaktir ve 6grencilerin geometriye hakim olup geometrik

sekilleri giinliik yagaminda kullanabilmesi 6nemli gortilmektedir.

Ogretmen Montessori egitim metoduna ait aligtirmanin tekrari, hareket ve
kavrama, 6zgur se¢im, ilgi, dis ddiillerden kaginma, konsantrasyon, normallesme,
yetkilendirme, akranlardan ve onlardan 6grenme ilkelerini 6grenci i¢in uygulayarak
onlarin egitim hayatina hem renk katacak hem de geometrinin kolayca dgrenilmesine

katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Okul Idarecilerine Oneriler

Montessori egitiminin en 6nemli avantaji somut materyaller ile soyut unsurlari
kolaylikla agiklayabilmesi ve anlatabilmesidir. Bu nedenle somutlastirma ¢abasina

girilecekse bu Montessori egitimi gibi alternatif egitim yontemleri ile yapilabilir,
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okullarda Montessori egitim YyOntemine daha c¢ok yer verilebilir, Montessori
materyalleri daha sik kullanilabilir. Okul idarecileri bu materyalleri saglama

konusunda 6gretmenlere destek olabilirler.

Kanun Koyuculara Oneriler

Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina 21.yy becerilerine sahip, bilgiye
erisebilen ve kendinin farkinda olan Ggrenciler yetistirme konusunda daha farkli

alternatif egitim yontemleri zorunlu ders kapsamina alinabilir.

Alternatif egitimleri benimseyen uygulama okullar1 agilabilir. Ya da devlet
okullarinda var olan siniflardan bazilar1 bu sekilde diizenlenerek, 6grenciyi bu
smiflara gondermek ailelerin tercihlerine birakilabilir ve yapilan Olgme ve
degerledirme ¢alismalartyla pilot uygulamalar gergeklestirilebilir, 6grenciler

arasindaki farklar gézlemlenebilir.

Montessori materyallerinin bir¢gogunun tilkemizde iiretilmemesinden dolay1
Ogretmen ve velilerin yasadigi maddi olumsuzluklar, yerli liretim desteklenerek
azaltilabilir. Ulkemizde bu tarz materyaller iiretilirse hem daha uygun fiyatla erisim

saglanabilir hem de bir¢ok okul bu materyallerle donatilabilir.

Arastirmacilara Oneriler

Montessori egitim sistemi Tiirk egitim sisteminde yeni yeni yer almakta,
egitimciler ve kurumlar Montessori egitim yonteminden bir haber olabilmektedir. Bu
nedenle Montessori egitim yontemi ve Montessori materyallerinin kullanimlari ile
ilgili ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde daha fazla ¢aligma yapilabilir, uzun
stireli etkileri arastirilabilir, bdylece yontemin egitim sistemindeki Onemi ortaya

cikarilabilir.

Montessori egitimi sadece akademik basar1 kapsaminda ele alinmamalidir. Bir
Ogrenci i¢in Ogrenim kadar egitim de biiyiilk onem tasir. Matematik gibi sosyal
beceriler, psikomotor beccerileri, duyussal beceriler, giinlilk yasam becerileri de
onemlidir. Bu nedenle Montessori egitim yontemi sadece ders odakli degil, yasam ve

beceri odakli da arastirilabilir, cocuklara olan etkileri irdelenebilir.
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EKLER

EK 1. 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Formu
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nilsari
Vurgu


EK 2. Veli Onam Formu

ONAY FORMU

Mehmet Zeki Obdan Ilkokulu ... sinifinda egitim gEren v 30l GErencimin

“ 2. Siif Matematik Dersi Geometrik Cisimler ve Uzamsal iligkiler Konusunda Montessori Egitimine
Dayah Ogretimin Ogrencilerin Tutum ve Akademik Basanlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tez
uygulama galismalanna katilmasi igin onay veriyorum.

Veli Adi Soyad::

imza:
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EK 3. Basar1 Testi
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EK 4. Tutum Testi
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EK 5. Tutum Testi Kullanim izni

mehmet gulburnu 20 may
Alicilar: ben v

£

Merhaba Hocam, 6ncelikle ¢alismanizda basarilar
diliyorum, 6lgegimizi kullanabilirsiniz, iyi caligmalar kolay
gelsin,

Not: danismaniniz hakkinda Bilgi verirseniz sevinirim

EK 6. Kurs Belgesi

KOCAELI VALILIGE
iL MILLI EGITIM MUDURLUGT

Kurs Belgesi

Adi: 2.01.01.07.001 - Altematif Ogretim Yantem ve Teknikleri Kursu

ﬁ' Yeti: Petkim Ortackuln KORFEZ / EOCAEL]
i

Tarihi: 12/03/2018 - 16/03/2018

m- | siresi (saa: 30
Tulanda adi gegen Jag, belatilen kurse baganyla tamarnladifindan bu belzen almaya hak kazantgtin

MURAT SENDOGAN FEHMI RASIM GELIK
1 MGl Egitim Midiiri
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EK 7. Uygulama Ornekleri
GEOMETRI CEKMECESI

Materyal bir komodinin i¢inde 6 ¢ekmeceden olusur. Komodinin igerigi
sOyledir:

1.¢ekmece: Degisik boyutlarda 6 dortgen
2.¢ekmece: Degisik ¢aplarda 6 daire

3.¢cekmece: Degisik boyut ve 6zelliklerde 6 licgen
4.cekmece: Cokgen cesitleri

5.¢ekmece: Kenarlar1 yuvarlatilmis sekiller
6.cekmece: Paralelkenar, yamuk cesitleri

Kazanim: Geometrik sekillerin biiyiikliikleri, bigcimleri ve farkli yonlerini
gorsel olarak ayirt eder.

Geometrik sekillerin ylizeylerinin farkliliklarini ayirt eder.
Uygulama Ornegi 1:

e Ogretmen daire cekmecesindeki daireleri alir ve biiyiikten kii¢iige yan yana
dizer.

e Dairelerin ¢alisma kartlarin1 boyutlara uygun sekilde dairelerin altlarina sira
sira dizer.

e Tiim daireleri ait olduklar1 kartin iizerine koyar ve denk olduklarini gortir.

e Ardindan kartlar1 karisik olarak dizer. Hangi dairenin hangi karta ait
oldugunu deneye yanila bulur.

e Ogretmen sunumu bitirdikten sonra grenci bireysel ¢aligabilir.

Geometri dolabindaki g¢ekmecelerin her defasinda bir tanesiyle calisilir.
Komodinin hepsi aynmi1 anda kullanilmaz. Tiim c¢ekmeceler bittikten sonra farkli
geometrik sekiller birbirleriyle karsilastirilabilir.
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Uygulama Ornegi 2:

e Ogretmen 3 farkli geometrik sekli cekmeceden ¢ikarir. Hepsini sirayla siralar.

e Geometrik sekillerin 6zelliklerini ve adin1 syler. Bu konuda 6grenciyle
konusur.

e Ardindan sekillerin herhangi birini alir. Cocuga verir. Elinde tanimasina firsat
tanir.

e Cocuga sorular sorar: Bu hangi sekil? , Bana kareyi goster. , Dikdortgeni
masaya koy. Vs.

e Tiim uygulamalar sirayla tiim sekillerle yapilir.

e (Calisma bittikten sonra ¢ocuk diledigi zaman bireysel ¢alisabilir.
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DEGISEN UCGENLER

6 farkli kutudan meydana gelmektedir. Kutularin igerikleri su sekildedir:

) 1.kutu: Dikdortgen kutunun iginde farkli renk ve boyutlarda 14 {iggen vardir.
Uggenlerin kenarlar ¢izgilidir.

2 kutu: Dikdortgen kutunun iginde ayni renkte 8 tiggen vardir.

3 kutu: Uggen kutunun iginde 3 degisik renkte ve boyutlarda 9 Gicgen, 1 tane de
biiyiik gri eskenar {icgen vardir. Uggenlerin kenarlar ¢izgilidir.

_ 4kutu: Altigen kutunun i¢inde degisik renk ve boyutlarda t¢genler bulunur.
Uggenlerin kenarlarinda ¢izgiler vardir.

_ S.kutu: Altigen kutunun i¢inde degisik renk ve boyutlarda Gcgenler bulunur.
Uggenlerin kenarlarinda ¢izgi yoktur.

6.kutu: Ufak dikdortgen kutunun i¢inde ayni renk ve boyutta 12 iiggen vardir.
Kazanim:

e Geometrik sekillerin 6zelliklerini algilar.
e Geometrik sekillerle degisimler ve kombinasyonlar yapar.
e Ogrendigi geometrik cisim yiizeylerinden yeni yiizey olusturur.

Uygulama Ornegi:
e Ogretmen 3. kutudaki iicgenleri ¢ikarir. Benzer olanlari gizgilerin ayn1
yoOnlere bakmasina dikkat ederek alt alta dizer.

e Ilk olarak 2 yesil iiggeni, cizgileri karsilikli bakacak sekilde birlestirir ve
eskenar tiggen olusturur.
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e Ardindan 3 sar1 ikizkenar ticgeni, ¢izgileri karsilikli bakacak sekilde
birlestirir ve bir eskenar tiggen olusturur.

e Son olarak da 4 kirmiz1 iiggenle bir eskenar liggen olusturur.

e Gri renkli biiyiik eskenar liggen ise kontrol i¢indir. Cocuk ¢alismay1 yaparken
zorluk c¢ekerse bu gri ticgeni kullanir.

e (Calisma bittikten sonra ¢ocuk diledigi zaman bireysel ¢alisabilir.

GEOMETRIK CiSiMLER

Mavi renkli 10 adet geometrik cisimden olusur: Kiire, kiip, silindir, kare
prizma, kare piramit, ticgen prizma, U¢gen piramit, koni, ovoit, elipsoit.

Kazanim: Dokunarak ahsap nesneleri tanir.
Algi hafizasi ile geometrik cisimlerin yiizeylerini tanir, 6zelliklerini fark eder.
Uygulama Ornegi 1:

e [lk olarak 3 degisik dzellikteki cisim, kiip, kiire ve silindir segilir.

e Ogretmen bunlardan birini alip iki eliyle inceler. Ardindan bunlar1 cocuga verir
Ve aynisini yapmasini ister.

e Cocuk verilen cismi elleriyle inceler, masaya koyar, hareket ettirir, 6zelliklerini
kesfetmeye calisir.

e Ogretmen cismin dzelligini sdyler: Bu yuvarlanabilen bir cisim.

e Ogretmen ikinci ve {igiincii cisimle de siireci ayni sekilde isler. Diger cisimler
de ozelliklerine gore adlandirilir: Bu dik durabilen bir cisim, bu hem dik
durabilen hem de yuvarlanabilen bir cisim gibi.

¢ Bu 3 agamadan olusan dersle cocugun geometrik cisimlerin 6zelliklerini
kavramasi amagclanir.

¢ Bu ii¢ sisimle caligildiktan sonra bagka bir derste kalan geometrik cisimlerle de
calisilir.
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Uygulama Ornegi 2:

e Uygulamaya ilk olarak 3 cisimle baslanip sonrasinda ayni uygulamalar diger
cisimlerle de yapilir.

e Ogretmen eline bir cisim alip dokunarak dikkatlice inceler. Cismin adin
soyler.

e Kalan iki cisimle de ayn1 uygulama yapilir.

e Ogretmen ¢ocuga su sekilde sorular yonlendirir: Bana kiipii goster. , Bunlardan
hangisi kiire? , Silindiri avucumun i¢ine birak gibi.

e Sonrasinda ise cisimleri gocugun adlandiracagi sekilde sorular sorar: Masaya
bir cisim koy, bu hangi cisim? , Eline bir cisim al, hangi cismi aldin? gibi.

e Caligma bittikten sonra ¢ocuk diledigi zaman bireysel ya da bir arkadasiyla
calisabilir.

Uygulama Ornegi 3:

e Ogretmen bu etkinligi ilk olarak 3 cisimle yapar, ardindan tiim cisimler
kullanilir.

e Cocuk gozlerine bir géz bandi takar. Ogretmen ¢ocuktan tepsideki geometrik
cisimlerden yuvarlananlari ister. Cocuk dokunarak bu 6zellikteki cisimleri
bulmaya calisir.

e Sonrasinda 6gretmen ayni sekilde diger ozellikleri sayar, cocuk da bu
ozelliklere uygun cisimleri dokunarak secer ve 6gretmene verir.

e Cocuktan cisimlerin adlarinin sdylenmesi de istenir.

e Sepetteki cisimler incelendikten sonra 6zelliklerine gore gruplandirilabilir.

e Caligma bittikten sonra 6grenci istedigi zaman dilerse kendisi dilerse de bir
arkadasiyla birlikte ¢aligabilir.
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GiZ TORBASI

Ahsap, renksiz ve kiiciik geometrik cisimlerin bulundugu iki torbadir. Her

torbada 10’ar geometrik cisim bulunur.

Kazanmim: Dokunma duyusuyla geometrik cisimlerin 6zelliklerini fark der.
Uygulama Ornegi 1:

Ogretmen ve ¢ocuk birlikte calisirlar. ikisi de birer giz torbasi alir.

Ogretmen kendine ait torbadaki geometrik cisimleri tek tek ¢ikarir, isimlerini
sOyler, masaya yan yana siralar.

Cocuk da kendine ait torbadaki geometrik cisimleri tek tek ¢ikarip
ogretmenin dizdiklerinin dniine birebir esleme yaparak siralar.

Calisma bittikten sonra herkes kendi cisimlerini kendi torbasina kaldirir.
Cocuk diledigi zaman bu ¢alismay1 arkadasiyla beraber uygular.

Uygulama Ornegi 2:

Ogretmen kendine ait torbadan bir cisim alur.

Cocugun da kendi torbasindan ayn1 cismi dokunarak, gérmeden bulmasini
ister.

Cocuk eliyle yoklayarak cismi bulur ve masa lizerinde 6gretmenin cismiyle
esler.

Eslenen cisimlerin adlar1 ve 6zellikleri hakkinda konusulur.

Biitiin cisimlerin eslestirilmesi bittiginde herkes cisimlerini kendi torbasina
koyar.

Cocuk diledigi zaman bu ¢alismay1 arkadasiyla beraber uygular.

Uygulama Ornegi 3:
Bu uygulamada ¢ocuk yalniz ve iki torbayla calisir.
Cocuk ellerini iki farkli torbaya sokar. Iki eliyle iki torbada ayni cismi arar.

Buldugu cisimleri disar1 alir, adlandirir, eslestirir.
Tiim eslestirme bittiginde cisimleri torbalara geri koyar.
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BINOMIK KUP

Iki yan duvari acilan bir kutu i¢inde degisik renklerde ve boyutlarda 8 prizma

bulunur.

Kazanim: Degisik boyutlarda ve sekillerdeki cisimleri kullanarak bir kiip

olusturur.

Degisik geometrik cisimlerin ayni ylizlere sahip olabilecegini fark eder.
Uygulama Ornegi:

Ogretmen kutunun {ist kapagin1 ve iki yana agilir duvarlari agar.

Kutunun tstten goriiniisii ile ayn1 olacak sekilde kutunun kapagini sag alt
koseye koyar.

Kutudaki prizmalar sirastyla ¢ikarilir. Ayni 6zellikte olan pargalar alt alta
gelecek sekilde masaya dizilir.

Ardindan tiim pargalar kirmiz1 biiytik kiipten baglanarak kutunun kapagindaki
sekil olusturulacak sekilde kat kat yerlestirilir.

Ogretmen kutunun kapagimi kapatir ve ters gevirir. Cikan sekli ocuga
gosterir.

Kutu yiizeyinin taslaginin bulundugu kartla hata kontrolii yapilabilir.
Calismayi seyreden gocuk diledigi zaman kendisi deneyimler. Ogretmen
ihtiyag halinde destek verebilir.
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TRINOMIK KUP

Binomik kiip ile ayn1 ¢alisma mantigina sahip olan bu kutuda degisik renklerde

ve Ozelliklerde 27 adet prizma ¢esidi bulunur.

Kazanim: Degisik boyutlarda ve sekillerdeki cisimleri kullanarak bir kiip

olusturur.

Degisik geometrik cisimlerin ayni ylizlere sahip olabilecegini fark eder.
Uygulama Ornegi:

Binomik kilp ¢calismasi ile ayni1 sekilde uygulanir. Tek fark daha ¢ok prizma
barindirdigi i¢in biraz daha karmasiktir.

Ogretmen kutunun iist kapagini ve iki yana agilir duvarlari agar.

Kutunun tstten goriiniisii ile ayn1 olacak sekilde kutunun kapagini sag alt
koseye koyar.

Kutudaki prizmalar sirastyla gikarilir. Ayni 6zellikte olan pargalar alt alta
gelecek sekilde masaya dizilir.

Ardindan tiim pargalar kirmiz1 biiyiik kiipten baslanarak kutunun kapagindaki
sekil olusturulacak sekilde kat kat yerlestirilir.

Ogretmen kutunun kapagini kapatir ve ters gevirir. Cikan sekli cocuga
gosterir.

Kutu yiizeyinin taslaginin bulundugu kartla hata kontrolii yapilabilir.
Calismay1 seyreden ¢ocuk diledigi zaman kendisi deneyimler. Ogretmen
ihtiyag halinde destek verebilir.

108



GEOMETRI TAHTASI

Geometri tahtasi, esit araliklarla boliinmiis ¢ivilerden olusur ve dairesel ve kare
olmak iizere iki ¢esidi vardir. Civilerin lizerine lastik ya da ip gecirilecek sekildedir.

Kazamim: Farkli geometrik sekiller olusturur, olusturdugu sekilleri yorumlar.

Geometrik sekillerde kenar, kose kavramlarini fark eder, genel 6zelliklerini
kiyaslar.

Geometrik sekillerin ¢evre ve alan iliskilerini kesfeder.
Uygulama Ornegi 1:

e Ogretmen geometri tahtasini ve lastikleri alarak masaya geger.
e Daha 6nce 6grenilen geometrik sekillerden birini, lastigi ¢ivilere gegirerek
elde eder.

e Ardindan olusturdugu seklin adin1 sdyler, cocukla konu hakkinda konusur.

e Seklin koselerini, kenarlarin1 dokunarak gosterir, adlandirir.

e Tiim cisimlerde ayn1 uygulama yapildiktan sonra cisimlerinin hangilerinin
kag kosesi, kag kenar1 oldugu ya da olmadig1 konularinda kryaslamalar
yapilir.

e (Calisma bittikten sonra 6grenci diledigi zaman bireysel olarak calisabilir.

Kazanim: Cevresindeki simetrik sekillere ornekler verir.
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Verilen seklin, simetri ¢izgisini dikkate alarak, simetrigini olusturur.

Uygulama Ornegi 2:

Ogretmen geometri tahtasmin ortasinda dikey ya da yatay sekilde simetri

¢izgisini olusturur.

e Simetri ¢izgisinin bir tarafina bir sekil olusturur.

¢ Ardindan ¢izginin diger tarafinda, adim adim, ¢ocuga gostererek seklin
simetrigini olusturur.

e (Calisma hem dikey hem yatay simetri ¢izgisinde yapildiktan sonra 6grenciye

birakilir.

GEOMETRI CUBUKLARI

Farkli boy ve renklerde, birbirlerine gecirilebilen ¢ok sayida cubuklardan
olusur.

Kazanim: Farkli 6zelliklere sahip geometrik sekiller olusturur.
Geometrik sekillerin biiytikliik, bicim ve farkliliklarini ayirt eder.
Uygulama Ornegi:

e Oprenci daha 6nce 6grendigi bilgilere dayanarak iiggen, dortgen, cokgen
gesitleri olusturur.
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55°LI SAYI BONCUKLARI

10 bolmeden olusan, 1°den 10’a kadar renkli boncuk dizilerinin oldugu ahsap
bir kutudur. Materyal, sayilar1 kavrama ve sayilarla iglemler yapma amaciyla
yapilacak olan etkinlikler i¢in tasarlanmis olsa da farkli sekillerde de kullanilabilir.

Kazanim: Verilen seklin, simetri ¢izgisini dikkate alarak, simetrigini olusturur.
Uygulama Ornegi:

e Ogretmen genis bir alanda simetri ¢izgisi olusturur.

e Simetri ¢izgisinin istedigi bir tarafina boncuk dizileriyle istedigi sekli
olusturur.

e Ardindan simetri ¢izgisinin diger tarafinda, adim adim, ¢ocuga gostererek
seklin simetrigini olusturur.

e (Calisma hem dikey, hem yatay simetri ¢izgisinde yapildiktan sonra,
Ogrenciye birakilir.
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SIMETRIi AYNASI

Ayna 6zelligi tastyan ama ayni zamanda seffaf oldugu icin arkadaki goriintiiyii
de gormeyi saglayan, dik durabilen bir materyaldir.

Kazanim: Verilen seklin simetrigini olusturur.
Uygulama Ornegi:

e (Cocuk, verilen simetri etkinliginde simetri ¢izgisinin tam iistiine simetri
aynasini koyar.

e Ayna 0zelliginden dolay1 hem simetrik goriintii materyale yansiyacak hem de
Ogrenci simetri aynasinin arka tarafin1 gorebilecektir.

e Olusturmasi gereken simetri goriintiisiiniin nasil olmasi1 gerektigini anladiktan
sonra aynay1 kaldirir ve ¢izimini yapar.

e Cocuk dilerse etrafinda gordiigii cisimleri aynanin oniine koyu onlarin da
simetrik goruntulerini gizebilir.
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RENKLI PULLAR
Kigk, renkli, daire seklindeki pullardir.

Kazanim: Tekrarlayan bir geometrik Oriintiide eksik birakilan &geleri
tamamlar.

Oriintiiniin kuralini fark eder ve &riintiiyii bu kurala gore siirdiiriir.
Uygulama Ornegi:

e Ogrenci, 6gretmenin hazirlamis oldugu ériintii kurallarinin oldugu kartlardan
birini alir.

e Karttaki kurali okur. Ornegin; 2 kirmiz1 daire, 3 beyaz daire, 1 sar1 daire.

e Ogrenci bu kurala uygun &riintiiyii olusturur.

¢ Dilerse kendi yaraticilig1 ile bu etkinlikleri ¢ogaltabilir, yeni oriintii kurallar
yazabilir, arkadaslariyla ¢alisabilir.
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