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ONSOZ VE TESEKKUR

Icinde bulundugumuz diinyada bilim ve teknoloji siirekli gelismektedir. Bilimsel ve
teknolojik gelismelere ayak uydurmak ve ¢agin gerektirdigi becerilere sahip bireyler
haline gelebilmek i¢in analitik diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerine sahip
olunmas: gerekmektedir. Analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin 21. Yiizyilda
cevreyi kirletmek ve ¢evre sorunlarina kayitsiz kalmak yerine ¢éziimiin bir pargasi
olmay1 tercih edecekleri disiiniilmektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi
sayesinde, fen bilimleri dersindeki ¢evre konulariyla giinlik yasam durumlar
iliskilendirilecek, bu sayede &grencilerin analitik diisiinme becerilerini ve ¢evresel
tutumlarin gelistirilebilecektir. Bu tez ¢alismasi baglam temelli 6grenme yaklasimiyla
islenen enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesinin dgrencilerin analitik diisiinme
becerilerine ve cevresel tutumlarina iizerine etkisini incelemek amaciyla ortaya
koyulmustur.

Tezimin her asamasini dikkat ve 6zenle takip ederek etkili geri bildirimler veren,
ilgisini ve destegini esirgemeyen, durusunu ve caliskanligini 6rnek aldigim degerli
danismanim Dog. Dr. Elif OZATA YUCEL’e tesekkiirii bor¢ bilirim. Beni
cesaretlendiren, bana giivenerek yiiksek lisans siirecini sonuna kadar gotiirmemde
etkisi olan sayin Prof. Dr. Esma BULUS KIRIKKAYA’ ya sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Tez jiiri Giyeligimde bulunup, arastirma ile ilgili degerli bilgi ve Onerilerini
paylasan sevgili hocalarim Prof. Dr. Ahmet BILGIN ve Do¢. Dr. Dilek ZEREN
OZER’e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans egitimim boyunca iizerimde
emegi olan tlim hocalarima tesekkiir ederim.

Bana her zaman destek olan degerli arkadasim irem YILDIRIM’ a, hep yanimda olan,
yiiksek lisans yapmam konusunda beni tesvik eden, zor zamanlarimda beni motive
eden canim anneme, teknik sorunlarimla ilgilenen erkek kardesim Mert’e sonsuz
minnet duygularimi sunarim.

Haziran — 2021 Hayal KOCABAS
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ORTAOKUL FEN BIiLIMLERI DERSI 8. SINIF ENERJI DONUSUMLERI VE
CEVRE BIiLiMi UNITESINDE KULLANILAN BAGLAM TEMELLI
OGRENMENIN OGRENCILERIN ANALITiK DUSUNME BECERILERINE
VE CEVRESEL TUTUMLARINA ETKIiSININ INCELENMESI

OZET

Aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali FEACA 6gretim modelinin
8.smi1f 6grencilerinin enerji doniisiimleri ve ¢cevre bilimi linitesindeki analitik diigiinme
becerilerine ve ¢evresel tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yakinsayan paralel karma
yontem desenin kullanildigi arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir.
Acil uzaktan egitimin gergeklestirildigi deney grubunda 15, yiiz yiize egitimin
gerceklestirildigi deney grubunda 24 ve kontrol grubunda 20 olmak tizere toplam 59
Ogrenci arastirmaya katilmistir. Deney gruplarinda, arastirmaci tarafindan 8. siif
enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesi baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali
FEACA o&gretim modeline yonelik hazirlanmis 6gretim tasarimi kullanilmustir.
Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi ve ders kitaplart kullanilmistir. Sekiz
hafta siireyle gergeklestirilen arastirmada Ogrencilerin analitik diisiinme becerileri,
“Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi Analitik Diistinme Basar1 Testi” ve “Analitik
Diistinmeyi Giinliik Yasama Uyarlama Testi”; ¢evresel tutumlari ise “Cevresel Tutum
Olgegi” araciligiyla 6l¢iilmiis ve uygulanan siiregle ilgili goriisleri “Ogrenci Goriisme
Formu” araciligiyla alinmistir. Nicel verilerin analizinde Mann-Whitney U testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Nitel veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari, yiiz ylize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin
analitik diistinme becerilerinin ve g¢evresel tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha fazla gelistigini ortaya koymustur. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubunun
acil uzaktan egitim yapilan deney grubuna goére analitik diisiinmeye dayali biligsel
basarilarinin gelisiminin daha fazla oldugu ancak analitik diislinmeyi giinliik yasama
uyarlama becerilerinin ve g¢evresel tutumlarinin benzer oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin deneysel siiregle ilgili goriislerinin ise olumlu oldugu, acil uzaktan egitim
stireciyle ilgili ise ¢esitli olumlu ve olumsuz goriisleri oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Acil Uzaktan Egitim, Analitik Diigiinme, Baglam Temelli
Ogrenme, Cevresel Tutum, FEACA Ogretim Modeli.
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EXAMINATION OF THE EFFECT OF CONTEXT-BASED LEARNING USED
IN SECONDARY SCHOOL SCIENCES COURSE 8™ GRADE ENERGY
CONVERSIONS AND ENVIRONMENTAL SCIENCE UNIT ON ANALYTIC
THINKING SKILLS AND ENVIRONMENTAL APPROACHES OF
STUDENTS

ABSTRACT

In the study, the effect of FEACA teaching model based on context-based learning
approach on analytical thinking skills and environmental attitudes of 8th grade
students in energy conversions and environmental science unit was investigated. There
are two experimental groups and one control groups in the study using the convergent
parallel mixed method design. A total of 59 students (15 in the experimental group in
which emergency distance education was conducted, 24 in the experimental group in
which face-to-face education was conducted, and 20 in the control group) participated
in the research. In the experimental groups, the instructional design prepared by the
researcher for FEACA teaching model based on 8th grade energy conversions and
environmental science unit context-based learning approach was used. In the control
group, the current curriculum and textbooks were used. In the eight-week research,
students’ analytical thinking skills were assessed with “Energy Conversions and
Environmental Science Analytical Thinking Achievement Test” and “Daily Life
Adaptation of Analytical Thinking Test” while their environmental attitudes were
measured with “Environmental Attitude Scale” and their opinions about the applied
process were obtained with the “Student Interview Form”. Mann Whitney U test and
Wilcoxon Signed Ranks test were used for the analysis of quantitative data. Qualitative
data were analyzed descriptively. Results of the research revealed that the analytical
thinking skills and environmental attitudes of the experimental group students who
received face-to-face education improved more compared to the control group
students. It has been found that the improvement of analytical thinking-based cognitive
achievements of face-to-face education experimental group was higher compared to
the emergency distance education experimental group, however their skills for daily
life adaptation of analytical thinking and environmental approaches were similar. It
has been determined that the students’ opinions about the experimental process were
positive, and they had various positive and negative opinions about the emergency
distance education process.

Keywords: Emergency Distance Education, Analytical Thinking, Context-Based
Learning, Environmental Approach, FEACA Teaching Model.
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GIRIS

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisin oldugu yirmi birinci yilizyilda bilgi,
ilkelerin var olan durumlarini siirdiirebilmesi i¢in ¢ok dnemlidir (Olga, 2015). Stirekli
ilerleyen bilim ve teknoloji toplumsal yapiy1 ve iilkelerin ekonomik durumlarinm
etkilemektedir. Cagin bilimsel ve teknolojik ihtiyaglarina cevap verebilmek; bireysel
ve toplumsal degismelere, ekonomik gelismelere ve yeniliklere ayak uydurabilmek
icin egitim sistemlerinin bunlara uygun beceri ve yeterliliklere sahip bilgi toplumu
tiyeleri yetistirecek bicimde diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir (Ananiadou ve Claro,
2009; MEB, 2018). Giinlimiizde bilimin ¢ok hizli gelismesi, bu gelismeleri takip
edebilen hatta gelismelere katkida bulunabilen insanlara olan gereksinim, toplumsal
ve ekonomik gelismeler, egitim sisteminin parcasi olan genclerin yirmi birinci ylizyil
becerilerine sahip olmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Yirmi birinci yiizyil
becerilerinin  kazandirilmasi, genglerin  yeni ortaya ¢ikan toplumsallasma
bigimlerinden yararlanabilmelerinin ve bilgi sahibi olmalarinin 6nemli oldugu bir
sistem altinda, ekonomik gelismelere aktif olarak katilabilmelerini saglar (OECD,
2008). Ulkemiz fen bilimleri programinda da bu becerilere dSnem verilmis, 6grencilere
st diizey becerileri kazandirmak hedeflenmistir (MEB, 2013; 2018; Celik ve dig.,
2015).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaci fen okuryazari bireyler yetistirmektir.
Ogretim programinda, bu amac1 gerceklestirmek icin, temel fen bilimleri bilgisine
sahip, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyen,
karsilastig1 giinlilk yasam problemlerinde sorumluluk alan ve bu problemlerin
¢oziimiinde bilimsel siireg becerilerini kullanan, yasam becerilerine sahip,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmenin dnemi
ifade edilmistir (MEB, 2018). Bu bireyler; bilgiyi iretir, hayatta islevsel olarak
kullanir, toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder,
yaratici ve analitik diisiinme becerileri yardimiyla bireysel veya is birligine dayali

farkli ¢6zlim Onerileri iiretebilirler (Celik ve dig., 2015).



Fen okuryazarliginin bir pargast olarak (MEB, 2018) fen bilimleri 6gretim
programinda kazandirilmasi1 beceriler, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri,
miihendislik ve tasarim becerileri olarak smiflandirilmistir. Yasam becerileri,
programda bilimselbilgiye ulasilmasina ve bilimsel bilginin kullanilmasina iliskin
temel beceriler olarak tanimlanmustir. Ogretim programinda bu beceriler; karar verme,
analitik diisiinme, yaratici diisiinme, girisimcilik, takim g¢alismasi, iletisim becerileri
yasam becerileri olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu arastirmada yasam

becerilerinden analitik diistinme tlizerinde durulmustur.

Bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyen bireylerin
tabiatin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligskinin anlasilmasi siirecinde bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmesini saglamak; birey, cevre ve toplum
arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara
iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek ve Ogrencilere ¢evre bilimleri
hakkinda temel bilgiler kazandirmak Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel
amagclarindan bazilaridir (MEB, 2018). Bu amaglarin gergeklestirilmesi ¢evre
egitimiyle miimkiin olacag: diisiiniilmektedir. Cevre egitiminde ana hedef dogaya
saygili, ¢cevreye zarar vermeyen bireyler yetistirmek, insan ve doga arasinda saglikl
iligkiler gelistirmektir (Uzunoglu,1996). Bu hedefleri gerceklestirmek, fen okuryazari
olan ve diisiinme becerilerine sahip bireylerle daha kolay olacaktir. Fen okuryazari
olan ve diisiinme becerilerine sahip bireyler, olagan iistii kosullara daha iyi uyum
saglayacak, karsilagilan problemlerde, ¢6ziimiin pargasi olabileceklerdir. Giliniimiizde
yasadigimiz Covid-19 salgin1 buna en giizel 6rneklerden biridir. Covid-19 salgini,
insan sagligiyla beraber sosyal yasami, ekonomiyi ve egitimi de olumsuz
etkilemektedir (Seker ve dig., 2020). Salginin kontrol altina alinmasindaki en biiyiik
onlemlerden biri insanlar arasina mesafe koymak seklinde olmustur. Bu da sokaga
cikma kisitlamalari, evden ¢alisma ve yiiz ylize e§itime ara verilmesi gibi uygulamalari
beraberinde getirmistir. Yiiz yiize egitimde verilen aralar, diinya genelinde ilkokuldan
tiniversiteye kadar ¢esitli kademelerdeki 1,5 milyardan fazla 6grenciyi etkilenmistir
(URL-16; URL-17). Sokaga ¢ikma kisitlamalar1 ve birgok iilkede yiiz yiize egitimin
zaman zaman kesintiye ugramasi nedeniyle ¢evrimigi egitim uygulamalar1 devreye
sokulmustur. Covid-19 salginiyla yapilan egitim uygulamalar literatiirde uzaktan
egitim (Arruda, 2020; Bozkurt, 2020; Branco ve Neves, 2020; Hodges ve dig. 2020b;



Lellis-Santos ve Abdulkader, 2020; Bozkurt ve dig., 2020; Can, 2020; Geng ve
Gumriik¢lioglu, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020; Pmnar ve Donel Akgiin, 2020;
Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020; Karahan,
Bozan ve Akgay, 2020; Karakis, 2020), ¢evrimi¢i (online) egitim (Hodges ve dig.
2020a; Hodges ve dig. 2020b; Bozkurt ve dig., 2020; Telli Yamamoto ve Altun, 2020;
Chen ve dig., 2020; Moralista ve Oducado, 2020; Erkut,2020), acil uzaktan egitim
(Branco ve Neves, 2020; Alvarez, 2020; Arruda, 2020; Bozkurt, 2020; Bozkurt ve
Sharma, 2020; Hodges ve dig. 2020b; Lellis-Santos ve Abdulkader, 2020; Silva ve
Peixoto, 2020; Bozkurt ve dig., 2020), web tabanli uzaktan egitim (Keskin ve Ozer
Kaya, 2020; Karakig, 2020), acil e-6grenme (Murphy, 2020) vb. sekillerde
kullanilmistir. Web tabanli uzaktan egitim, bir kisim yiiksek 6gretim kurumunun
uzaktan 6gretim uygulama ve arastirma merkezleri (UZEM) aracilifiyla gergeklesen
egitim olarak (Keskin ve Ozer Kaya, 2020), cevrimici (online) egitim, internet
tizerinden ¢esitli yazilimlar yoluyla sunucuya bagl olarak gerceklestirilen egitim
(Chen ve dig., 2020) olarak tanimlanir. Acil uzaktan egitim bir zorunluluk, daha ac¢ik
bir ifadeyle kriz zamaninda eldeki imkanlarla egitimi gerceklestirme gayreti iken
uzaktan egitim bir secenektir yani planli olarak gerceklestirilen alana yonelik teorik ve
pratik bilgilere dayanan egitimdir (Bozkurt ve dig. 2020). Acil uzaktan egitim, kriz
zamanlarinda 6rglin egitimin yerine gerceklestirilen okul ortamindan ayri bir sekilde
yapilan egitim siireci olarak tanimlanabilir. Bu tanimlar dikkate alindiginda salgin
hastalik sartlarinda egitimin planlanamadan ani bir sekilde g¢evrimigi bir sekle
dontstiirilmesi nedeniyle “acil uzaktan egitim” ifadesinin kullanilmasina karar

verilmistir.



1. GENEL BIiLGILER

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, amaci, problemi ve alt problemleri,
varsayimlari, sinirliliklari, tanimlar, analitik diisiinme, analitik diisiinmeyle ilgili
yapilan ¢alismalar, baglam, baglamin islevi ve sec¢imi, baglam temelli 6grenme,
baglam temelli 6grenme yaklagiminda kullanilabilecek 6gretim modelleri, baglam
temelli 6grenmenin yaklasiminin avantajlari, dezavantajlari, baglam temelli 6grenme
yaklagiminda 6gretmen ve 6grenci rolleri, baglam temelli 6grenme ile ilgili yapilan
calismalar, enerji doniistimleri ve ¢evre bilimi konusunda yapilan ¢alismalar, uzaktan

egitimle ilgili yapilan ¢alismalar yer almistir.
1.1. Problem Durumu

Diin ve bugiin oldugu gibi gelecekte de teknoloji hizla ilerleyecektir. Teknolojideki
gelismelerin takip edilebilmesi igin toplumu olusturan bireylerin iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi igin okullara biiyiik
gorev diismektedir. PISA ve TIMSS gibi fen okuryazarliginin belirlendigi uluslararasi
sinavlarda iist diizey diisiinme becerileri de lgiilmektedir. Ulkemiz bu sinavlardan
OECD ortalamasinin altinda puanlar almistir (MEB, 2016; Karadag ve dig., 2008). Bu
baglamda, iilkemizde 6grencilerin analitik diisiinme becerileri gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesinde ~ sikintilar ~ oldugu  anlasilmaktadir.  Ogretim
programlarinda bu becerilerin dikkate alinmasina karsin bu sikintilar devam
etmektedir. Bu beceriler lilkemizde egitim sisteminde de daha fazla 6nem goérmeye
baslamigtir. Ornegin Ekinci ve Bal (2019) 2018 yilindan itibaren uygulanmaya
baslanan liseye gecis smnavinda (LGS), PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlara
benzer sekilde iist diizey diisiinme becerilerinin diizeyini dlgen sorular soruldugunu

belirlemistir.

Analitik diisiinme; olaylar1 ayr1 ayr1 alt diislincelere, sebeplere, ilkelere, fonksiyonlara
ayirmak; konular arasindaki iligkileri iligskilendirebilmek, sirasiyla sorunlari

siralayabilmek ve daha Once olmasi gereken konulari diizenlemek anlamina

gelmektedir (Montaku, 2011).



Yapilan caligmalar farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin, analitik diigiinme
becerilerinde sikintilar oldugunu gostermektedir. Ornegin Akkus Cakir ve Senemoglu
(2016), tniversite birinci simif Ogrencilerinin analitik diistinme becerisinin diisiik
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bu baglamda lisede aldiklar1 egitimin analitik
diistinme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica
tiniversite son siif d6grencilerinin de analitik diistinme becerilerinin diisiik seviyede
oldugunu belirlemislerdir. Irwanto ve dig. (2017) lise 0&grencilerinin Kimya
o0greniminde bilimsel silire¢ becerilerinin ve analitik diisiinme becerisinin diisiik
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Thaneerananon ve dig. (2016) ortaokul

ogrencilerinin analitik diisiinme becerilerinin yetersiz oldugunu belirlemislerdir.

Literatiir incelendiginde analitik diisiinmeyle ilgili matematik alaninda (Umay ve
Arol, 2011; Ariol, 2009; Leron ve Hazzan, 2009; Phonguttha ve dig., 2009) ve
O0gretmen adaylarina yonelik caligsmalarin (Umay ve Ariol, 2011; Gogen Kabaran ve
dig., 2016; Ariol, 2009; Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016) daha ¢ok oldugu, fen
bilimleri alaninda ise sinirli sayida calismaya rastlanmistir (Boonsathit ve dig.,2020;
Panprueksa, 2012; Olga, 2015). Bu alanda daha fazla galigmaya ihtiya¢ duyuldugu

anlasilmaktadir.

Ener;ji dontistimleri ve ¢evre bilimi iinitesinde 6grencilerin; fotosentez, solunum, enerji
doniisiimleri kavramalari, besin zinciri ve bu zinciri olusturan canlilar1 ifade etmelert,
canlilar arasindaki iliskiyi kesfetmeleri, ¢evre bilimiyle ilgili yasam igerisindeki
madde dongiilerinin farkinda olmalari, ¢evre sorunlarini agiklayabilmeleri ve gevre
sorunlarina karsi ¢oziim Onerileri iiretebilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu
amaglar analitik diisiinme gibi st diizey diistinme becerileri gerektirmektedir.
Konunun dogasi geregi yapisinin kompleks olmasi (Doganca ve Saysel, 2013;
Ozdemir, 2007; Ahi ve Alisinanoglu, 2016) ve iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi
(Secgin ve dig., 2010; Ozdemir, 2007) nedeniyle analitik diisiinme becerisi
gerektirmektedir. Enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesi soyut diizeyde (Zeytinli
Unal, 2018; Giines ve dig., 2012), 6grenilmesi hatirlanmasi zor olan bazi kavramlari
igeren (Zeytinli Unal, 2018), 6grencilerin gesitli kavram yanilgilarinin (Giines ve dig.,
2012; Ozkan ve dig., 2004; Secgin ve dig., 2010; Nurbaety ve dig., 2015; Adeniyi,
1985; Unal, 2011; Bacanak ve dig., 2004; Tekkaya ve Balc1, 2003; Suri Koksal, 2018;
Aksan ve Celikler, 2013) ve bilgi eksikliklerinin (Mahanoglu, 2019; Unal, 2011;



Aksan ve Celikler, 2013; Kokliikaya ve Giiven Yildirim, 2016) oldugu bir {initedir. Bu
sikintilarin sebeplerinden biri konu igeriginin analitik diisiinme becerisi gerektiyor
olmast olabilir. Bu nedenle c¢alismanin bu {nitede gerceklestirilmesi uygun

bulunmustur.

Giiniimiizde git gide artarak devam eden g¢evre sorunlari yasamimizi etkilemektedir.
Sorunlarin kaynagi olan insan davranislarini tespit etmek ve cevreye yonelik olumlu
tutumlar kazandirmak sorunlarin ¢oziimiinde biiylik adimlar olarak diisiiniilebilir
(Onder, 2015). Bu konuda &gretmenlere biiyilk sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin dgrencileri cevre konusunda egiterek onlarin cevresel biling ve
duyarliliklarini  arttirmalar1 ve ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamalar1 ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde ve dnlenmesinde etkili olacaktir (Kayali,
2010). Bir yandan da dogas1 geregi kompleks bir yap1 olan gevre ve bilesenleri ile
bunlarin karmasik yapisinin kavranmasi analitik diistinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin gelismesine de katki saglarken diger yandan 6grencilerin 21.ylizyilda
daha da artan c¢evresel sorunlarmin ¢6ziimiiniin  pargasi olmalar1 igin
cesaretlendirecektir. Bu bilgi, beceri ve davranislarin yiiz yilize egitimde oldugu kadar

uzaktan egitimde de ne 6lgiide kazandirilabildigi merak konusudur.

Yiiz ylize egitime devam edilemeyecek salgin hastalik, dogal afetler gibi durumlarda
uzaktan egitim segenegi, egitim ve 0gretimde devamliliginin saglanmasi bakimindan
oldukca onemlidir. Ancak bu gecisin ¢ok ani ve hizli olmasi, yeterli planlama
yapabilmenin Oniine ge¢mistir. Bu durum egitimin amaglarima ulasmasini

engelleyebilecegi gibi egitimde firsat esitsizliklerine de yol agabilir

Ulkemizde Mart 2020 tarihinden itibaren tiim egitim kademelerinde zorunlu olarak
uygulanan uzaktan egitimin, Covid-19 salgini bittikten sonra da egitim sistemimizde
eskisinden daha yaygin yer alacagi (Eroglu ve Kalayci, 2020b) ve hatta egitimin
esasmi olusturabilecegi (Telli Yamamoto ve Altun, 2020) disliniilmektedir. Bu
nedenle uzaktan egitimin verimliliginin belirlendigi ve/veya yiliz ylize egitimle
karsilastirildig1 ¢alismalara ihtiyag vardir. Literatiir incelendiginde bu konuda
basarilarin karsilagtirildigi sinirli sayida ¢alisma oldugu belirlenmistir. Bunlarda biri
Driscoll ve dig. (2012) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada ¢evrimigi ve yiiz

ylize egitim alan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik



olmadig1 ve derse iliskin goriislerinin de benzer oldugu tespit edilmistir. Acil uzaktan
egitim ve yliz ylize egitim gerceklestirilen 6grencilerin analitik diistinme becerileri ve
cevresel tutumlarinin karsilastirildigir calismaya rastlanilmamistir. Bu kapsamda
yapilan bu arastirmanin literatiire katki yapacagi diisiiniilmektedir. Arastirma acil
uzaktan egitimin analitik diisiinme becerilerini ve ¢evresel tutumlari gelistirmede ne
derecede etkili oldugunun belirlenmesi, varsa eksikliklerin tespit edilmesi, bunlarin

ileride nasil giderileceginin planlanmasi i¢in kaynak saglayacaktir.
1.2. Cahsmanin Onemi

Glinimiizde bilim ve teknoloji hizla gelismektedir. Bu gelismeler egitimden
ekonomiye kadar birgok alanda toplumsal degismelere neden olmaktadir. Toplumsal
degismelere ayak uydurabilmek, bilim ve teknolojideki ihtiyaglara cevap verebilmek
igin 6gretim programlarinin siirekli giincellenmesi gerekmektedir (Ozata Yiicel,
2013). Ulkelerin diger iilkelerle karsilastirlmasi bakimindan elestirel, yaratici,
analitik, girisimcilik ve iletisim gibi tst diizey diisinme becerileri gelismis; etkili
kararlar verebilen bireyler yetistirebilmenin egitim sistemleri i¢in mithim oldugu son
giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda da belirtilmistir (MEB, 2018). Buna
gore fen bilimleri dersi Ogretim programinda yasam becerilerine onem verildigi
anlasilmaktadir. Yasam becerilerinden biri olan analitik diistinme, biitiinii; mantiga,
ilkelere, islevine, durumsal kosullara dayali olarak kendini olusturan 6gelere ayirmak;
farkli 6geleri iligkilere dayali olarak gruplamak, Ogeleri dnem sirasina koymak

anlamina gelmektedir (Montaku ve dig., 2012).

Sebetci ve Aksu (2014), analitik diisiinme becerisinin 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde de etkili oldugunu belirlemistir. Irwanto ve dig. (2017) analitik diisiinme
yetenegine sahip olmayan 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugunutespit
etmistir. Ustelik enerji ddniisiimleri ve gevre bilimi iinitesinde oldugu gibi soyut,
karmasik ve birbiriyle siki iliskiler igerisinde olan 6geleri ve kavramlarr barindiran
konu veya iinitelerin derinlemesine anlasilabilmesi i¢in de analitik diisiinme becerisi
gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle bir yandan belirlenen konu ve
kavramlarin 6gretimine odaklanan diger yandan da analitik diisiinme becerisinin
gelistirilmesine odaklanan arastirmalarin 6nemli oldugu, elde edilen sonuglarin

literatiire, 6gretim programlarina ve 6gretmenlere katki saglayacag diisiiniilmektedir.



Analitik diisiinme becerisi gelismis birey sorunlara mantik cergevesinde yaklasir;
problem ¢dzmeyi iceren gorevleri sabirla, 6zenle, sistemli yapar; karar vermeden dnce
cok sayida veri toplar (Amer, 2005; akt. Ol¢a 2015). Bu da bireyin is yasaminda ve
sosyal alanda etkili olmasmi saglar. Ornegin, son zamanlarda bilgisayar
programcilifiyla ilgili internetteki is alanlarinda, analitik ve mantiksal diigiinme
yetenegine sahip bireylerin tercih edildigi ifade edilmektedir (Sebetci ve Aksu, 2014).
Bu nedenle okullarda analitik diisiinme becerisinin kazandirilmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu hedef 6zellikle Aralik 2019’da baslayan ve hala siirmekte olan
Covid-19 salgininda daha da 6nem kazanmistir. Ciinkii bu hastaligin yayilmasinin
ontine gecebilmek ancak bilimsel geligsmeleri takip eden, bilimsel bilgiye deger veren

ve bu bilgiler 15181nda hareket eden insanlar sayesinde miimkiin olabilecektir.

Normal sartlar altinda uzaktan egitim, planlama ve uygulama agisindan yiiz yiize
egitime gore ¢ok farkli oldugundan, ¢evrimigi egitimin etkin bir sekilde planlamasi
¢ok uzun zaman almaktadir fakat salgin hastalik nedeniyle buna yeterli siire
ayrilamamistir (Erkut, 2020). Bu durum egitim siirecinde ¢esitli problemlere neden
olabilir. Bu nedenle wuzaktan egitimin etkililiginin belirlenmesine yo6nelik
gercgeklestirilecek ¢alismalara ihtiyag vardir. Bu ¢aligsmalar, dncelikle uzaktan egitim
stirecinde meydana gelen eksikliklerin ortaya koyulmasina ve salgin hastalik sonrasi
bu eksikliklerin giderilebilmesine biiyiik katki saglayacaktir. Ayrica, ilerleyen
donemlerde egitim ve 0gretimde yasanan benzer kesintilere hazirlikli olunmasini ve
uygulamanin daha az sorunla, daha etkili bir sekilde ger¢eklesmesini

kolaylastiracaktir.

Salgin hastalik gibi egitimin uzaktan devam etmesi gerekliliginin oldugu durumlarda
programdaki hedef ve kazanimlara ne kadar ulasildiginin belirlenmesi 6nemlidir. Fen
bilimleri dersi 6gretim programinin hedefleri igerisinde diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin de yer aldigi dikkate alindiginda, uzaktan egitim siirecinde
kavramlarin 6gretimi kadar becerilerin 6gretimi de goz ardi edilmemelidir. Bunun i¢in
uzaktan egitimde dersler planlanirken analitik diisiinme gibi {ist diizey becerilerin
gelisimi de dikkate alinmali, bu hedefe ne o6lciide ulasilabildigi arastirilarak
degerlendirilmelidir. Literatiirde uzaktan egitimin, diisiinme becerileri ve elestirel
diisiincenin gelisimi {izerine olan etkisi lizerine ¢aligmalarin (Dill, 2003; Huft, 2000;

Hussin ve dig., 2019; Msila, 2014) oldugu goriilmiis; analitik diisiinme becerilerinin



gelisimiyle ilgili calismaya ise rastlanmamustir. Elestirel diislinme; analiz etme, akil
ylirlitme, problem ¢O6zme, yaratict diislinme, yargilama ve iyi karar verme gibi
entelektiiel diistinme becerileri olarak tanimlanmaktadir (Hussin ve dig., 2019). Bu
tanimdan anlasilacag iizere elestirel diisiinebilmek icin analitik diisiinme becerisinin
de gelismis olmasi gerekmektedir. Bunun igin Ogrencilerin elestirel becerilerinin

gelistiriyor olmasi, analitik diisiinme becerilerini gelistirmesiyle ilgilidir.

Fen bilimleri 6gretim programinin temel amaclarindan biri tabiatta ve yakin
cevresinde olan olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak ve c¢evresel tutum
gelistirmektir (MEB, 2018). Bu amagcla ¢evresel tutumlari belirlemek 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin ne Olclide degistigini tanimlanmasi, 6grencilere
kazandirilan olumlu tutumlarin tespit edilmesi ve ¢cevreye yonelik olumsuz tutumlarin
saptanarak bunun igin gerekli egitsel nlemlerin alinmasi agisindan dnemlidir (Ozata
Yiicel ve Ozkan, 2014). Literatiir incelendiginde baglam temelli §grenme yaklasimiyla
cevresel tutumlart belirlendigi az sayida calisma bulunmaktadir (Dagistanlt ve
Yildirim, 2020; Dagistanli, 2019; Ozata Yucel ve Ozkan, 2015; Giines ve Oner, 2017;
Giirsoy Kéroglu, 2011; I¢dz, 2016; Unal, 2016). Bunun uzaktan egitim siirecinde
gerceklestirildigi ¢alisma ise yoktur. Bu arastirmanin sonuglarinin literatiire bu

bakimdan da katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 8. sinif dgrencilerinin enerji
dontistimleri ve c¢evre bilimi {nitesindeki analitik diisiinmeye dayali becerileri ve

cevresel tutumlari tizerine etkisinin arastirilmasi amaglanmastir.
1.4. Arastirmanin Problemi

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin, “8. sinif 6grencilerinin enerji doniistimleri ve
¢evre bilimi iinitesindeki analitik diisiinme becerileri ve ¢evresel tutumlari {izerine

etkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.
1.4.1. Alt problemler

1. Enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi initesi siiresince, baglam temelli 6grenme

yaklasiminin uygulandig1 yiiz yiize egitimin gergeklestirildigi deney grubu



ogrencileriyle mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde analitik diisiinme basar1 testinden, analitik
diistinmeyi giinliik yasama uyarlama testinden ve g¢evresel tutum oOl¢eginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Acil uzaktan egitimin gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileriyle yiiz yiize
egitimin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde analitik
diisiinme basar1 testinden, analitik diistinmeyi gilinliik yasama uyarlama testinden
ve ¢gevresel tutum olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Kontrol grubu o&grencilerinin analitik diistinme basar1 testinden, analitik
diisiinmeyi giinlik yasama uyarlama testinden ve g¢evresel tutum ol¢eginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Yiiz ylize egitim yapilan deney grubu O6grencilerinin analitik diisiinme basari
testinden, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testinden ve ¢evresel tutum
6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin analitik diisiinme basar1
testinden, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testinden ve ¢evresel tutum
6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

6. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu 6grencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasinda analitik diistinme basari testinden, analitik diisiinmeyi giinliik
yasama uyarlama testinden ve ¢evresel tutum dl¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli farklilik var midir?

7. Acil uzaktan egitim goren Ogrencilerle yliz ylize egitim goren Ogrencilerin
uygulama sonrasinda analitik diisiinme basari testinden, analitik diisiinmeyi giinliik
yasama uyarlama testinden ve ¢evresel tutum dl¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli farklilik var midir?

8. Yiiz ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin enerji
dontisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesi siiresince yapilan uygulamayla ilgili goriisleri

nelerdir?
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6grenciler veri toplama araglarini, birbirleriyle etkilesimde
bulunmadan doldurmuslardir.

2. Ogrencilerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar samimi ve objektiftir.
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3. Deney grubunda yer alan 6grenciler, etkinliklere uygun sekilde katilmislardir.
1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Salgin hastalik sartlar1 nedeniyle yiiz yiize gergeklestirilen egitime ara
verilmesinden dolay1 ¢calismanin bir kismi acil uzaktan egitim olarak tasarlanmak
durumunda kalinmistir.

2. Son anda belirlenen sartlardan dolay1 yiiz yilize egitimin gerceklestirildigi deney
grubu ile acil uzaktan egitimin gerceklestirildigi deney grubunun denkligi
saglanamamustir.

3. Arastirma Kocaeli ili Kartepe ilgesinde bulunan ve calismaya dahil edilen
ortaokullar ile sinirlidir.

4. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan enerji doniisiimleri ve cevre
bilimi konu ve kazanimlartyla sinirhidir.

5. Arastirmanin siiresi iiniteye ayrilan 24 ders saati ile sinirlidir
1.7. Tanimlar

Analitik diisinme: Biitliinli parcalara ayirarak parcalart yeniden tanimlama ve
siiflandirma, parcalardan hareketle bilgiler toplayarak biitiine erisme islemleridir

(Giines, 2012).

Acil uzaktan egitim: Kriz zamanlarinda 6rgiin egitimin yerine gergeklestirilen, okul

ortamindan ayr bir sekilde yapilan egitim siireci olarak tanimlanabilir.

Baglam: Giincel Tiirkge sozliikte herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iligkiler

oOrgiisii veya baglantisi, kontekst olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).

Baglam temelli 8grenme: Ogrencinin giincel hayatta karsisina ¢ikan ya da hayatinin
bir yerinde rastlama olasiliginin oldugu ve yasadigi hayatin icinde etkilesim iginde
oldugu, yakin cevresinden alinan baglamlarla olusturulan bir 6gretim yontemidir

(Giines Kog, 2013).
1.8. Analitik Diisiinme

Analitik diistinme, pargalar1 ve onlarin iliskilerini incelemek i¢in bir biitiiniin kendi

bilesenlerine soyut bir sekilde ayrilmasidir (URL-1). Analitik diistinme, olaylarin
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simiflandirilarak anlagilmasin1 saglayan bir yol olarak goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle analitik diistinme, biitiinii tim yonleriyle ifade edebilmektir (Sebetci ve Aksu,
2014). Analitik diisiinme; profesyonel, sosyal, yurttaslik ve kisisel alanda bireyin
miikemmellesmesine yardimci olan enine 6grenme becerisidir. Analitik diigiinme
becerisi; hedeflerin olusturulmasini, alternatiflerin degerlendirilmesini ve dogru karar
vermeyi kolaylastirir (Tsalapatas ve dig., 2011). Gilines (2012) analitik diistinmeyi
biitlinli parcalara ayirarak parcgalari yeniden tanimlama ve siiflandirma, pargalardan
hareketle bilgiler toplayarak biitiine erisme islemleri seklinde ifade etmistir. Bloom
taksonomisine gore analitik diisiinme; analiz etmek, diizenlemek, baglamak, bolmek,
ayirmak, smiflandirmak, karsilastirmak, zit yonlerini ele almak, agiklamak, segmek,
siralamak, ayrintili hesap yapmak, korelasyon, diyagram yapmak, odaklanma, ayirt
etmek, drneklemek, sonu¢ ¢ikarmak, dzetlemek, 6ncelik sirasina gore siralamak, alt
boliimlere ayirmak sozciikleriyle ifade edilmektedir (Johnson ve Lamb, 2011).
Montaku’ya (2011) goére analitik diisiinme: olaylar1 ayr1 ayr alt konulara ayirarak
konular arasindaki iligkileri birbirine baglayabilme, sirasiyla diizenleme ve
onceliklerini belirlemek anlamina gelir. Robbins’a (2011) gore analitik diisiinmenin
temeli, akil ylriitmeyle birlesen sorgulama halidir. Giirkaynak ve dig. (2003) analitik
diisiinmenin iki anlamda kullanildigin1 belirtmistir. ilki gérsel bir nesneyi bilesenlerine
ayrrarak bu bilesenler arasindaki iliskiyi gdrme seklindedir. Ikincisi ise belirli bir
konuda var olan verilere ulasmak, bunlar1 degerlendirmek ve bunlardan ise yarar bir
sonug¢ cikarmaktir. Celik ve dig. (2015) Analitik diisiinmeyi az sayida ¢oziimden,
biitiinii gorme c¢abasi olarak nitelendirmistir Umay ve Ariol (2011) analitik
diisiinebilen bir kisi, biiyilik bir problemi ¢6zmek amaciyla onu alt problemlere boliip
bu boliinmiis probleme ¢oziimler getirip asil problemi ¢ozmeye ¢alisacaktir. Ariol’a
(2009) gore, analitik diisiinme egiliminde olan kisi, sorunu pargalarina ayirarak

ayrilmis pargalara ¢6zliim iireterek asil soruna ¢oziim bulunacagini ifade etmistir.
1.8.1. Analitik diisiinme ile ilgili yapilan cahismalar

Literatiirde, analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesine yonelik

cesitli caligmalar oldugu goriilmiistiir. Bunlar asagida sunulmustur:

Thaneerananon ve dig. (2016) calismalarinda 6. sinif 6grencileri i¢in analitik diistinme

testi gelistirerek 6grencilerin analitik diisiince becerisini degerlendirmislerdir. Calisma
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sonucunda 6. sinif 6grencilerinin bircogunun analitik diistinme becerilerinin diisiik
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica gelistirilen analitik diislinme beceri testinin
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi icin

uygun oldugunu vurgulamislardir.

Montaku (2011) ¢alismasinda sistem analizi ve tasarimi dersinde 6grencilerin analitik
diisiinme becerileri egitimi sonuglarini incelemeyi amaglamistir. Muban Chom Bueng
Rajabhat Universitesi'ndeki 3.smif 6grencileri iizerinden yiiriittiigii ¢alismada analitik
diistinme becerileri egitimi vermis ve verileri anket araciligiyla toplamistir. Analitik
diistinme becerileri egitimini, Egitim ve Teknoloji Fakiiltesinde kendi gelistirdikleri
analitik diistinme becerileri egitiminin araglari, beyin firtinasi semasi olusturma adima,
kavram semasi olusturma adimi ve hiyerarsi semasi olusturma adimlarindan olusan
etkilesimli multimedia bilgisayar talimat paketi ile gergeklestirmistir. Calisma
sonucunda sistem analizi ve tasarimi dersinde analitik diisiinme becerileri egitimi
siirecinin 6grenmeyi gelistirmek icin faydali oldugunu tespit etmistir. Analitik
diisiinme becerileri ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki

oldugunu belirlemistir.

Chonkaew ve dig. (2016) ¢alismalarinda 6grencilerin fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik (STEM) alaninda analitik diistinme yeteneklerini ve tutumlarini
arastirmiglardir. 11. simif 6grencilerinin problem temelli 6grenme aktiviteleri ile
gerceklestirdikleri calismalarinda analitik diisiinme testi, fen 6grenme tutum testi, sinif
gbzlemleri ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veri elde etmislerdir. Goriismeler
sonucunda 6grencilerin dersleri daha merakli, heyecanli bekledigini ve d6grenmeye
istekli oldugunu belirtmiglerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin problem temelli
o0grenmeye bagli STEM etkinligi ile analitik diisiinme yetenekleri ve tutumlarinda artis

gozlemislerdir.

Siribunnam ve Tayraukham (2009) calismalarinda 7-E 6grenme dongiisiinii, KWL
O0grenme yontemini ve geleneksel yaklasimi kullanarak 6grenen 6grencilerin analitik
diistinmeye, fen 6grenme basarisina ve kimya 6grenimine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirmacilar KWL 6grenme yonteminin dort evresini su sekilde
aciklamiglardir: K evresi konuyla ilgili 6nbilgilerimizi ifade eder. Bu evrede konuya

on hazirhik yapilir; 6gretmen, Ogrencilerine bildiklerini hatirlatabilir. W evresi
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ogrenilmesini hedefledigimiz seyleri ifade eder. Ogretmenin rehberliginde okuma
hedefleri belirlenebilir. L evresi siire¢ sonunda oOgrendiklerimizdir. Bu evrede
Ogrencilerin sorulan sorulara cevap vermeleri beklenmektedir. Son evre ise sonug ve
sunum asamasidir. Arastirma sonucunda 7-E 6grenme dongiisiinii kullanarak 6grenen
ogrencilerde KWL 06grenme yontemiyle ve geleneksel yaklasimla 0Ogrenen
ogrencilerden daha yiiksek oranda analitik diisiinme, fen 6grenme basaris1 ve kimya

O0grenimine yonelik tutumlar gozlenmistir.

Montaku ve dig. (2012) ¢alismalarinda bir analitik diisiinme becerisi egitimi modeli
gelistirmislerdir ve bu modeli degerlendirmislerdir. Modeli gelistirme, modeli
dogrulama ve modeli degerlendirme olmak iizere {i¢ asamada gelistirmislerdir. Model
siif ortaminda bes adimda uygulamislardir. Bu asamalar: 1sinma, beceri gdsterme,
adim adim kogluk, tam adim koc¢luk ve degerlendirmedir. Calismalarinin sonucunda
analitik diistinme becerisi egitimi modeli kullanimindan sonra &grencilerin analitik
diistinme puanlart artig tespit etmislerdir. Ayrica 6grenci memnuniyetinin yiiksek

diizeyde oldugunu gézlemislerdir.

Irwanto ve dig. (2017) ¢aligmalarinda lisede 6grenim goren 11. smif 6grencilerinin,
kimya dersinde bilimsel siire¢ becerilerini ve analitik diisinme yeteneklerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma verilerini 21 O6grenciden anket yoluyla
toplanmistir. Caligmalarinin sonucunda bilimsel siire¢ becerisinin ve analitik diistinme

yeteneginin diisiik diizeyde oldugunu gézlemislerdir.

Nuangchalerm ve Thammasena (2009) calismalarinda ortaokul ikinci simif
ogrencilerinin fen Ogretiminde arastirmaya dayali 6gretim yoluyla etkili 6gretim
Olciitlerini arastirmayi, arastirmaya dayali Ogretimin etkililik endeksini bulmayzi,
Ogrencilerin aragtirmadan once ve sonra dgrendikleri arasindaki analitik diigiinceyi
karsilastirmay1, 0grenme memnuniyetini arastirmaytr amaclamislardir. Arastirma
verilerini ders plani, basar testi, analitik diisiinme testi ve anketten elde etmislerdir.
Caligsmalarinin sonucunda arastirmaya dayali 6gretimin etkililik endeksini 0,52 olarak
tespit etmislerdir. Ayrica aragtirmaya dayali 6grenme etkinliklerinin G&grencileri
bilissel ve analitik diisiinme becerileri agisindan destekledigi ve dgrencilerin 6grenme

memnuniyetlerini yiikselttigi sonucuna ulagmislardir.
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Sudibyo ve dig. (2016) ¢alismalarinda baglam temelli 6grenme modelinin spor bilimi
Ogrencilerinin analitik diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkililigini aragtirmiglardir.
Baglam temelli 6grenme modelinde bir spor veya spor etkinliginin adini, fizik
kavramlarini ve yasalarimi tartismak i¢in kullanmislardir. Baglam temelli 6grenme
modelinin etkililigi spor bilimi O6grencilerinin analitik diislinme becerilerinin
arttirllmasi1 verilerine dayanilarak agiklanmistir. Bu c¢alismada nicel arastirma
yaklagimlarindan 6n test- son test deneysel desen kullanmiglardir. Caligmalarinin
sonucunda Baglam Temelli Ogrenme modelinin spor bilimi &grencilerinin analitik

diisiinme becerilerini arttirdig1 sonucuna ulagmiglardir.

Wahyuni ve Analita (2017) ¢alismalarinda, rehberlik-arastirma laboratuvar deneyleri
modeli ile biyoloji 6gretmenligi adaylarinin deneysel siirecleri uygulayabilme ve
analitik diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamislardir. Eylem arastirmasi olan
calisma; planlama, harekete gecirme ve yansitma olmak {izere dongiisel li¢ basamak
olarak tasarlanmistir. Veriler; ders planlari, gozlem notlar1 ve lisans 6grencilerinin
deneysel prosediirleri ile elde edilmistir. Ogrencilerin analitik diisiinme becerileri,
Bloom’un yenilenen taksonomisine dayali olarak degerlendirmislerdir. Calisma
sonucunda rehberlik-arastirma laboratuvar deneyleri modelinin &grencilerin deneysel
stirecleri  uygulayabilme ve analitik diisinme becerilerini  gelistirdigini

belirlemislerdir.

Bachmann (2019) ¢alismasinda analitik diisiinme becerileri; se¢ilen iki karar verme
Ozelligi olan zaman tercihi, risk tercihi ve mizag¢ arasindaki iligkileri arastirmayi
amaclamistir. 135 tiniversite birinci simif 6grencileriyle yapilan calismada bilissel
yansima testi kullanmistir. Calisma sonucunda bilissel yansima testi skoru ile zaman
tercihi, risk tercihi veya mizag arasinda iliski bulunamamistir. Ancak zaman tercihi ve

mizag arasinda iligki belirlenmistir.

Fakhrurrazi ve dig. (2019) calismalarinda Endonezya’daki &grencilerin analitik
diistinme becerilerinin profilini saptamayi amaclamislardir. 90 6grenciyle ¢oktan
se¢cmeli sorularin kullanildig1 ¢alismada 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin

diisiik oldugunu belirlemislerdir.

Nisa ve dig. (2019) calismalarinda 11.smif Ogrencilerinin analitik diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in sindirim sistemli ii¢ boyutlu kitapcigin gelistirilmesine
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yonelik aragtirmalar yapmay1 amaclamiglardir. Veri toplama araci olarak goriisme,
gbzlem ve soru formlart kullanmiglardir. Calisma sonunda ii¢ boyutlu kitapgiklarin
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit

etmislerdir.

Mardiansyah ve dig. (2019) calismalarinda lise Ogrencilerinin bosaltim sistemi
materyallerinin 6grenilmesine iliskin analitik diistinme becerilerinin kuantum 6grenme
modeli ile gelistirilmesini amaglamislardir. Veri toplama araci olarak testler, anketler
ve gorliismeler kullanmiglardir. Calisma sonucunda bosaltim sistemi materyalinin
kuantum O0grenme modeliyle 6grenilmesiyle analitik diisiinme becerilerinin arttigi

sonucuna ulagmislardir.

Mubhartati ve dig. (2019) calismalarinda hayvan dokusu 6grenmesi sirasinda
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelisimini incelemeyi amacglamislardir.
Ayrica 0gretmenin 6grenme siirecinde Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini
gelistirmedeki engellerini tespit etmeyi amaglamiglardir. Veri toplama araci olarak
gbzlem ve test kullanmislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin analitik diisiinme
becerilerinin ders yontemi ile iyi gelistigini ve tartisma yontemi ile ¢ok iyi gelistigini
tespit etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu orta diizeyde analitik diisiinceye sahip oldugu
gozlenmistir. Ogrenciler analitik diisiinme becerilerinin dgrenme sirasinda iyi

gelistigini soylemislerdir.

Prawita ve dig. (2018) calismalarinda solunum sistemi konusu iizerinde ¢alisan lise
ogrencilerinin analitik diisiincelerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda

ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin diisiik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Prawita ve dig. (2019) calismalarinda yiiksek ve diisiik okuma motivasyonu olan
ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in tiretken 6grenme tabanli bir
biyoloji modiiliiniin etkinligini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma sonucunda
iiretken 6grenme tabanli biyoloji modiilii uygulamasinin 6grencilerin analitik diigiinme
becerileri iizerindeki etkinligini gdstermistir. Ogrencilerin analitik diisiinme becerileri
araciligryla okuma motivasyonunu etkilemekle kalmayarak ayni zamanda modiil ile
Ogrencilerin analitik diistinme becerileri i¢cin motivasyonlarint okuma arasindaki

etkilesimi de etkilemistir.
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Putri ve dig. (2018) ¢alismalarinda 6grencilerin fizik kavramriyla ortaya ¢ikan olaylari
birlestirmede analitik diisiinceyi gelistirmelerini saglamay1 amaglamislardir. Calisma
sonucunda oOgrencilerin diisiik analitik diisiinceye sahip olduklarin1 ve 1s1 sicakligi

kavramini yanlis anlamadiklarini belirlemislerdir.

Sundari ve dig. (2019) ¢aligmalarinda insan lireme sisteminin materyali lizerindeki
analitik diisiinme becerisine dayanan biyoloji modiillerini analiz etmeyi

amagclamislardir.

Sari ve dig. (2018) ¢alismalarinda 6grencinin analitik diisiinme becerisini probleme
dayali 6grenme modelinin optik aygitlar konusundaki ¢evrimi¢i simiilasyon ile
ozellikle gozler hakkindaki bir tartisma iizerine uygulanmasi yoluyla gelistirmeyi
amaglamislardir. Calisma sonucunda ¢evrimigi simiilasyonlu probleme dayali
ogrenme modelinin  6grencinin  analitik disiinme becerisini  gelistirdigini

belirlemiglerdir; ancak diigiik seviyede gelistirmistir.

Yulina ve dig. (2018) calismalarinda analitik diisiinme becerilerinin profilini ve
Ogretmen adaylarmin 6grenmeye yonelik algilarini ortaya koymay1 amaglamislardir.
15 6gretmen adayiyla yiiriitiilen ¢alismada verileri analitik diisiinme testi aract ve
anket formu ile toplamislardir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin analitik

diistinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir

Abbas ve Obaid (2020) calismalarinda tarith konusunda soru agi stratejisi ile
Ogretmenin orta ikinci sif 6grencilerinin analitik diisiinceleri tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Yar1 deneysel olarak yiiriittiikleri ¢alismada verileri
analitik diistinme testi ile toplamislardir. Caligmanin sonucunda soru agi stratejisinin
orta ikinci smif 6grencilerinin analitik diistinmelerini gelistirmede etkili olduguna

ulagmiglardir.

Butnoi ve dig. (2020) ¢alismalarinda kristalize 6grenme yontemini kullanmadan 6nce
ve kullandiktan sonra Ogrencilerin Tay dilinde okudugunu anlama becerilerini ve
analitik diisiinme becerilerini karsilagtirmayr amaglamiglardir. Calismalarinda
Kristalize 6gretim yontemini (Kristal temelli 6grenme): 6grencilerin kristalize edilmis
fikirleriyle Uretilen ¢aligmalar yaratmalarina izin veren, dgrencilerin kendi kendine

bilgi mesajlarini1 toplayarak, kavrayarak, 6zetleyerek, analiz ederek ve sentezleyerek
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ogrenme siirecinde proaktif bir role dahil ederek fikirler gelistirmeye ve yeni bilgiler
olusturmaya tesvik eden bir 6gretme ve 6grenme yontemi olarak agiklamiglardir. Ana
okul 3.siif 6grencileriyle yar1 deneysel olarak yiirtittiikleri calismada verileri ders
planlar1 ve Tay dilinde okudugunu anlama ve analitik diisiinme becerileri testiyle
toplamiglardir. Calismanin sonucunda deney Oncesi okudugunu anlama boliimiinden
alman ortalama puanin, deney sonrasi ortalama puanindan diisiikk oldugunu tespit
etmiglerdir. Ayrica deney oncesi analitik diisiinme boliimiiniin ortalama puanin deney

sonrasi ortalama puanindan diisiik oldugunu belirlemislerdir.

Darmawan (2020) calismasinda Ogrencilerin ¢okgen alan problemlerini ¢ozmede
analitik diisiinmelerini tanimlamay1 amaglamistir. Calismasinda 6grencilerin analitik
diisiincelerini tanimlayabilmek icin ilkokul 6grencilerinden olusan bir matematik
olimpiyati ekibine problemler vermistir. Ogrencilerin cevaplarina dayanarak analitik
ve yart analitik diisinceyi tanimlamistir. Analitik diisiinme; algoritma netligi,
kronolojik akil yiirlitme, gegerli argiimantasyon ve etkili adimlar ile karakterize
edilmistir. Yar1 analitik diistinme, sonu¢ zincirini kiran rahatsiz edici unsurlarin varligi
ile karakterize edilmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin bilgi ve 6grenme
deneyiminin iyi bir sekilde i¢sellestirilmesi i¢in 6grencilerin diisiinme yeteneklerine
gore uyarlanmig Ogretim yoOntemlerini segmelerine yardimei olabilecegini

belirlemistir.

Khansuk ve dig. (2020) caligmalarinda web sitesinde ters yliz sinif tekniklerini
kullanarak bilimsel analitik diisiinme ve genetik konusunun grup siirecini geleneksel
ogretim ile karsilagtirmayr amaclamislardir. 10. siif 6grencileriyle yiirtittiikleri
calismada verileri web sitesi ders planlarinda ters yliz simif teknikleri, geleneksel
yaklasim ders planlari, genetik {izerine bilimsel analitik diisiinme testi ve grup siireci
testi ile toplamislardir. Calismanin sonucunda Web sitesinde ters yiiz sinif tekniklerini
kullanan 6grenciler igin grup siirecinin, geleneksel 6gretimin kullanilmasindan daha
etkili oldugunu belirlemislerdir. Ayrica Web sitesinde ters yliz siif tekniklerini
kullanan ogrenciler i¢in bilimsel analitik diisiinme son test puanlarinin on test

puanlarinda daha ytiksek oldugunu tespit etmisleridir.

Umay ve Ariol (2011) 189 Ogretmen adayiyla gerceklestirdikleri caligmalarinda

biitiinciil ve analitik diisiinme stillerinin matematik problemlerini ¢6zme basarilar1 ve
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secilen ¢ozliim yollar1 {izerine etkilerini belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirma
verilerini biitiinciil ve analitik diigiinme 6l¢egi ve problem ¢ozme kagidi araciligiyla
elde etmislerdir. Calisma sonucunda biitilinciil diisiinme stili baskin 6gretmen adaylar
ile analitik diisiinme stili baskin 6gretmen adaylar1 arasinda problem ¢d6zme basarisi
ve problem ¢ozme yollar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini belirlemislerdir.
Ayrica biitiinciil ve analitik diislinme o6lgegine gore diisiinme stillerinin farkl
olmasmin 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme performanslarinin farklilagmasina

neden olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Akkus Cakir ve Senemoglu (2016) ¢alismalarinda siif 6gretmenligi anabilim dalinda
Ogrenim goren {iniversite Ogrencilerinin analitik diislinme beceri diizeylerini
inceleyerek analitik diisiinme becerisinin  gelisimini  etkileyen etmenleri
belirlemislerdir. Universite 6grencileri iizerinde karma arastirma  ydntemi
kullandiklar ¢aligmalarinda nicel verileri senaryolarla, nitel verileri goriismelerle elde
etmiglerdir. Calisma sonucunda {iniversite Ogrencilerinin analitik diislinme
becerilerinin diisiik seviyede oldugunu, {iniversite egitimiyle bu becerilerinin
gelistigini; ancak istenilen seviyeye ulasmadigini ortaya koymuslardir. Ayrica
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin, sinav sisteminin, aldiklar1 egitimin
etkililiginin ve liniversitede kazandiklar1 6grenme yasantilarinin zenginliginin ve ders

dist  etkinliklerin  analitik  diistinme  becerilerinin ~ gelisimini  etkiledigini

belirlemislerdir.

Celik ve dig. (2015) caligsmalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin analitik
diistinme becerisinin tespiti ve gelistirilmesi iizerine gorislerinin belirlenmesini
amaclamislardir. Veriler, yar1 yapilandirilmis miilakat yontemi ile toplanmustir.
Calismaya katilan fen bilimleri Ogretmenleri, analitik diistinme becerilerinin
ogrencilerin gelisimi iizerinde etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler
ogrencinin aktif oldugu beyin firtinasi, problem ¢dzme, deney, bulus yolu, alt1 sapka,
soru-cevap, kavram haritasi gibi yontem ve tekniklerin analitik diisiinme becerilerinin
gelisimi {izerinde olumlu etkisi oldugunu diistinmektedirler. SN 1K sorularinin da
analitik diisiime becerilerini gelistirecegini vurgulamislardir. Ogrencilerin Kisisel
ozellikleri, sinav kaygisi, yapilan sinavlarin niteligi, derslerin ezbere dayali olmasi,
ogretmenlerin yillik planda esneklik yapmamasi, aile tutumlari, egitim sistemi,

okullarin fiziki donamimlarinin yetersizligi gibi faktorlerin analitik diisiinme
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becerilerinin gelisimini olumsuz ydnde etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Okul
idarelerinin 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini desteklemelerinin 6nemli

oldugunu ortaya koymuslardir.

Sebetci ve Aksu (2014) calismalarinda bilgisayar programciligi boliimiinde 6grenim
gbren Ogrencilerin mantiksal ve analitik diistinme becerilerinin programlama dilleri
basaris1 lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Yiiksek okulda okuyan &grenciler
tizerinde biitiinciil ve analitik diisiinme 6lgegi ve mantiksal diisiinme becerileri 6l¢egi
araciligiyla veri toplamislardir. Calisma sonucunda analitik ve mantiksal diisiinme
becerileri gelisen 6grencilerin programlama basarilarinin gelisecegi tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencileri analitik ve mantiksal diisiinmeye tesvik edecek yontem ve

tekniklerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Olca (2015) ¢alismasinda probleme dayali 6grenme yonteminin; dgrencilerin analitik
diistinme becerileri, kavramsal anlamalar1 ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Ortaokul 6. simif Ogrencileri ilizerinde yiirtttiigi
calismasinda veri toplama araci olarak kavramsal anlama ve analitik diisiinme testi,
tutum oOlgegi ve yari yapilandirilmig goriisme sorulari kullanmistir. Calismadan elde
edilen nicel verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin analitik diisiinme becerileri ve
kavramsal anlama diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde etmistir.
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda ise deney ve kontrol
grubu arasinda anlaml iligki bulunamamistir. Ayrica 6grencilerin problem dayali
O0grenme siirecine ve dgrenmelerine olan etkilerine yonelik olumlu goriislere sahip

oldugunu belirtmistir.

Ocak ve Park (2019) c¢alismalarinda lise 6grencileri icin analitik diisiinme Olcegi
gelistirmislerdir. Calisma sonucunda 24 maddelik, dort alt boyuta sahip, 5°1i Likert
tipinde ve giivenilir bir 6lgek elde etmislerdir. Calismada olgekle ilgili dogrulayict
faktor analizi caligmalar1 gerceklestirmislerdir ve uyum iyiligi indekslerini miikemmel

ve kabul edilebilir 6l¢giide oldugunu tespit etmislerdir.

Ozdemir (2020) calismasinda analitik diisiinmenin Tiirkge egitiminin temel dil
becerileriyle iligkisini ortaya koymay1 ve bu konuda teorik bir ¢erceve olusturmayi
amaglamigtir. Derleme makale seklinde hazirlanan ¢alismada temel nitel arastirma

deseni kullanmigtir. Calisma sonucunda analitik diisiinme becerisinin egitimle
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gelistirilebilecegini, sentez ve degerlendirme gibi daha iist basamaklarindaki diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi i¢in zemin olusturdugunu belirlemistir.

Kanyilmaz ve Ozata Yiicel (2020) ¢alismalarinda smif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersinde 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerini
belirlemeyi ve gerceklestirdikleri sinif i¢i uygulamalart incelemeyi amaglamislardir.
Nitel arastirma desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseniyle yirtittiikleri
caligmalarinda dordiincli smif uygulamalarmin tigiincii simif uygulamalarina gore

analitik diisiinmeyi daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir.
1.9. Baglam

Baglam Temelli Ogrenmedeki “baglam” kelimesi Latince “contexere” kelimesinden
ortaya ¢ikmustir ve “birlikte dokumak™ anlamina gelmektedir (Gilbert, 2007; King,
2012). Baglam, giincel Tiirk¢e s6zliikte herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler
Orgiisii veya baglantisi, kontekst olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Egitimde
O0grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak ve 6grencinin 6grenmesinin merkezinde
goriilen (Finkelstein, 2001) baglam; o6grencilerin kavramlari, kurallari, yasalar
anlamlandirmasina yardimer olan durumlar olarak tanimlanabilir (De Jong, 2008).
Baglamin 6grenmeyi gercek diinyadaki uygulamalartyla iliskilendirmesi (Whitelegg
ve Parry, 1999) bu durumu saglamaktadir. Fen egitiminde baglamlar; 6grencilerin okul
laboratuvarindaki etkinliklere anlam kazandiracak (De Jong, 2008), fen kavramlarim
birbirleriyle ve gercek hayatla yakin bir sekilde yapilandirip 6grencilere aktarmayi
saglayacaktir (Ozata Yiicel, 2013).

1.9.1. Baglamin islevi ve se¢imi

Baglamin islevi, kelimelere ve climlelere anlam kazandiran durumlari tanimlamaktir.
Bir baglam, daha genis bir perspektif i¢inde belirlenen yeni bir sey i¢in tutarl bir
yapisal anlam saglamalidir (Gilbert, 2007).

De Jong’a (2008) gore 6gretimde baglamin ve ilgili kavramlarin aktarim siras1 ¢esitli
olabilecegi gibi bu ¢esitlilige bagli olarak baglamin islevi de farkli olabilir. Buna gore;

geleneksel, ¢agdas ve yakin zaman olmak iizere {i¢c yaklasim bulunmaktadir.
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Geleneksel baglam temelli yaklasimda baglamlar kavramlari takip eder. Ornegin, ilk
on hidrokarbonun 6gretilmesinden sonra bu hidrokarbonlarin toplumdaki islevi ele
alinmaktadir. Bu yaklasimda baglamlarin iki islevi vardir: {lki baglamm 6grenilmis
ozellikle soyut kavramlarmn zihinde canlandirilmasimi saglamasidir. Ikincisi ise
Ogrencilere bir kavramla ilgili bilgilerini uygulama imkani sunmasidir. Bu, zihinde
yapilandirilmis bir kavramin var olan anlaminin doniisiimiine veya kavrama yeni bir
anlam eklenmesini saglar. Ozetle bu yaklasimda baglamin islevi, drnekleme ve

uygulamadir.

Modern baglam temelli yaklasimda baglamlar éncelikli kavramlardan olusur. Ornegin,
araclarda ve ucaklardaki benzinin yanmasinin ¢evre kirliligi izerindeki etkisiyle ilgili
bir tartigma, benzinin ana bilesenlerine ve kimyasal Ozelliklerine deginilerek
gerceklestirilir. Bu yaklasimda s6z konusu baglamlarin diger iki islevi de siklikla
vurgulanmaktadir. ilk olarak baglamlar 6gretim kavramlar1 icin baslangi¢ noktas1 veya
gerekge olarak sunulur. Ikincisi, bu baglamlar sadece yonlendirici bir isleve sahip
degildir; ayn1 zamanda yeni kavramlar1 §grenme motivasyonunu da artirabilir. Ozetle

bu yaklagimda baglamin islevi yonlendirme ve motivasyondur.

Son donemdeki baglam temelli yaklasimda ise baglamlar hem kavramlardan once
gelirhem de bunlar1 diger baglamlar takip eder. Bu yaklasimda baglamin diger iki
yaklagimdaki ornekleme, uygulama, yonlendirme ve motivasyon islevleri bir araya
getirilmistir. Baglam temelli 6grenmenin 6gretimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin baglamlarin se¢imi ¢ok 6nemlidir. De Jong (2008) baglamlarin se¢iminde dikkat

edilmesi gereken noktalar1 sdyle siralamistir:

e Baglamlar hem kiz hem de erkek 6grencilerin ilgi alanina hitap etmelidir.

e Baglam kavramin 6niine gegcmemeli, 6grencilerin dikkatini ilgili kavramlardan
uzaklastirmamalidir.

e Baglam o6grenciler i¢in ¢ok karmasik olmamalidir.

e Baglamlar 6grencilerin kafasini karistirmamalidir.
De Jong’a (2008) gore baglamin se¢ciminde faydalanilabilecek dort alan vardir. Bunlar:
Kisisel etki alani: Bu alandan segilen baglamlar 6grencilerin okulda 6grendikleri

bilgileri kisisel yasamlariyla birlestirmesini saglamasi ve ogrencilerin kisisel

22



gelisimine katkida bulunmasi nedeniyle 6nemlidir. Giindelik hayatta karsilasilan pek

¢ok sorun bu alana girer.

Sosyal ve toplumsal etki alani: Bu alandan alinan baglamlarin 6nemli gériilmesinin
nedeni Ogrencilerin okulda o6grendiklerinin sosyal konulardaki roliinii agikliga
kavusturur ve bu sayede Ogrencileri sorumlu vatandagslar olarak toplumsal rollerine
hazirlamaya katkida bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Bu alandaki sorunlarin ¢ogu

baglamlarda kullanilabilir.

Mesleki uygulama alani: Bu alandan alinan baglamlarin 6nemi, okullarin 6grencileri
kamu veya Ozel alanlarda profesyonel calisanlar olarak gelecekteki rollerine

hazirlamasi gerekliliginden kaynaklanmaktadir.

Bilimsel ve teknolojik alan: Bu alandan alinan baglamlar, 6grencilerin bilimsel ve
teknolojik okuryazarliklarinin gelisimine katkida bulunacak olmasi nedeniyle

onemlidir.
1.10. Baglam Temelli Ogrenme

Gilintimiizde bilginin hizla degisip gelismesi, bireylerin biitiin yonleriyle gelisimlerini
saglamas1t ve potansiyellerinden en iist dilizeyde yararlanmalar1 i¢in ortam
olusturulmaktadir. Bu ortamlar egitim 6gretimde farkli yontem ve teknik kullanmay1
gerektirmektedir. Baglam temelli 68retim yaklasimi yapilandirmaci yaklagimin egitim

ogretime dahil olmasiyla 6nemli hale gelmistir (Topuz ve dig., 2013).

Gelismis tlkelerde fen Ogretimi alaninda yapilan caligmalarda Baglam Temelli
Ogrenme yaklasimimin artan popiilaritesi ve arastirma caligmalarindan elde edilen
Olumlu sonuglar bu yaklagimin 6nemini gostermistir. Baglam temelli 6grenme,
ogrencilere otantik baglamlardan veya asina olduklar giincel olaylardan 6rnekler ve

ogrencinin bilgi gerektirdigi bir 6grenme ortami saglar (Karsh ve Yigit, 2016).

Baglam temelli 6grenme en genis anlamiyla; 6grenci, 6gretmen ve kurumun yer aldig1
sosyal ve kiltiirel ¢cevre anlamina gelir (Whitelegg ve Parry, 1999). Cekic Toroslu
(2011) tarafindan baglam temelli 6grenme; Ogrencilerin kavramlari 6grenmelerini
arttirmak i¢in dersin baslangicinda olan ve 6grencilerde anlam belirten odak, olgu,

olay ve cisimler olarak tanimlanmistir. Bagka bir tanim olarak: 6gretmenlerin konu
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icerigini gercek diinya durumlartyla iliskilendirmelerine yardimci olan ve 6grencileri
bilgi ve uygulamalari arasinda aile liyeleri, vatandaslar, 6grenciler ve ¢alisanlar olarak
hayatlar1 ile baglantilar kurma konusunda motive eden bir 6gretme ve Ogrenme
anlayisidir (Yam, 2019). Ogrencinin giincel hayatta karsisina ¢ikan ya da hayatinin bir
yerinde rastlama olasiliginin oldugu ve yasadigi hayatin ig¢inde etkilesim iginde
oldugu, yakin cevresinden alinan baglamlarla olusturulan bir 6gretim yontemidir

(Giines Kog, 2013).

Baglam temelli 6grenme giincel yasamdaki bir problemden yola ¢ikarak 6grenilen
bilgileri gereksinim olarak gérmekte, bu sekilde kavram ve iliskileri bu problemlerin
coziimiinde ara¢ olarak kullanmay1 amaclamaktadir. Boylelikle giincel yasamdaki
problemler ve bilimsel konular arasinda iligki kurulabilir (Acar ve Yaman, 2011).
Baltaci ve Baki (2017), baglam temelli 6grenmeyi herhangi bir konu ya da kavramin
Ogrenilmesinde faydalanilmasi diisiiniilen materyallerle beraber 6grencilerin yaparak
yasayarak 6grenme siirecinde yer almasi, tecriibeler yagamasi ve bu tecriibeleri degisik

durumlara uygulanmasi olarak belirlemislerdir.

De Jong‘a (2008) gore ogretim siirecinde baglam temelli 6gretim i¢in farkli 6gretim

stratejileri kullanilabilir. Bunlar asagida ifade edilmistir:
Giris baglam1 sunmak: Ogrencilerin bilme istegini sorularla ¢cagristirmak

Ogrencilerin sorularini toplama ve uyarlama: Ogrencileri, ilgili kavramlar1 6grenerek

cevap bulmalarini saglamak

Ders kitab1 igerigini yeniden yapilandirma veya web sitesi bilgilerini se¢gme: Ders
kitaplarinda veya web sitesinde yer alan sorular ve bilgiler arasindaki baglantilarini

gelistirmek

Bir takip sorgulama baglami sunmak: Ogrenciler yapma isteginin farkinda olmasin

saglamak.
1.10.1. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda kullanilabilecek 6gretim modelleri
Baglam temelli Ogrenmenin smifta uygulanmasina yonelik literatiirde Dért asamali

model, FEACA modeli, REACT modeli gibi ¢esitli modellerden bahsedilmektedir
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(Crawford, 2001; Panprueksa, 2012; Ultay ve Calik,2011; Cepni ve dig. 2019).
1.10.1.1. REACT modeli

REACT modeli, iliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing), Uygulama
(Applying), Is birligi (Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring) basamaklarindan
olusmaktadir (Crawford, 2001).

lliskilendirme basamagi

Iliskilendirme, en giiclii baglamsal &gretim stratejisidir. Aym zamanda
yapilandirmaciligin da merkezindedir. Iliskilendirme, birinin yasam deneyimleri veya
onceden var olan bilgileri baglaminda 6grenmektir. (Crawford, 2001). Ogretmenler;
ogretmek istedikleri yeni bir kavrami, 6grencilerin halihazirda bildikleri bir kavram
veya durumla baglantili hale getirmelerini saglamak icin iligki kurarlar. Bu
iligkilendirme basarili oldugunda 6grencilerin yeni kavrami 6grenmesi son derece hizli

bir sekilde gerceklesir (Caine ve Caine, 1993; akt. Crawford, 2001).
Tecriibe etme basamagi

Ogretmenler, 6grencilerin simf iginde yer alan uygulamali deneyimlerle yeni bilgiler
edinmelerine yardimeci olabilir (Crawford, 2001). Ogrenciler; deneyler, projeler ve
problem ¢6zme sonucunda tecriibe elde eder ve yeni bilgilerini olusturmaya baglar. Bu
sayede ogrencilerin, soyut kavramlar1 somut bir sekilde 6grenmesi ve O6rneklemesi

saglanabilir. Ogretmen bu asamada 6grencileri yonlendirir. (Ultay ve Calik, 2011)
Uygulama basamag1

Projeler, problem ¢ézme veya deneylerle kavramlar gosterilir. Bu basamakta giincel
yasamdan ger¢ekei, mantikli ve Ogrencilerin dikkatini arttirabilecek olaylarla
kavramlarin kullanilmasini zorunlu kilan bir ortam olusturulmalidir. Bunun sonucunda

ogrenciler kavramlar1 6grenmeye ve kavramlardan yararlanmaya motive olurlar.

(Ultay ve Calik, 2011)

Is birligi basamag1
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Ogrenciler grup seklinde problem ¢dzme etkinliklerine veya giincel yasamda olan
gercekei senaryolara ¢oziim bulmak ya da arastirma yapmak amaciyla birlikte hareket
ederler. Bu siire¢ i¢cinde biitiin grup elamanlarinin bir gorevi olur ve herkes gorevini
en 1yi sekilde yapmaya ugrasir. Bununla birlikte farkli gruplarla beyin firtinasi yapip
calismalarim yeniden diizenleyebilirler (Ultay ve Calik, 2011).

Transfer etme basamagi

Yeni bilgileri kavrayan 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 hallerde bu kavradiklari
yeni bilgilerden yararlanmalar1 ve yeni bilgileri aktarmalar1 beklenir. Ogrencilerin
iligkide olduklar1 bir konuda tartisma yaptirarak ya da proje Odevi almalarini
saglayarak kavradiklari bilgileri yeni karsilastiklar1 durumlara aktarmalar1 beklenir

(Ultay ve Calik, 2011).
1.10.1.2. Dort asamah model

Bu model adi gibi dort basamaktan meydana gelmistir. Bu modelin asamalar1 su

sekildedir: (Cepni ve dig. 2019).
Girig agsamast

Konunun 6gretimine dgrencinin de aktif olarak yer aldig1 giincel yagamdan igerisinde
konuyla ilgili kavramlarin bulundugu bir 6ykii, gorsel, durum veya oyunla baslanir

(Cepni ve dig, 2019).
Merak ve planlama asamasi

Ogrenciler soru sormaya yonlendirilerek, 6n bilgileri ve dykiiden ne 6grendikleri
anlamaya galisilir. Ogretmenin rehberliginde 6grenciler arasinda tartisma olur (Cepni

ve dig. 2019).
Gelistirme asamasi

Ogrenciler ykiideki kavramlari konu ile iliskisi kurulmus etkinliklerle gerceklestirir.
Ogrencilerin bir énceki asamada gerceklestirdikleri tartismalar anlamlandiriimaya

ugrasilir. Bu siire¢ deneyler yapma, model meydana getirme, sayisal problemler ¢6zme
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ve degisik calisma kagitlar ile etkinlikler yapma gibi gergeklesebilir (Cepni ve dig.
2019).

[liski kurma asamast

Giris asamasindaki etkinliklerdeki olaylar ve kavramlar ile gelistirme asamasindaki
etkinlikler anlamlandirilir. Giincel yasamdan diger iliskili fiziksel olaylarla iligkiler
olusturulur. Bu asamada 6gretmen, 6grenilmeyen ya da yanlig 6grenilen kavramlarin
anlasilmast icin ugrasir. Ogrencilerden kavradiklarini sézlii olarak ifade etmelerini ya

da yazili olarak belirtmeleri beklenir (Cepni ve dig., 2019).
1.10.1.3. FEACA modeli

Panprueksa (2012) tarafindan gelistirilen modelin Odaklanma (Focusing), Kesfetme
(Exploring), Analiz Etme (Analyzing), Kavramsal Gelisim (ConceptualDeveloping)
ve Uygulama (Applying) olmak iizere bes asamasi vardir. Asamalar arasinda yakin
iligki oldugundan bir 6nceki asama bir sonraki asamayi desteklemektedir. FEACA
modeli analitik diisiinmeyi, kavramsal gelisimi, bilgiyi uygulamay1 gelistirmektedir

(Panprueksa, 2012).
Odaklanma (Focusing)

Bu asamanin amaci, 6grencinin ilgisini ¢eken konularla birlikte gercek yasam
baglamlarin1 birlestirmektir. Ayrica bu adimda giinliik gercek yasam durumlar
baslangi¢ noktasi gibi tanimlanmaktadir. Ogretmen, yasanan durumla iliskili sorular
sorarak  Ogrencinin  diisiinmesini  saglamaktadir. Ogrenci sorular1 yamitlar,
arkadaglarinin cevaplariyla kendi cevaplar1 arasindaki benzerlikleri karsilastirir ve
cevaplar1 uygun sekilde anlamli kategorilerle organize eder. Ogrenciler cevaplarini
arkadaslariyla paylasarak ne oOgrendiklerini anlatir. Bu asamanin son adiminda
cevaplar dogru ya da yanlis diye kabul edilmemektedir; fakat yanlis cevaplardan

gelecek adimlarin arastirilmasinda problemler olarak yararlanilir (Panprueksa, 2012).
Kesfetme (Exploring)

Bu adimin temel amaci, 6grencilere ilk adimda kesfettigi ve kafasinda olusan gergek

durumlar arastirma firsat1 yaratmaktir. Bu adimda 6g8renciler kiigiik gruplara ayrilir
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ve ilk adimdaki cevaplar1 derinlemesine incelemek ve kesfetmek amaciyla deneyler
veya etkinlikler yaparlar. Ogretmen, dgrenciler problemle karsilastiginda yardimei
olur ve o6grencilerin sonraki asamalar i¢in kullanacaklar tiim gerekli bilgileri edinip

edinmediklerini kontrol eder (Panprueksa, 2012).
Analiz etme (Analyzing)

Bu adimin temel amaci, 6grencinin kendi basina ve gerektiginde 6gretmeninin
yardimiyla edindikleri bilgileri yapilandirmalar1 ve {st bilgi olusturmalarini
saglamaktir. Bu asamada 6grenciler, sorular1 yanitlayarak ve gézlem yaparak edindigi
bilgilerle st bilgiyi olusturma yoluyla 6zet ¢ikararak bilgi ve gozlemleri arasindaki
iligkiyi kurar. Asamanin sonunda o&grenci edindigi biitiin bilgileri smf ile

paylagmaktadir (Panprueksa, 2012).
Kavram gelisimi (Conceptual developing)

Bu asamanin temel amaci, 6gretmenin yardimiyla 6grencilerin kendi kendilerine
bahsedilen konu hakkinda dogru kavramsal anlayisi olusturmasidir. Bu asamada
ogrenciler onceki asamadan edindigi sonuglar tartisir ve kavramsal anlayislarini
Ogretmenin yardimiyla tekrardan gelistirir ve sekillendirir. Ayrica Ogrenciler
dokiimanlardaki konular1 ¢alisirlar ve ilk asamadaki durumlarla alakali 6grenilecek
kavramlarla iliskiyi kurarlar. Ogretmenin bu asamadaki rolii, 6grencilerin bilimsel
kavramsal anlayis1 olusturmalarina ve kavram yanilgilarini diizeltmelerine rehberlik

etmektir (Panprueksa, 2012).

Uygulama (Applying)

Bu adimin temel amaci, bilimsel kavramlarin yeni bir baglama uygulanmasidir. Bu
adimda her 6grenci grubu simifta 6grendikleri kavramsal anlayislari, yeni baglama ve
gercek yasam tecriibelerine uygular ve bu uygulamalarini tiim sinifla paylasir. Ayrica
iist bilgilerdeki mantiksizliklar1 nedenleriyle beraber agiklar. Ogrenciler diger
gruplarin sundugu bilgilerin temelini ve gecerliligini degerlendirerek her hatayi

nedenleriyle beraber tanimlarlar (Panprueksa, 2012).

1.10.2. Baglam temelli 6grenmenin yaklasiminin avantajlari
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Kutu ve Sozbilir’in (2011) yazdiklart makaleden yola ¢ikarak baglam temelli 6grenme
yaklasiminin avantajlari; giinliik hayattan baglamlar sayesinde g¢ocugun konuya
dikkatini verebilmesi, ¢cocuklarin derste kavradiklarin1 uygulayabilmeleri, deney ve
etkinlikler sayesinde kendilerine olan giivenlerinin artmasi, ¢gocugun konu ile kendi
hayati arasindaki baglantiy1 fark etmesi, cocuklarin derse iliskin isteklerinin artmast,

ogrencileri giidiilemesi ve 6grenmenin kaliciligin1 saglamasiseklinde siralanabilir.

Karsh ve Yigit (2016) calismalarinda baglam temelli 6§renme yaklasiminin kavram
yanilgilarim1 giderdigini, pozitif bir sekilde kavramsal degisim sagladigimi ve

ogrencilerin kavramsal basarilar1 gelistirdigini belirlemislerdir.

Derman ve Badeli (2017), galismalarinda baglam temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutumlarini arttirdigl ve kavramsal

anlamalarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Baglam temelli 6gretime yoOnelik uygulamalarin, 6grenci basarisini arttirmasina
yonelik katkisinin tespit edilmesi, bu yaklasimdan 6grenme siirecinde yaralanilmasi
gerekliliginin belirlenmesi agisindan oldukga 6nemlidir. Baglam temelli 6grenme
yaklagimi, 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri glincel hayattaki problemlerin
coziimiinde kullanabilmelerini saglamaktadir. Bunun yam1 sira bu yaklasim
ogrencilerin konuyu arastirmalarini, soru sormalarini, konuya iliskin bilgilerini

tartigmalarini ve derse katilimlarini saglamistir (Giil ve dig. 2017).

Topuz ve dig. (2013) fen bilimleri 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagimi
uygulamalari hakkinda goriislerini  belirledikleri ¢alismalarinda baglam temelli
O0grenme yaklagimimin, fene yonelik farkindalik gelistirdigini, bilimsel siireg
becerilerini kazandirdigini, sinif yonetimini kolaylastirdigini, 6grenmeyi artirdigini,
fen okuryazarhigini sagladigini, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigini, dersi
anlamay1 kolaylastirdigini, egitimin niteligini yiikselttigini, dersleri ilgi ¢ekici

olmasini ve kalic1 6grenmeyi sagladigini ifade etmislerdir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis uygulamalarin; 6grencinin
sorumluluk almasini, kuramsal bilginin beceriye ve kalic1 bilgiye doniismesine katkida
bulundugu, 6grencilerin fizik dersine ve bilime yonelik merak ve tutumlarini olumlu

yonde etkiledigi ve 6grencilerin 6zgilivenlerini arttirdigi tespit edilmistir (Hirga, 2012).
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Acar ve Yaman (2011) calismalarinda baglam temelli 6grenme yaklagiminin

Ogrencilerin ilgi ve bilgi diizeylerini arttirdiklarini belirlemislerdir.

Yildirim ve Giiltekin (2017) c¢alismalarinda baglam temelli 6grenme yaklasiminin,
Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerini ve basarilarin1 arttirdigi  belirlemistir.
Bagarilarinin  ylikselmesinin sebebi, Ogrencilerin aktif olarak 6grenmeye istekli
olmalar1 ve olumlu tutum edinmeye baslamis olmalari olarak ifade edilir. Ayrica
ogrencilerin fen bilimleri dersini eglenceli, giizel ve ilgi ¢ekici oldugunu diisiindiikleri
ve dersi ilgili bir sekilde takip ettikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte baglam
temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve
fene yonelik motivasyonlart arttirdig: tespit edilmistir. Bunun sebebi, bilimsel siire¢
becerilerini kullanan bireyler kendi diinyalarini kavramalarini ve bireyin tecriibelerini
esas alan baglam temelli 6grenme yaklasimi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi
saglayacaktir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin baglam ile islenen
konu arasinda baglant1 olusturmasina etki etmektedir. Ciinkii baglam temelli 6grenme
yaklagimda baglamlar, konular esas alinarak meydana geldigi i¢in 68rencilerin kavram

ve baglamlar arasinda iliski kurmasi rahat bir sekilde ger¢eklesmektedir
1.10.3. Baglam temelli 6g¢renme yaklasiminin dezavantajlari

Ayvacr'nin (2010) fizik Ogretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagimi
hakkindaki goriislerini aldig1 calismasinda, 6gretmenler baglam temelli yaklasimi
uygulamada sikintilar yasadiklarmi ve baglam temelli 6grenme yaklasimini sinav
sistemine uygun bulmadiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica bu yaklasimm zaman alici
oldugunu, bilgisayarda ders islemeye uygun olmadigini belirtmislerdir. Bagka bir
caligmada ise baglam temelli 6grenmenin dezavantajlari olarak, 6gretmenlerin baglam
temelli 6grenme yaklagiminin derslerde uygulamanin zor oldugunu buna neden olarak
fen derslerindeki her konunun gercek yasamla baglanti kurarak érnekler vermenin
ogretmenler i¢in zor oldugunu ve siklikla diiz anlatim yonteminden yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler konuyla iliskili 6rnek bulmanin zorlugunu, fen
konularinin hepsinin bu yaklagimla islenmek i¢in uygun olmadigin1 ve 6rneklerle dersi
cesitlendirmeye ¢alismanin zaman acgisindan sikinti olusturdugunu ifade etmislerdir

(Topuz ve dig. 2013).
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Mete ve Yildirim (2016) baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili olarak dgretim
elemanlarinin  gorlislerini  aldiklar1 ¢aligmalarinda 6gretim elemanlari  baglam
hazirlamanin zor oldugunu ve uzun zaman aldigini, 6grencilerin genelde sinav odakl
calismalar1 sebebiyle baglam temelli 6grenme yaklasimini fazla benimsenmediklerini

belirtmislerdir.
1.10.4. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda égretmen ve 6grenci rolleri

Baglam temelli 6grenmede 6gretmenin ve 6grencinin 6nemli gérevleri bulunmaktadir.
Ceki¢ Toroslu’ya (2011) gore baglam temelli 6grenmede 6gretmenin rolii 6grenmeyi
kolaylastirmaktir. Ogretmen yonlendirici roliindedir. Baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla o6gretmenler, zengin uyaricilarla donatilmig O6grenme ortamlarinin
sunulmasinda ve {initelerde bulunan kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirerek

ogretiminden sorumludurlar (Topuz ve dig., 2013).

Mete ve Yildirim (2016) baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili 6gretim
elemanlarinin  goriiglerini aldiklar1 arastirmalarinda, bu yaklasimda Ogretmenin
yonlendirici oldugunu, baglam hazirlayarak sunmada etkin oldugunu ifade etmislerdir.
Giincel yasamla alakali baglam olusturmanin tecriibe ve yeterince arastirma yapmay1
gerektirmesi nedeniyle derse baglamadan dnce 6gretmenin, 6n hazirlik siirecinde etkin
olmast gerektigini ve bu yaklasimla 6gretmenin daha fazla gérev ve sorumluluk
tistlendigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin 6grenci seviyesini bilmesi, 6grenciyi

aktif kilacak etkinliklere yonlendirmesi gerektirdigini sdylemislerdir.

Demircioglu’na (2008) gore Ogretmen; baglam temelli 6grenme yaklagimiyla
ogrencilerine hangi bilgi, beceri ve davranislart olusturacagina bilingli olarak karar
vermektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagimiyla 6gretmenler, 6grencilerin gergek
kavramlar1 ve tanimlari anlamalarin1 saglar (Crawford, 2001). Bununla birlikte
Ogretmenler, soyut gibi algilanan ders igeriklerini giincel yasama uyarlayarak

Ogrencilere aktarmaktadir (Ayvaci, 2010).

Baglam temelli 6grenme yaklagimini 6gretmek icin tanimlanan bazi 6gretmen

yeterlilikleri sunlardir: (De Putter-Smits ve dig. 2012).

Baglam isleme: Baglam temelli egitimde 6gretmenler, asina olduklar1 baglamlari
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iceren materyallerle karsi karsiya kalabilirler. Bu nedenle 6gretim programinda
belirtilen herhangi bir baglamda kendilerini tanima, 6grencilere sunma ve agiklama

yapabilmeleri gerekir.

Diizenleme: Baglam temelli egitimde 6grenmenin sorumlulugu Ogretmenler ve
ogrenciler tarafindan paylasilir ve 6gretmenler 6gretim faaliyetlerini uygularken esnek
olmalidir. Ogretmenler dgrencilerin dgrenme siirecini kontrol etmek yerine rehberlik

etmelidir.

Tasarim: Yapilandirmaci bir bakis acisiyla bakildiginda mevcut baglam temelli
materyaller her sinifa veya dgrencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina uygun degildir.
Ogretmenlerin materyali okullarin tesislerine gére yeniden tasarlama zorunlulugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Yenilik¢i okul: Ogretmenler, fen bilimleri miifredatinda tutarlilik yaratmak adina
konu-temelli yaklagimi uygulamak icin konu alanlarindaki meslektaslari ile ve hatta

muhtemelen fen dersleri arasinda is birligi yapmak zorundadir

Ogretmenler, baglam temelli 6grenme yaklasiminda &grencilere rehberlik etmeli ve
gerekli 6nbilgiyi saglamalidir. Ogretmenin gorevi, sorunlarin anlasilmasini saglamak
ve tartismalari yonlendirmektir. Ayrica Ogretmen, Ogrencidir ayni zamanda
ogrencilerine her konuda yardim edebilmesi i¢in kendini siirekli gelistirmesi

gerekmektedir (Kilig, 2004).

Baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6grenci, 6grenme stireclerinde aktif olarak yer
almaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklasimiyla 6grencilerin fene dair bilgilerini
giincel hayatlariyla iligkilendirmesinde sorumluluklar1 bulunmaktadir (Topuz ve dig.,

2013).

Cekic Toroslu’ya (2011) gore baglam temelli 6grenmede Ogrencinin gorevleri

sunlardir:

e Ogrenciler derse etkin olarak dahil olurlar.
e Ogrenciler 6grenme siireclerini kontrol eder ve yonetir.
e Ogrenciler 6grenmelerini kontrol eder, degerlendirir ve genisletir.

e Ogrenciler bilgi ve o bilgiye ait iliskiyi kendileri olustururlar.
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e Ogrenciler takim ve gruplar meydana getirerek, birbirlerinden bilgiyi égrenirler.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda Ogrenciler giincel yasamda rastladiklar1 bir
olayi, kullandiklar1 ya da yakindan tanidiklari teknolojik bir araci esas alarak iinitede
gecen konulari iliski olusturarak 6grenirler. Bu yaklagimla 6grenciler, teorik bilgileri
uygulama ve kalic1 ve anlamli 6grenmelere ulagsma sorumlulugundadirlar (Derman ve

Badeli, 2017)

Mete ve Yiudirim (2016) baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili &gretim

elemanlarimin goriislerini aldiklari makalerinde 6grencinin gorevlerini:

e (Calisarak gelme

e (Calismaya giidiilenme ve istek duyma
e Takim halinde ¢alisma

¢ Yeni calisma aligkanligi edinme

e Dersin uygulama asamasinda aktif rol alma olarak ifade etmislerdir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda ogrenciler arasinda is birligi olmalidir.
Ogrencilerden kendi aralarinda diisiincelerini ifade etmeleri ve sorunlara beraber
¢Oziim getirmeleri istenir; ¢linkii 6grencilerin giincel yasamda ve is ortamindaki
karigik problemleri tek basina veya grup halinde ¢6zmeleri agisindan 6nemlidir (Kilig,

2004).
1.10.5. Baglam temelli 6grenme ile ilgili yapilan cahsmalar

Gil (2016) calismasinda lise 11. sinif biyoloji dersinde REACT stratejisine dayali
Ogretimin Ogrencilerin derse iligkin tutumlarina, motivasyonlarina, sorgulayici
ogrenme becerileri algilarina ve fotosentez konusuyla ilgili anlamalarmin kalicilik
diizeylerine etkisini incelenmeyi amaglamistir. Aragsal durum ¢alismasinin
kullanildig1 Calismada verileri, biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi, biyoloji dersi
motivasyon anketi, sorgulayici 6grenme becerileri algis1 6lcegi, fotosentez basari testi
ve yart yapilandirilmig goriisme yoluyla toplamistir. Calisma sonucunda kullanilan
yontemin 6grencilerin tutum, motivasyon ve sorgulayici 6grenme becerileri algilar

tizerinde bir etki olusturmadigi ancak 6grenmenin kaliciligini arttirdigini belirlemistir.
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Karsli ve Yigit (2016) calismalarinda baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun
etkinlikler i¢eren alkanlar konulu kimya dersinin 6grencilerde tespit edilen yanilgilar
gidermeye ve onlarin kavramsal basarilarini arttirmaya etkisini - incelemeyi
amaclamiglardir. 12. simif 6grencileri iizerinde yiiriittiikkleri ¢alismada veri toplama
araci olarak iki asamal1 alkanlar kavram testi ve alkanlar konulu yar1 yapilandirilmisg
goriisme kullanmislardir. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
alkanlar konusunda c¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklarini, baglam temelli
o0grenme yaklasiminin gruplar arasinda olumlu yonde kavramsal degisim sagladigini
ve kavramsal basarilart arttirma acilarindan deney grubu lehine anlamli farkliliklar

olusturdugunu tespit etmislerdir.

Korsacilar ve Caliskan (2015) ¢alismalarinda 6grenme istasyonlar1 yontemi ile yasam
temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin fizigin dogasi ile ilgili temel bilgilere yonelik
ders basarilar1 ve kalicilik iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. 9. siif
ogrencileri lizerinde yiiriittiikleri ¢alismada veri toplama aract olarak fizigin dogasi
tinitesi klasik smavi kullanmislardir. Caligmanin sonucunda 6grenme istasyonlari
grubundaki 6grencilerin bagar1 puanlarinin diger iki gruba gore anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu, biitiin gruplardaki 6grencilerin kalic1 6grenmeler gerceklestirdikleri ve
gruplar arasinda Ogrenmelerin kaliciliklart bakimindan anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucunu ulagmislardir.

Ultay ve dig. (2018) ¢alismalarinda sinif 6gretmen adaylariin fen konularindan biri
olan basit elektrik devreleri ile ilgili SE modeli ve REACT stratejisine gore
gelistirdikleri ders planlarinin incelemeyi amaglamislardir. Ornek olay ydnteminden
yararlandiklar1 ¢alismada veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin SE modeli
ve REACT stratejisine gore hazirladiklar1 ders planlarini kullanmiglardir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine yonelik hazirlamis olduklar ders

planlarinin 5E modeline gére daha basarili oldugunu tespit etmislerdir.

Giines ve Oner (2017) 8. sinif fen bilimleri dersi canlilar ve enerji iliskileri iinitesinde
uygulanan baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin ¢evre tutumlar tizerine
etkisini belirlemeyi amagladiklar1 ¢aligmalarinda verileri ¢evre tutum 6lgegi ve yari
yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplamislardir. Calisma sonucunda baglam temelli

o0grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu ile kontrol grubunun ¢evre tutumlari

34



arasinda anlamli farklilik olmadiginmi tespit etmislerdir. Ayrica goriisme sorular
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubunda, 6grenme Oncesi ve sonrasi arasinda
farklilik oldugunu ve iki grubun da 6grenme Oncesi mevcut kisisel ve duygusal

degerlendirmelerin yerine bilimsel degerlendirmeler yapildigini belirlemislerdir.

Cetin (2014) calismasinda baglam temelli 6grenme sirasinda kullanilabilecek giinliik
hayattan konularin belirlenmesi, bu konularin sinif seviyelerine ve cinsiyetlere gore
siniflandirmay1 amaglamistir. 9., 10. ve 11. siniflarda okuyan 94 6grenci ile yapilan
nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 calismada 6grencilerden giinliik hayata iligskin
fizik konularindan poster hazirlamalarini istemistir. Calisma sonucunda 9. siif
Ogrencilerinin daha ¢ok gokytizii, 10. sinif 6grencilerinin daha ¢ok astronomi ve uzay
konularina ilgi duyduklarini belirlemistir. Cinsiyete gore yapilan siniflandirmada 9.
siiflarda yalniz, erkek 6grencilerin ucan cisimler konusunu sectigini, mekanik,
astronomi ve uzay konularmna erkeklerin kizlara gore ilgilerinin ¢ok daha fazla
oldugunu; dalgalar konusunda ise kizlarin erkeklerden ¢ok daha fazla ilgi duyduklarini
tespit etmistir. Ogrencilerin fizik derslerinde gérmek istedikleri konularin benzerlik ve

farkliliklar1 ortadgretim fizik programi ile karsilastirmistir.

Ayvaci ve dig. (2016) ¢alismalarinda iletken ve yalitkan maddeler konusuyla ilgili
REACT o6gretim modeline uygun rehber materyaller hazirlamak ve rehber
materyallerin Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 iizerindeki etkisini arastirmayi
amaglamislardir. 6. sinif 6grencileri iizerinde yiiriittiikleri calismada veri toplama araci
olarak, kavramsal anlama testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme kullanmiglardir.
Calisma sonucu uygulanan rehber materyaller, deney grubu 6grencilerinin kavramsal
anlamalarimi arttirdigini belirlemislerdir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010) calismalarinda
baglam temelli yaklagimla tasarlanan problemlerin, geleneksel fizik problemlerine
gore etkililigini incelemeyi amacglamiglardir. 10. Siif Ogrencileri ile yiiriitiilen
calismada veri toplama araci olarak baglam temelli digeri geleneksel problemler igeren
iki farkli test ve yar1 yapilandirilmig goriisme kullanmiglardir. Caligma sonucunda
ogrencilerin iki testteki basarilarinda anlamli farklilik olmadigini belirlemislerdir.
Ayrica dgrencilerin baglam temelli problemleri geleneksel problemlere gore daha

anlagilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini tespit etmislerdir.
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Konu ve Giil (2017) calismalarinda biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali
Ogretimin; 0grencilerin tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢ézme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamislardir. 11. simif Ogrencileri iizerinde yiiriittiikleri
caligmada veri toplama araci olarak biyoloji dersi tutum 06lgegi, biyoloji dersi
motivasyon anketi ve problem ¢6zme envanteri kullanmislardir. Caligmada uygulama
oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin tutum, motivasyon ve
problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Ultay ve Ultay (2014) calismalarinda veri tabanlarindan ulagilan, fizik alaninda
yapilmig olan baglam temelli ¢alismalarin daha Onceden olusturulan bir matris
yardimiyla igerik analizini yapmayi amacglamiglardir. Arastirma 32 calismayla
yapilmis olup bunlar gerekge, amac, yontem, bulgu, sonu¢ ve Onerilerine gore igerik
acisindan degerlendirmislerdir. Calismada yaklasimin eksik noktalarini gostererek,
gelecek calismalar igin yapilan Onerileri belirtmislerdir. Bunun disinda fizik alaninda
yapilmis olan baglam temelli calismalar1 birlestirmesi agisindan diger arastirmacilar

icin yararli olacagini vurgulamislardir.

Ozay Kose ve Cam Tosun (2011) galismalarinda sinir sistemi ile ilgili yasam temelli
o0grenmeye uygun bir ders igerigi gelistirmeyi, uygulamay1 ve bu igerigin dgrenci
basarist lizerinde ne derece etkili oldugunu degerlendirmeyi amaclamislardir.
Universite birinci sinif dgrencileri ile yapilan ¢aligmada 6n test son testli tek gruplu
yart deneysel arastirma deseni ve kapali-acik uglu sorulardan olusan formun
birlestirilmesiyle elde edilen karma desen kullanmislardir. Veri toplama araci olarak
basar1 testi kullanmislardir. Calisma sonucunda yasam temelli 6grenme yontemini
takip eden bu Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir fark belirlemislerdir. Yasam
temelli 6grenmeye gore hazirlanan etkinlik plani dahilinde giinliik hayattan alinan

igeriklerin 6grencilerin basarilari tizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmislerdir.

Keskin ve Cam (2019) calismalarinda yasam temelli REACT stratejisinin 6. simif
ogrencilerinin akademik basaris1 ve fen okuryazarligi iizerine etkisini incelemeyi
amaglamiglardir. Ortaokul 6. smif oOgrencileri iizerinde yar1 deneysel olarak
yiriittiikkleri caligmalarinda verileri bilimsel okuryazarlik 6lgegi ve akademik basari

testiyle toplamislardir. Calisma sonucunda yasam temelli REACT stratejisinin
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uygulandigi deney grubunun On test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu buna karsin kontrol grubunun 6n test ve son testleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Deney grubunun akademik

basarilarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Akbulut (2013) calismasinda kuvvet ve hareket {initesine yonelik baglam temelli
yaklasim dogrultusunda tasarlanan bilgisayar destekli 6gretim materyallerin 9. siif
Ogrencilerinin  kavramsal anlama ve fizik tutumlarina etkisi {lizerinden
uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaglamistir. Ortadgretim 9.simif d6grencileri ile
yiriitilen ¢alismada verileri kuvvet ve hareket kavram testi, fizik tutum ol¢egi,
bilgisayar destekli 6gretim 6grenci deneyimleri ve goriis anketi, bilgisayar destekli
ogretim etkinlikleri 6gretmen degerlendirme formu, 6z degerlendirme formlari, yari
yapilandirilmis goriismeler ve gozlemlerle toplamistir. Calismada gelistirilen
materyallerin 6grencilerin kavramsal anlamalarini ve fizik dersine karsi tutumlarin;
fizik dersine yonelik ilgi, okul dis1 fizik dersi ile ilgili ¢alisma istegini ve fizik dersi ile
yasam arasindaki iliski boyutlarinda artirdigim tespit etmistir. Ogrencilerin kavramsal
anlamalarinda ve fizige kars1 tutumlarindaki bu artisin bilgisayarlarin gercek yasam
baglamlarini sunmadaki ve Ogrencilerin aktif 6grenme gerceklestirmelerindeki
potansiyeline bagli oldugu sonucunu belirlemistir. Buna ragmen alternatif fizik
kavramlarinin tam olarak engellenemedigi ve bazi konularda kavramsal anlamalarinin
diisiik ciktigini tespit etmistir. Bu duruma ise O0grencilerin 6grenme tercihlerinin,
Ogrencilere saglanan rehberlik derecesinin ve kazanimlari degerlendirme seklinin

neden oldugu sonucu bulunmustur.

Akpmnar (2012) ¢alismasinda baglam temelli yaklagimla yapilan fizik egitiminde
kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin 6grenme diizeyine etkisini belirlemeyi
amagclamigtir. 9. Sinif grencileriyle karma metodun kullanildigi calismada veriler
coktan se¢meli test ve yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmistir. Calismada baglam
temelli yaklagimla hazirlanmis SE modelindeki bir 6gretim siirecinde kullanilan
kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin 6grenme diizeyini arttirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Altay (2018) ¢alismasinda baglam temelli 6§renme yaklasiminin 6grencilerin kimya

dersi basarilarina, kimya dersi tutumlarina ve bilimin dogas1 anlayislarina etkisini
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aragtirmayl amaclamistir. 9. Sif Ogrencileriyle karma metodun kullanildig:
calismada verileri basari testi, anket, tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile
toplamistir. Calisma sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ders islenen
deney grubu 6grencilerinin basarilarinin, kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
oldugunu nitel sonuglarin ulasilan sonucu destekledigini tespit etmistir. Calismada
baglam temelli 6grenme yaklagimiyla ders islenen 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarinda anlaml bir farklilik olmazken geleneksel yaklasima gore pozitif yonde
anlaml derecede farklilik olustugunu tespit etmistir. Anket ve yar1 yapilandirilmis
goriisme sonuglarina gore baglam temelli 6grenme yaklagiminin bilim insaninin
ozellikleri ve bilimsel bilgi tiirlerine yonelik bilimin dogas1 anlayislarinda geleneksel
ogretime kiyasla daha etkili oldugunu belirlemistir. Bilimin 6zellikleri, bilimsel
bilginin dogasi, bilimin toplum iizerine etkisi anlayislarinda her iki 6gretimin olumlu

yonde degisimlere neden oldugunu tespit etmistir.

Kara (2016) ¢alismasinda baglam temelli 6grenmenin 5. sinif 6grencilerinin maddenin
degisimi {nitesindeki akademik basarilarina, bilgilerini giinlik yasamlariyla
iligkilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
arastirilmasin1  amaglamigtir.  Ortaokul 5. smif o6grencileri iizerinde yurittigl
calismasinda veri toplama araci olarak akademik basar1 testi, giinlik yasamla
iliskilendirme testi, fen tutum 6l¢egi ve yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanmastir.
Calisma sonucunda maddenin degisimi {initesinin &gretiminde deney grubuna
uygulanan giinlik yasamdan baglamlar iceren baglam temelli 6grenmenin kontrol
grubuna uygulanan yonteme gore 6grencilerin liniteye yonelik akademik basarilarinda,
bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerinde, fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinda daha etkili oldugunu ve Ggrencilerin akademik basarilar ile
bilgilerini giinlikk yasamla iligkilendirebilme diizeyleri arasindaki olumlu iliskiyi daha
fazla arttirdigini tespit etmistir. Ayrica yapilan goriismeler sonucunda Ogrenciler
baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen derslerden hoslandiklarini, hikayelerden
sonra fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini, hikdyeler sayesinde eglenerek ders

islediklerini ve dersi daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Giines Kog (2013) calismasinda 7.smif fen bilimleri dersi 151k iinitesinde 6grencilerin
basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine karsi olan tutumlarma SE ile

desteklenmis baglam temelli yaklagimin etkisini incelemeyi amacglamistir. Ortaokul 7.
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siif dgrencileri lizerinde yar1 deneysel olarak yiriittiigi calismasinda veri toplama
araci olarak 151k Onbilgi testi, 151k basar testi, fen tutum 6l¢egi ve mantiksal diisiinme
yetenek testi kullanmistir. Calisma sonucunda 6grenci basarisini ve fen dersine olan
tutumlarim1 arttirmada en etkili yontemin SE ile desteklenmis baglam temelli
yaklasimin kalicilikta ise SE 6gretim modeli oldugu gozlenmistir. Cinsiyetin basari,
tutum ve kalicilik tizerinde etkili olmadigini tespit etmistir. Bununla birlikte basar1 ve

kalicilikla mantiksal diistinme yeteneginin iligkili oldugunu belirlemistir.

Tekbiyik (2010) ¢alismasinda ortadgretim fizik dersi 9. smif 6gretim programinin
enerji linitesi kazanimlarina yonelik baglam temelli yaklagimla SE 6gretim modeline
uygun 6grenci ve 6gretmen ders materyallerinin gelistirmeyi, gelistirilen materyallerin
ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. 9. Siif 6grencileri ve fizik
ogretmenleriyle yiiriittiigii ¢alismada verileri enerji tinitesi kavramsal basart testi, fizik
tutum Olcegi, biitiinlestirici 6grenme ortami anketi ve yar1 yapilandirilmig goriisme ile
toplamistir. Caligmada gelistirilen materyallerin 6grencilerin kavramsal basarilarini
artirdigin1  belirlemistir. Uygulama Oncesinde Ogrencelerin pek c¢ok alternatif
diisiincelerinin oldugunu uygulama sonrasinda bunlarin biiyiik dl¢lide giderildigini
tespit etmistir. Ayrica gelistirilen materyallerin Ogrencilerin kavramsal basarilar
tizerine etkisi bakimindan genel lise grubuyla diger gruplar arasinda benzer etkiler
gosterdigi buna karsin Anadolu lisesi grubunda teknik liseye gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica materyallerin 6grencilerin fizige yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerini sagladigimi belirlemistir. Materyallerin 6grencilerin fizige ve fizik
dersine verdikleri 6nemi, fizigi anlayabilme ve kavrayabilmeye yonelik inanglarini,
ilgilerini artirdigin1 belirlemistir. Ogrenci ve 6gretmen goriislerinden elde edilen
sonuglara gdre uygulamalarin ogrencilerin konular1 kavramalar1 sagladigini,

kavramlar1 somutlastirdigini ve aktif 6grenmeyi sagladigini tespit etmistir.

Ultay (2014) ¢alismasinda itme, momentum, ¢arpismalar konusunda baglam temelli
ogrenme yaklagiminin REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin
aday fen bilimleri 6gretmenlerinin basarilarina olan etkisini ve REACT stratejisinin
kullanilmasiyla ilgili goriislerini incelemeyi amaglamistir. Karma yOntemin
kullanildig1 ¢alismada verileri itme, momentum, g¢arpismalar kavram testi; klinik
miilakat ve tarama formu sorulari ile toplamistir. Itme, momentum ve carpismalar

kavram testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri deney grubunun kontrol
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grubundan yiiksek oldugunu goézlemistir. Calismada hazirlanan  6gretim
materyallerinin ~ kavramsal  yapilardaki  farklilasmay1r istenilen = durumda
gergeklestirdigini belirlemistir. Bu kavramlarin hatirda tutulmasinda baglam temelli
o0grenme yaklagimin REACT stratejisinin daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bununla
birlikte 0gretmen adaylarnin REACT stratejisi ile ilgili olarak olumlu gorisleri

oldugunu ortaya koymustur.

Yildirim (2018) ¢alismasinda baglam temelli dykiilestirme Ogretim yonteminin fen
bilimleri dersinde Ogrencilerin ders basarisi, yaraticiliklart ve derse yodnelik
tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu amagla ortaokul fen bilimleri
Ogretim programinda yer alan aynalar ve 15181n sogurulmasi ile insan ve gevre iliskileri
tiniteleri dykiilestirmeyle 6gretim modeline gore diizenleyerek 7. siniflarda uygulanan
calismada verileri basar testi, torrance yaraticilik testi ve fen bilimleri dersi yonelik
tutum oOlcegi ile toplamistir. Calisma sonucunda baglam temelli Oykiilestirmeyle
Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin basari, yaraticilik ve derse yonelik tutumlarina
olumlu katkisinin oldugunu ve fen bilimleri 6gretiminde etkili bir yontem olarak

kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Giir (2014) calismasinda baglam temelli 6gretimin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerine
kelime Ogretiminde kullanilmasini arastirmigtir. Deneysel yiiriitillen ¢alismada 98
ilkokul 6grencisi ile ¢aligmistir. Calisma sonucunda baglam temelli kelime 6gretimi
teknigi geleneksel yontemlere gore basari temel alindiginda daha verimli oldugunu

tespit etmistir.

Hirga (2012) c¢alismasinda basit malzemelerle gergek yasamla cesitli baglamlar
kurularak olusturulan etkinliklerin fizik derslerinde 6grenciler tarafindan sunulmasinin

ogrencilerin ilgi ve bilgi seviyelerine etkisini arastirmistir. Eylem aragtirmasina gore

9.smif ve 10. smnif 6grencilerle yiiriitiilen arastirmada veriler yari-yapilandirilmis
goriisme ve katilimcr gozlem yontemi ile toplanmistir. Caligmanin sonucunda basit
arac-gereclerle gergek yasamla iliski kurularak yapilan etkinliklerin fizik kavramlarini
daha acik, anlasilir, ilging ve somut hale getirdigi belirlenmistir. Ayrica kullanilan

etkinliklerin yeni fizik miifredatinda kullanilabilirligi incelenmistir.
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Acar ve Yaman (2011) calismalarinda mikroorganizmalar konusu 6grencilere cesitli
baglamlar yardimiyla aktarmiglar. Bu sekilde islenen dersin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkilerini arastirmiglardir. 191 9. simf 6grencisiyle deneysel yiiriitiilen
caligmada verileri bilgi testi ve ilgi anketi toplamislardir. Calisma sonucunda 6n test
ve son testte Ol¢iilen ilgi diizeyi her iki grupta da istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik
belirlemiglerdir. Buna karsin baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubunda uygulama sonrasinda 6grenci ilgisinde artis oldugu belirlenirken kontrol
grubunda ise ilgide azalma oldugunu gozlemlemislerdir. Deney grubundaki
ogrencilerin bilgi testinden kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 ve deney ve kontrol grubunun puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark oldugunu tespit etmislerdir.

Karsli, Baydere ve Aydin (2019) calismalarinda g6z konusu ile ilgili baglam temelli
ogrenme yaklagimindaki REACT stratejisine uygun olarak yapilan 6gretimin ortaokul
7. smif Ogrencilerinin kavramsal anlamalarina ve kavramsal anlamalarindaki
kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Ortaokul 7.siif 6grencileri tizerinde
yiriittiikleri caligmada veri toplama araci olarak goz kavram testi ve yari
yapilandirilmis  goriisme kullanmuglardir. Caligma sonucunda baglam temelli
yaklagimindaki REACT stratejisinin dgrencilerin g6z konusundaki kavramsal

anlamalarini ve bu kavramsal anlamalarindaki kaliciligini arttirdigini belirlemislerdir.

Topuz ve dig. (2013) calismalarinda ilkdgretim okullarinda calisan fen bilimleri
ogretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili gortislerini ve derslerinde
uygulayabilme diizeylerini belirlemek istemislerdir. Nitel arastirma yoOnteminin
kullanildig1 calismada verileri Ogretmenlerle yiiriitiilen yari-yapilandirilmis
goriismeler, acik-uclu anket ve ders-i¢i uygulama gozlemlerle toplamiglardir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin  baglam temelli O6grenme yaklagimini yeteri kadar
onemsemediklerini  yalmizca giincel hayattan Ornekler vermek seklinde
yorumladiklarini belirlemislerdir. Bununla birlikte fen bilimleri 6gretmenlerinin
baglam temelli yaklagimini biraz uygulamaya caligtiklarini bu yaklagimin 6grencilere

belli derecede olumsuz ve olumlu katkilar1 olduguna inandiklarini tespit etmislerdir.

Ayvact (2010) calismasinda fizik Ogretmenlerinin baglam temelli yaklagim

konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir. 20 fizik 6gretmeniyle yiiriitiilen
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calismada veri toplama araci agik uclu anket kullanmistir. Caligma sonucunda
Ogretmenlerin baglam temelli yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin

tespit etmistir.

Baltact ve Baki (2017) calismalarinda elips kavraminin 6gretiminde GeoGebra
yaziliminin kullanilmasinin baglam olusturup olusturmadiginin ortaya ¢ikarilmasini
amaclamislardir.  [lkdgretim matematik  dgretmenligi  okuyan {iglincii  sinif
Ogrencileriyle yiiriittiikleri calismada verileri ¢alisma yapraklari, aragtirmacinin alan
notlar1 ve goriismelerle toplamiglardir. Veri analizinde baglam temelli 6grenme
yaklasiminin bir stratejisi olan REACT stratejisi kullanmislardir. Caligma sonucu
GeoGebra yaziliminin; analitik geometri kavramlar1 arasindaki iligkilendirmelere,
Ogretmen adaylarinin kagit kalem ortaminda yaptiklarini karsilagtirmalarina olanak
saglayarak tecriibe elde etmelerine, ikonlar1 ve ¢oklu gdsterimleri sayesinde verilen
geometrik yerlerin modellenmesine ve 6grenilen kavramlarin matematiksel olarak
genellestirilmesi ile uygulamalarina katki sagladigini belirlemislerdir. Bir yandan
yazilimin geri doniitleriyle 6gretmen adaylarinin birbirleri ile iletisime gecmelerine ve
fikir aligverisinde bulunarak yardimlagsmalarin1 saglayarak is birligi siirecini
kolaylastirdigini1 belirlemislerdir. Transfer etme siirecinde ise GeoGebra yaziliminin
Ogrenilen kavramlarin transfer edilmesini saglayarak bu siireci kolaylastirdigini ortaya

koymuslardir.

Derman ve Badeli (2017) calismalarinda ilkokul 4. smif saf madde ve karigim
konusunun 6gretiminde SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim yontemin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve fene yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. Verilerin toplanmasinda fene yonelik tutum olgegi ve alternatif
6l¢me aracglar1 kullanmislardir. Uygulamalar tamamlandiktan sonra deney grubundan
10 6grenci ile miilakat yapmislardir. Calisma sonucunda SE 6grenme modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin fene yonelik olumlu
tutumlarin1 gelistirmede ve kavramsal anlamalarini artirmada etkili oldugunu

belirlemislerdir.

Gl ve dig. (2017) ¢alismalarinda bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT
stratejisinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, sorgulayict 6grenme

becerileri algilarina ve biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini
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incelemeyi amacglamiglardir. Ortadgretim 10. Sinif 6grencileriyle yiiriitiilen ¢alismada
verileri bosaltim sistemi basari testi, sorgulayici 6grenme becerileri algist 6lgegi ve
biyoloji 6grenimine yonelik motivasyon anketinden elde etmislerdir. Calisma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin arttigini tespit
etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarinda
istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber biyoloji Ogrenimine yonelik
motivasyonlar1 agisindan kontrol grubunda bir azalmanin oldugunu ortaya

koymuslardir.

Kutu ve Sozbilir (2011) calismalarinda yasam temelli ARCS (Attention, Relevance,
Confidence, Satisfaction) ogretim modelinin ortadgretim kimya ogretiminde
uygulanabilirligini incelemeyi amaglamislardir. Bu amagla modelin edinilen bilginin
kalicihgini, 6grencilerin kimyaya karsi tutum ve motivasyonlar iizerine etkisini
incelemislerdir. 9.sinif 6grencileriyle yiiriitiilen calismada verileri kimya dersine
yonelik tutum o6lgegi, Ogretim materyalleri motivasyon anketi, yapilandirmaci
O0grenme ortami anketi, basari testi ve yari1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplamislardir. Calisma sonucunda kullanilan yontemin 6grenmenin kaliciligini ve
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigini fakat 6grencilerin kimyaya karst tutumlar
tizerinde istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigini
belirlemiglerdir. Ayrica 0Ogrencilerin icinde bulunduklar1 6grenme ortamini

yapilandirmaci bir §grenme ortami olarak algiladiklarin tespit etmislerdir.

Mete ve Yildirim (2016) caligmalarinda yasam temelli 6grenme yaklagiminin kimya
derslerindeki uygulamalar1 hakkinda 6gretim elemanlarimin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Durum c¢alismasi yonteminin kullanildigi dort katilimer ile yiiriitiilen
calismada veriler yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplamislardir. Elde edilen
bulgulardan yasam temelli Ogrenme yaklagiminin Ogrenme acisindan faydal
bulunmasina ragmen uygun baglam hazirlama zorlugu, uzun zaman almasi,
Ogrencilerin genelde simnav odakli ¢alismalar1 gibi nedenlerle bu yaklasimin fazla

benimsenmedigi belirlenmistir.

Yildirrm ve Giiltekin (2017) ¢alismalarinda ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde
baglam temelli 6grenme REACT modeline gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme

siirecine etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Tlkokul 4. Sinif égrencileriyle yiiriitiilen
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arastirmada verileri akademik bagari testi, bilimsel tutum o6lgegi, fen O6grenmeye
yonelik motivasyon dlgegi, Ogretmen ve Ogrencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler, gozlem yoluyla toplamisglardir. Calisma sonucunda
baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilari, hatirda tutma diizeyleri ve fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarinda artis oldugu; fakat bilimsel tutumlarda artis olmadigini tespit
etmiglerdir. Gozlem ve goriismeler sonucu REACT modeli uygulama siireci, REACT
modelinin yararlari, fen bilimleri dersine katkilari, REACT modelinin uygulamasinda
kargilasilan sorunlar ve REACT modeline iliskin Oneriler olarak temalara

ulagsmiglardir.

Karsli ve Saka (2017) ¢alismalarinda besinci sinif 6grencilerinin besinleri taniyalim
konusundaki kavramsal anlamalarina ve alternatif kavramlarinin giderilmesine baglam
temelli yaklagimin etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ortaokul 5.smnif 6grencileri
tizerinde yirittikleri caligmada veri toplama araci olarak iki asamali besinleri
tantyalim kavram testi ve kavramlarla ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme
kullanmiglardir. Calisma sonunda baglam temelli yaklagima gore tasarlanan 6grenme
ortaminin dgrencilerin kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarinin

giderilmesinde SE 6gretim modelinden daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Kara ve Celikler (2019) ¢alismalarinda baglam temelli 6grenme yaklagimin 5. sinif
ogrencilerinin maddenin degisimi linitesine yonelik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamiglardir. Ortaokul S.siif Ogrencileri {izerinde yar1 deneysel olarak
yiriittiikleri galismada veri toplama araci olarak akademik basari testi kullanmiglardir.
Uygulamada kullanilmast i¢in maddenin degisimi Unitesiyle ilgili baglam temelli
ogrenme kapsaminda 5E 6grenme modeline dayali gilincel hayattan baglamlar iceren
hikayelerin bulundugu ders planlar1 hazirlamiglardir. Caligmada maddenin degisimi
Uinitesinin  0gretiminde deney grubuna uygulanan baglam temelli 6grenme
yaklasiminin ders kitabinin takip edildigi kontrol grubundan daha yiiksek diizeyde

basarilar1 arttirdigini tespit etmislerdir.

Kuhn ve Miiller (2014) calismalarinda gazete makalelerine ve gercek hayata dayanan
belirli fen problemlerini kullanarak sagladiklar1 baglamlarin gerek motivasyon gerekse

o0grenme {lizerindeki etkileri incelenmeyi amaclamislardir. 10. smif 6grencileri ile
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yurittiikleri calismada gazete makalelerine ve gergek hayata dayanan fen
problemleriyle 6grenmenin geleneksel ders kitab1 problemleriyle 6grenmeye gore

onemli olumlu etkiler gosterdigini tespit etmislerdir.

Vaino ve dig. (2012) calismalarinda kimya 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme
modiilleri kullanarak dgrencilerin kimya 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarini
tesvik etmeyi amaclamiglardir. Veri toplama araci olarak anket formlar
kullanmiglardir. Calisma sonucunda Ogrencilerin motivasyonlarinin onceki kimya
derslerine kiyasla modiillere dayali derslerle ilgili olarak anlamli derecede yiiksek

oldugunu belirlemislerdir.

King (2007) calisgmasinda kimyada baglam temelli bir yaklasimin uygulanmasinda
Ogretmen inanglarini ve kisitlamalarini arastirmayi amaglamistir. Bu ¢alisma baglam
temeli yaklasimi uygulayan on iki deneyimli 6gretmenle yapilan goriismeleri analiz
etmistir. Calisma sonucunda bu 6gretmenlerin igerige dayali bir yaklagimin kimyaya
nasil uygulanabilecegi konusunda ¢ok ¢esitli goriislere sahip oldugunu tespit etmistir.
Ogretmenlerin igerik temelli bir yaklasimm kimyay1 daha alakali hale getirdigine
inandiklarim gozlemlemistir. Ogretmenler baglam temelli bir yaklasimla 6gretme
inanglarin1 degistirmede degisime karsi ebeveyn ve dgrenci direnci gibi kisitlamalar

ile kars1 karsiya kaldiklarini belirlemistir.

Parchmann ve dig. (2006) calismalarinda “Chemie im Kontext” (ChiK) Almanya'daki
ortaokulda kimya 6gretiminin gelistirilmesini amaglayan bir projeyi gelistirmislerdir.
Teorilerden ve fen 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki deneysel verilerden elde edilen
bir ¢erceveye dayanarak fen egitimi arastirmacilart ve 6gretmenleri bu ¢ergeveyi
O0gretme ve 0grenme uygulamasina doniistiirmek i¢in 6grenme topluluklari tizerinde
birlikte ¢aligmislardir. Alman Federal Egitim Bakanligi ve katilan federal devletler
tarafindan finanse edilen bu tiir 6grenme topluluklar1 orta ve alt orta 6gretim igin

hemen hemen tiim konular i¢in birimler gelistirilmis ve denenmistir. Ilisikteki

arastirma caligmalar1 6grencilerin motivasyonu iizerinde farkli etkiler gostermistir:
ChiK birimleri kimyanin ilgi diizeyine dikkat ¢ekmistir; ancak 6grenci odakli 6grenme
yaklasimi da baglamda kaybolma hissine yol ag¢mistir. Sonuglarin bir nedeni
O0gretmenlerin iyi bir baglamin gergeklestirilmesine temel kavramlarin gelistirilmesi

olan ChiK' in ikinci 6nemli ilkesine gore daha fazla vurgu yapmis olmalaridir. Bununla
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birlikte veriler ayrica 6grenme topluluklarinin 6gretmenlere 6gretimlerini daha baglam
tabanli ve 6grenci odakli bir 6gretime dogru degistirmeleri i¢in gercekten ilham

verdiklerini ve desteklediklerini géstermistir.

Vos ve dig. (2011) calismalarinda tasarimcilarin  amagcladigr  sekilde smif
uygulamalarini engelleyen veya kolaylastiran yenilik¢i baglam temelli materyaller ve
Ogretmenler arasindaki etkilesimin 6zelliklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Baglam
temelli egitimde farkli derecelerde deneyime sahip dort deneyimli 6gretmen tarafindan
dort simif uygulama vakasi hepsi de "Chemie im Kontext" (CHiK) &gretim
materyallerini uygulayan analiz i¢in dnceden gelistirilmis bir ¢ergeve kullanilarak
gerceklestirildi. CHiK'in ¢ok dnemli bir yoniiniin 6grencilerin sorularini alip onlari
takip eden dersler igin “odaklanma etkinligi” olarak kullanmanin zor oldugu tespit
edildi. Kullanilan baglamlar 6grencilerin kendi fikirlerini gelistirme ve mantiksal
olarak kesfetme gibi etkinliklerin yer aldigi bir ortam olarak etkili bir sekilde
uygulanamayacak kadar genis ve geneldir. Bu nedenle Ogretmenlere degerini
gostermek ve gerekli 6gretim etkinliklerinin repertuarini arttirmak i¢in bu konuda

kapsaml1 6gretmen profesyonellesmesi yapilmasini 6nermislerdir.

Gilbert ve dig. (2011) baglam temelli kurslar fen egitiminin karsilastigi baslica
zorluklarin bir adresi olarak giderek daha fazla kullanilmaktadir. Net bir amag
eksikligi, iceriklerin asir1 yliklenmesi, 6grencilerin tutarsiz 6grenmeleri, 6grencilerin
ilgisizligi ve 6grenmenin yeni baglamlara aktarilmamasi gibi zorluklarin iistesinden
gelmede basarili olacak baglam esaslt kurslarin tasarimi i¢in dort kriter denemeyi
amaclamislardir. Yalnizca sosyal kosullar olarak baglama dayanan bir modelin basari
i¢cin dort kriteri karsiladig1 sonucuna varmislardir. Bundan kavram gelistirme kavrami
tutarli zihinsel haritalarin iiretilmesi fikrine dayanarak sunmuslardir. Aktarim kavrami
bu tiir zihinsel haritalarin diger baglamlar1 anlamak icin nasil yararli olabilecegi
acisindan tartigmiglardir. Kavram gelistirme ve aktarma tanimlart mevcut baglam
temelli yaklasimlarin 6rneklerinin degerli fen egitiminin kolaylastirma derecelerini
gdstermek icin nasil analiz edilebilecegi konusunda net bir fikir vermektedir. Bu tiir

analizlerde ele alinacak arastirma sorular1 sunmuslardir.

Dori ve dig. (2018) caligmalarinda uyarlanmis bilimsel makalelerin anlasilmasi ve

analizi yoluyla baglam temelli 6grenmeyi icermektedir. Ogrencilerin anlamalarini
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izlemelerine ve bilimsel metin anlamalarint gelistirmelerine rehberlik edecek meta
bilissel istekleri birlestiren bir modiil gelistirmislerdir. Bu metabiligsel istemlerin
kimyadaki baglam temelli 6grenmenin bir pargasi olarak bilimsel metin anlama
tizerindeki etkisini arastirmislardir. Yaklasik 670 lise kimya 6grencisi rastgele yiiksek
ve diisiik yogunluklu baglam temelli 6grenmeye maruz kalan {li¢ gruba ayrildi. Yiiksek
yogunluklu gruplardan biri ayn1 zamanda meta bilissel bilgi istemlerine maruz kaldi.
Aragtirma araglar1 6grencilerin kavramsal kimya anlayis1 ve meta biligsel bilgilerini
okuma stratejileri baglaminda baglam temelli 6grenmeye maruz kalmadan 6nce ve
sonra Olgmeyi amaglayan anket oncesi ve sonrasi anketleri igermektedir. Kimya
anlayis1 Ogrencilerin uyarlanmig makalenin ana konusunu belirleme becerisi ve
kavramlart hem metin hem de gorsel olarak agiklayarak yansitilmistir. Yiiksek
yogunluklu baglam temelli 6grenmenin meta biligsel bilgi istemleriyle birlestiginden
Ogrencilerin uyarlanmig bilimsel makaleler hakkindaki kimya anlayisini ve
Ogrenmelerini diizenleme becerisini gelistirdigini tespit etmislerdir. Calismamiz
baglam baglaminda uyarlanmis bilimsel makaleleri okumanin 6grencilerin kavramsal

kimya anlayisin1 gelistirdigini ortaya koymuslardir.

Klassen (2006) calismasinda cesitli biligsel ve Ogrenme teorilerini gesitli felsefi
diistincelerle birlikte kullanarak Ogrencilerin ilgisini ¢ekmede 6nemli olan teorik,
pratik, sosyal, tarihsel ve duygusal olmak iizere bes farkli baglam belirlemistir. Bu bes
baglamdan yola ¢ikarak hikayenin 6grenciyi etkilemekte 6nemli bir rol iistlendigi
hikaye odakli baglam temelli yaklasim adli 6gretme ve Ogrenme igin bir model
olusturmustur. Ogretmen hikaye odakli baglam temelli yaklasimi bir hikaye
aracili@iyla Ogrencilerin tanimasini ve Ogrencilerin bes baglamda aktif olarak

calismaya tesvik etmesini saglamstir.

Bennett ve Lubben (2006) ¢alismalarinda lise Ogrencileri icin Salters Advanced
Chemistry' deki temel baglam temelli kurslardan birinin gelisimi ve temel 6zelliklerini
aciklamiglardir. Kursun etkisine, Ogretmenlerin goriislerine ve Ozellikle de
Ogrencilerin duygusal, biligsel tepkilerine odaklanan arastirma kanitlarini dikkate
almigtir. Calisma sonucu 6grencilerin Salters Advanced Chemistry' de kabul edilen
baglam temelli yaklasima olumlu tepki verdigini ve daha geleneksel kurslar alanlarla

karsilastirilabilir kimyasal fikir anlayisi1 diizeyleri gelistirdiklerini gostermistir. Ayrica
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biiyiik ol¢ekli miifredat projelerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili

konular: ele almiglardir.

Ellis ve Gabriel (2010) calismalarinda vakif bilimi 6grencilerinin karma bir yetenek
grubuna yonelik kaynaklarin gelistirilmesini amaglamislardir. Probleme dayali
Ogrenmeyi bir ilham kaynagi olarak alan makale baglam temelli bir yaklagima dogru
bir hareket ¢izer. Farkli deneyimleri, kimya anlayis1 ve alandaki farkli uzun vadeli
beklentileri olan dgrenciler {izerindeki etkisinin sonucunu sunar. Ogrencilerle yapilan
kantitatif ve kalitatif arastirmalara dayanarak bu calisma baglam temelli 6grenme
etkisinin kimyaya simirli bir deneyime sahip veya daha uzun siireli ilgisi olan

ogrenciler i¢in potansiyel olarak daha biiyiik oldugunu gostermistir.

King (2012) baglam temelli kimya egitimi kanonik kimya kavramlarini gercek diinya
baglamlar ile birlestirerek 6grencinin kimyaya ilgisini ve motivasyonunu arttirmay1
amagclamustir. Bu ¢alisma; alt1 uluslararas1 kurs ChemCom (ABD), Salters (Ingiltere),
Endiistri Bilimleri (israil), Chemie im Kontext (Almanya), Uygulamadaki Kimya
(Hollanda) ve PLON (Hollanda) iizerine yapilan deneysel calismalar yoluyla bu

programlar1 incelemistir.

Stolk ve dig. (2009) c¢aligmalarinda Ogretmen temelli ve baglam temelli kimya
miifredat yeniliklerinde mesleki gelisim programlarinin tasarimint kavramayi
amaclamislardir. Calisma sonucunda 6gretmen temelli ve baglamsal miifredat tasarimi
icin hedefler, stratejiler, bu programlardaki faaliyetlerin eksik oldugunu

belirlemislerdir.

Barker ve Millar (1999) calismalarinda baglam Onciiliiglinde Salters Advanced
Chemistry (SAC) kursunu takip eden 250 6grencinin temel kimyasal fikirler hakkinda
diisiincelerindeki degisiklikleri arastirmislardir. Veriler bir¢ok 6grencinin 16 yas
sonrast ¢alismaya kimyasal reaksiyonlarla ilgili ¢ok ¢esitli yanlis anlamalar ile
basladigin1 gostermektedir; ancak 6grencilerin anlayisi kurs ilerledikge istikrarlt bir
sekilde gelisir. Bazi yanlis anlasilmalarin SAC'de agik¢a ele alinmamasina ragmen
bunlar 6grencilerin kimyasal fikirlere asina olmalar1 arttik¢a sikligi azalmaktadir.
Daha dogrudan olan agik 6gretim bunu hizlandirabilir. Diger yanlis anlasilmalar,
O0gretim miidahalelerine ragmen degisime direngli goriinmektedir. Bu, 6gretim

yaklasimlarii gézden gecirmek i¢in siirekli bir ihtiyac¢ oldugunu gostermektedir.
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Choi ve Johnson (2005) ¢alismalarinda 6grenmeyi gelistirmek icin baglam temelli
video Ogretimine yapilandirmaci bir yaklagimin potansiyelini arastirmay1
amaglamistir. Bu amaca ulagsmak i¢in yapilandirmaci teori kullanilarak gelistirilen
video tabanli 6gretimin 6grencilerin algilarini karsilastirarak 6grencilerin 6grenmesini
ve motivasyonunu etkileyip etkilemedigini incelemislerdir. Video tabanli 6gretim ve
geleneksel metin tabanli  6gretim arasindaki dikkat acisindan Ogrencilerin
motivasyonlarinda 6nemli bir fark tespit etmislerdir. Ayrica 6grenciler video tabanl
talimatin geleneksel metin tabanli talimattan daha akilda kalici oldugunu
belirtmiglerdir. Bu c¢alisma, ¢evrimi¢i kurslardaki baglam esasli videolarin
ogrencilerin elde tutma ve motivasyonlarini artirma potansiyeline sahip oldugunu

gostermektedir.

King ve dig. (2011) calismalarinda 9. simif 6grencileriyle fen dersinde gergeklesen
baglam temelli bir ¢evre bilimi {nitesini 11 hafta boyunca islemislerdir. Verileri
Ogrenci gruplari, 6gretmen ile segilen gruplar arasindaki etkilesimler, sinif belgeleri,
ogrenci dergileri, 6grencilerle ve 6gretmenleriyle roportajlar, gretmen ve 6grencilerin
ses kayitlar ile toplamislardir. Caligmalarinin sonunda 6grencilerin gevre bilimine

olan ilgileri artmistir ve 6grenciler iiniteyi eglenceli bulmuslardir.

Lupion Cobos ve dig. (2017) bu ¢alisma, dort ortadgretim fen bilgisi 6gretmeninin,
ogrencilerin bilimsel yeterliklerini gelistirmek icin baglam temelli 6gretimin
kullanilmasimi engelleyebilecek hususlar hakkindaki goriis ve diisiincelerini analiz
etmiglerdir. Gorlsleri, igerige dayali Ogrenme yoluyla O&grencilerin bilimsel
yeterliliklerini gelistirmek i¢in kendi 6gretim birimlerini tasarlamak, uygulamak ve
degerlendirmek zorunda olduklar1 bir egitim programi baglaminda toplanmistir. Bu
stirec aynt zamanda Ogretmenlerin, baglam temelli Ogretim yoluyla bilimsel
yeterliliklerin gelismesini engelledigine ya da kolaylastirdigina inandigi yonleri
tanimlamistir.  Genel olarak, oOgretmenler baglam temelli bir yaklagimin
uygulanmasiin bilimsel yeterliliklerin gelistirilmesi iki genis faktér grubundan
etkilenmistir: (a) Hem kisisel inanglar1 hem de i¢ (okul diizeyi) ve dis (sistemik)
profesyonel cevre ile iliskileri agisindan mesleki kimlikleriyle ilgili faktorler. (b)
Mesleki gelisimleri ve Ogretim birimlerinin tasarlanmasi, uygulanmasit ve

degerlendirilmesi gorevi ile ilgili faktorlerdir.
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1.11. Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi Konusu ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Stevenson ve dig. (2014) ABD'de Kuzey Carolina'da bulunan ortaokul 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢alismada Yerli Amerikalilarin ¢evre davranislariyla Kafkasyalilardan daha
fazla mesgul olduklarini ve Afrikali Amerikali ve Ispanyol 6grencilerin gevresel bilgi
diizeyinin daha diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore yasam deneyimleri
kiiclik siniflarin tesvik edilmesinden ve okullardaki diisiik gelirle ilgili zorluklarin ele

alinmasindan daha az 6nemli goriindiiglinii belirlemislerdir.

Shepardson ve dig. (2009) calismalarinda yedinci sinif 6grencilerinin kiiresel 1sinma
ve iklim degisikligi hakkindaki diigiincelerini incelemeyi amaglamislardir. 91 yedinci
smif ogrencisine anket uygulanan ¢alismada Ogrencilerin ¢ogu bilim adamlarinin
Diinya atmosferinin 1sindigin1 diistindiigiinii destekledigine diisiinmesine ragmen
birka¢c 6grenci verilerin kiiresel 1sinmay1 destekleyip desteklemediginden emin
olamadi. Buna sebep olarak 6grenciler bu tiir grafiklerin bilim adamlarinin Diinya'nin
iklimini hangi gazlarin etkiledigini anlamalarina yardimci oldugunu ancak atmosferik
karbondioksit seviyeleri ile sicaklik arasinda bir iliski oldugunu gostermediklerini
sOylediler. Sadece iki Ogrenci verinin kiiresel 1sinmayi ve iklim degisikligini
desteklemedigine diistinmektedir. Ayrica Ogrenciler kiiresel 1sinmanin sera
gazlarindan (yani karbondioksit) ve genel olarak hava kirliliginden kaynaklandigin
belirtmislerdir. Ogrenciler biiyiik 6l¢iide atmosferik karbondioksit seviyesindeki artisi

araglara ve fabrikalara bagladiklarini tespit etmislerdir.

Lim ve dig. (2012) ¢aligmalarinda 7. sinifta fotosentez kavraminin ekolojik gorevinin
ogretim ile nasil degistigini incelemislerdir. Ekolojik gorev iki yontem kullanilarak
analiz edilmistir birincisi kavramlarin ¢esitliligindeki degisiklik ikincisi ise
kavramlarin sikligt ve kavramlarin gorelilik puanina dayanan kavramlarin
yakinlarindaki degisimdir. Fotosentez kavrami, dort alanda analiz edildi. Bunlar:
fotosentez, fotosentez liriinleri, fotosentez reaktifleri ve ¢evresel faktorler. Calismada
kavramlarin cesitliliginin azalmasi, bilimsel kavramlarin siklik ve gérecelik puaninin
artmast ve bilimsel kavramlarin Ogretimle yakinligmmin artmasi sonuglarma

ulamislardir.

Fan ve dig. (2010) calismalarinda ortaokul ekoloji miifredatinda web tabanli sinav

oyunu benzeri bir bi¢cimlendirici degerlendirmenin 6grencinin dgrenmesi lizerindeki
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etkinligini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Yedinci sinifta 194 6grenci ile yapilan
calismada “GAM-WATA” (WATA sisteminin Oyun Degerlendirme Modiilii) adinda
¢evrimi¢i oyun benzeri stratejileri olan bi¢imlendirici bir degerlendirme modiilii
kullanmislardir. Calisma sonucunda GAM-WATA'nin etkinliginin 6grencilerin
dgrenmesi iizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Ozellikle diisiik seviyeli on bilgi
seviyesine sahip Ogrencilerin 6grenme etkinliginde onemli bir fark oldugunu ve

yuksek etki biiytlikliigii tespit etmislerdir.

Angelini ve dig. (2011) calismalarinda ortaokul ve lisans Ogrencilerini iceren gevre
bilimi egitimi faaliyetlerinde 6grencilerin 6grenmelerini test etmeyi amaglamistir.
Brezilya’da ii¢ okulla yapilan calismada oryantasyonlu yiiriiylis, sucul bocek
orneklemesi ve mikroskop altinda tanimlama etkinlikleri gerceklestirildi. Calisma
sonucunda giinliik aktiviteler, 6zellikle ele alinan konularin 6grenciler i¢in tamamen
yeni oldugu icin aktivitelerin ikinci ve igiincii gilinlerinde &grencinin bilgisini

arttirdigini tespit etmislerdir.

Nurbaety ve dig. (2015) ¢alismalarinda 6grencilerin fotosentez ile ilgili bitki yapist
hakkindaki yanlis algilarini teshis etmeyi ve yanlis anlamalarinin nedenini belirlemeyi
amaglamistir. 8. sif Ogrencileriyle yiiriitiilen g¢aligmada veriler 32 6grencinin
gizimleri, rOportajlari ve anketlerinden elde etmislerdir. Caligma sonucunda
ogrencilerin ¢izimlerinin ¢ogunlukla fotosentez ile ilgili olarak bitki yapis1 kavraminda
bulunan kismi anlayist ve ¢esitli kavram yanilgilarii gosterdigini ortaya
koymuslardir. Bu bulgular ise 6grencilerin, fotosentezin ne zaman gergeklestigini,
fotosentezin yerini, fotosentez kavramina iliskin bitkinin yapisin1 ve fonksiyonunu
belirleme konusunda belirsiz bir anlayisa sahip olduklarini gériisme sonucu tespit
etmislerdir. Ogrencilerin yanls anlama nedenleri grencilerin kendisinden ve gevre ile
etkilesimlerinden kaynaklandigini belirlemislerdir Cizim yontemi ve rdportaj
ogrencilerin bu konuyla ilgili yanilgilarmmi 1yi1 bir sekilde arastirmak icin

uygulamiglardir.

Volk ve Cheak (2003) ¢aligsmalarinda ¢evre egitimi programinin 6grenciler, veliler ve
topluluk tizerindeki genel etkisini degerlendirmislerdir. 5. ve 6. sinif derslerinde bes
yil boyunca uygulanmakta olan program, ogrencilerin toplumlarindaki cevresel

konulara derinlemesine bakmalari, veri tabanli fakat yansitici kararlar almalarina
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yardimc1 olmak i¢in tasarlamislardir. Aragtirma sonucunda ¢evre egitimi programinin
niteliginin 6grencilerin ve yetiskin katilimcilarin kiiltiirel tanimimi korudugunu,

Ogrencinin basarisin1 olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir.

MacNeal ve Shukan (2019) calismalarinda Ogretmenler siniflarinda kolayca
uygulayabilecekleri ucuz, iyi yapilandirilmis ve erisilebilir bir proje tabanli ders
olusturmay1 amaclamiglardir. Bunu basarmak i¢in 0grenciler fotosentez konusunu
Ogreten bir oyun gelistirmistir. Bu oyun etrafinda gelistirilen bir ders plan1 daha sonra
deneysel olarak bir sinifta uygulanmistir ve bu deneme calismasinin gozlemsel
verileri, simiilasyon oyununu 6grenciler i¢in daha ilgi cekici ve faydali kilmak
amaciyla gelistirmek icin kullanilmistir. Caligma sonucunda karmasik fotosentez ve
besin aglart konularini kolayca Ogrenilmesini saglayan bir oyun gelistirildigini

gbzlemislerdir.

Wichaidit ve dig. (2011) calismalarinda Taylandli ortaokul 6grencilerin analoji ve
model ile fotosentez konusunu oOgrendikten sonra kavramsal degisimlerini
incelemislerdir. 7. smif Ogrencileriyle yapilan ¢alismada verileri anket ile elde
etmislerdir. Fotosentez etkinliginin modellenmesi, Ogrencilere bitkilerin nasil
olustugunu anlama firsat1 vermistir. Ogrencilerin bitki besinlerinin kkeni, fotosentez
icin gerekli maddeler, fotosentez {iriinleri ve klorofilin rolii gibi bircok yonden

alternatif kavramlar ortaya koydugunu gozlemislerdir.

Christensen ve Knezek (2015) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin olumlu ¢evresel
degisimini saglamak, ogrencilerin iklim degisikligine odaklanarak ¢evreye yonelik
inan¢ ve amaclarini belirlemek i¢in iklim degisikligi tutum anketi olusturmuslardir.
Ortaokul Ogrencilerinin g¢evre ve iklim degisikligine karst duyduklar1 duygusal
tepkilerin 6l¢iilmesindeki boslugu doldurmak i¢in anket meydana getirmislerdir.
Egitimciler bu anketi miidahale Oncesi tutum degisikliklerini degerlendirmek ve
secilen ogrenci gruplarindaki farkliliklar belirlemek i¢in faydali bulmuslardir. Daha
fazla gelisme, yeni yapilarin eklenmesinin yani sira, anketin farkli popiilasyon alt

gruplart ile test edilmesini de igermeyi hedeflemektedirler.

Meng ve Trudel (2017) calismalarinda 6grencileri geri doniistime tesvik etmeyi
amaclamislardir. Genis, ¢evre odakli bir ilkokulda yapilan dort haftalik bir saha

calismasinda, negatif degerli ifadelerin (yani kirmizi kaglt yiizlerin) ¢op kutularina
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yerlestirilmesinin geri doniistiiriilmiis malzemenin oranini%?22'den%44'e ¢ikardigi
tespit etmislerdir. Daha sonra, taninmig bir iiniversitede yapilan kontrollii bir
laboratuvar ¢alismasiyla negatif olarak degerlendirilmis ifadenin, verilen belgelerini
geri doniistiiren Ogrencilerin ylizdesini%46'dan%62'ye ¢ikardig1 belirlemislerdir.
Calisma sonucunda ifadeleri mevcut g¢evre egitiminin bir tamamlayicist olarak
kullanmak hem yasli hem de geng 6grencilerin geri doniisim davraniglarini olumlu

yonde degistirmek i¢in kolayca uygulanabilir bir teknik oldugunu gozlemlemislerdir.

Shome ve Natarajan (2012) caligmalarinda 8. Sinif 6grencilerinin enerji anlayislarini
kesfetmek i¢in tasarlanmis ¢ok cesitli aktivitelerin yer aldig1 enerji ve ¢evre konusunda
kisa bir kurs gelistirmislerdir. Gelistirilen kurs; konferanslar, tartismalar, deneyler,
yazma, ¢izim, sunma, drama- c¢evre, enerji ve glinliikk yasamla iliskileri gibi cesitli
aktiviteler igermektedir. Etkinliklerin bazilar1 6grencilerin mevcut anlayiglar
arasindaki kavramsal catigmalari vurgulamak ve c¢Ozmek igin Ozel olarak
tasarlamislardir. Calisma sonucunda kursun enerji verimliligi i¢in zengin olanaklar
sundugunu, 6grencilerin okul konularindaki fikirlerini ve anlayiglarini teshis etmeye
yardimci oldugunu ve farkli okul konularindan bilgi ve becerilerini daha derin bir

cevre anlayigina entegre ettigini tespit etmislerdir.

Espinoza (2017) calismasinda 6gretmen ile is birligi i¢inde arastirmaci tarafindan
gelistirilen birgok aktif O6grenme etkinligine 132 sekizinci sinif 6grencisinin
katilmasin1 amaglamistir. Bu aktiviteler 6grencilerin fotosentez siirecini anlamalarini
arttirmay1 saglamak amaciyla yapilmistir. Calisma sonucunda daha kiigiik bir sinif
boyutunun (12-15 6grenci) 6gretme konusunda daha iyi oldugunu, ortaokul 6grencileri
uygulamal1 etkinliklerden hoslandigini ve ogretmen ile isbirligi iginde faaliyetler

gelistirmenin dersleri 6grenciler i¢in daha faydali hale getirdigini tespit etmistir.

Byun ve Kim (2010) caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin fotosentez kavramini
ogrenmesinde kullanilan analojileri kullanarak 6grenci merkezli 6gretimin etkilerini
arastirmay1 amaglamiglardir. 8. Sinif 68rencileri lizerinde yiirtittiikleri ¢calismalarinda
analoji kullanan 6grenci merkezli 6gretimin, fotosentez kavramlarini ve dgrencilerin
fen dersine karg1 tutumlarin1 anlamada geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili
oldugunu belirlemislerdir. Analojilerin ayrica dgrencilerin 6nceki bilgilerini aktive

ederek, hedef kavramin yapisal ozelliklerine odaklanarak ve bilgiyi ayrinti hale
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getirerek, fotosentez kavraminin anlasilmasinin gelistirilmesine katkida bulundugunu

tespit etmislerdir.

Kamarainen ve dig. (2013) calismalarinda Yerlesik 6grenme teorisi baglaminda
konumlandirilan EcoMOBILE projesi, artirilmis bir gerceklik deneyimini, yerel bir
golet ortamina daha uzak bir yolculuk sirasinda birlestirmislerdir. Bu iki teknolojiyi
birlestiren etkinlikler, ortaokul 6grencileri i¢in ekosistem bilimi 6grenme hedeflerini
ele almak ve su kalitesi 6lgiimlerini anlamalarina ve yorumlamalarina yardimci olmak
tizere tasarlanmistir. Calisma sonucunda 6gretmenler, birlesik teknolojilerin, goletle
ve sinif arkadaslariyla 6gretmen etkilesimi yerine 6grenci merkezli bir formatta
etkilesimi destekledigini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica Ogrencilerin  bu
teknolojiler olmadan yapilan onceki gezilere gore tipik olandan ziyade su kalitesi
Olclim prensiplerini daha iyi anladigini ve 6grencilerin bilimsel uygulamaya benzer
aktivitelere katilma firsatlarini geniglettigini bildirmislerdir. Genel olarak 6grencilerin
anketleri ve Ogretmen geribildirimlerinin sonuglari, bu teknolojiyi 6gretme ve

o6grenme i¢in kullanmanin bir¢ok yarar1 oldugunu tespit etmislerdir.

Yilmaz ve dig. (2004) caligmalarinda Tiirk 6grencilerin ulusal miifredatta sunulan
cevresel sorunlara iligkin goriislerini ve bu goriislerin cinsiyete, not seviyesine, 6nceki
fen Dbasarisina, sosyo-ekonomik duruma gore nasil degistigini belirlemeyi
amaclamislardir.4.ve 8. Siniflarda uygulanan calismada veri toplama araci olarak
tutum 6lgegi kullanmislardir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina
erkek 6grencilere gore daha fazla destek gosterdigini ortaya koymuslardir. Ayrica aile
geliri yiiksek 6grenciler ve kentsel alanlarda yasayanlarin, ¢evre sorunlaria karsi
diisiik gelirli ailelere ve banliy0 alanlarinda yasayanlara gore daha olumlu tutum

sergilediklerini tespit etmislerdir.

Ryoo ve Linn (2010) 7. siif 6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismalarinda etkilesimli
gorsellestirmeler kullanarak teknolojiyle gelistirilmis bir arastirma bilimi projesiyle
Ogrencinin fotosentezdeki enerji akisini anlamadaki ilerlemesini arastirmiglardir.
Caligsma sonucunda dgrenciler fotosentezde enerji kaynagi, enerji doniisiimii ve enerji

aktarimi konularinda 6nemli kazanimlar elde ettiklerini belirlemislerdir.

Millan Otoya (2015) calismasinda ortaokul 6grencileri arasinda iklim degisikligi,

deniz seviyesi ve deniz seviyesinin yiikselisini anlama derecesini belirlemeyi
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amaglamistir. 7. ve 8. Smif 6grencileriyle gergeklestirdigi calismasinda verileri agik
uclu sorular ve cizimler ile elde etmistir. Ogretilen konularda 6grencilerin kavram
yanilgisi oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler iklim ve iklim degisikligini genellikle es
anlamli olarak kullanmiglardir, deniz seviyesi genellikle su derinligi olarak

tanimlamiglardir.

Nalgact ve Beldag (2012) calismalarinda ilkdgretim 7. ve 8. sinif ¢grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin belirlenmeyi amaglamislardir. Tarama modeli kullanarak
yuriittiikkleri arastirmada verileri ¢evre tutum 6lcegi ile elde etmislerdir. Calismalarinda
ogrencilerin cinsiyeti, 0grenim gordikleri smif diizeyi, ailelerinin aylik geliri
degiskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Peker ve Yal¢in (2019) ¢alismalarinda enerji kaynaklari ve geri doniisiim konusunun
ogretiminde jigsaw teknigi kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve fene
yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ortaokul 8. sinif 6grencileri
lizerinde yar1 deneysel olarak yiiriittiikleri ¢alismada veri toplama araci olarak,
akademik basar1 testi ve tutum o6lcegi kullanmislardir. Calisma sonucunda; jigsaw
teknigini igeren tasarimin ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi fen bilimleri
dersi ve fen 6grenme yaklasimlarina yonelik tutum son testleri iizerinde ise anlamli bir

etkisi olmadigini ortaya koymuslardir.

Akgiin ve dig. (2014) calismalarinda teknoloji destekli O6gretimin 8. Simif
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemeyi
amaglamiglardir. Calismada “Canlilar ve Enerji Iliskileri {initesi icin dort haftalik
Ogretim stlireci uygulamiglardir. Verileri basari testi ile bilimsel siire¢ becerileri testiyle
toplamislardir. Caligma sonucunda teknoloji destekli 6gretimin 8. sinif 6grencilerinin
fen dersindeki akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini artirdigini

belirlemislerdir.

Bacanak ve dig. (2011) ortaokul 8. sinif fen bilimleri dersi canlilar ve enerji iligkileri
tinitesindeki besin zincirinde enerji akisi ve madde dongiileri konular1 kapsaminda
ekosistem konusunun 6gretiminde bilgi haritalama tekniginin anlamli 6grenmeye olan
etkisini arastirmay1 amacladiklar1 ¢alismalarinda veri toplama araci olarak basari testi

kullanmiglardir. Calisma sonucu deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
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oldugunu tespit etmislerdir. Buradan ekosistem konusunun bilgi haritalama teknigi ile
Ogretilmesinin, o6grencilerin basar1 dilizeyini artirmada etkili oldugu sonucuna

ulagmuslardir.

Bozan (2011) ¢alismasinda ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programi
“Insan ve Cevre” iinitesindeki ogrenci kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin
belirlemeyi amaclamistir. Ortaokul 7. sinif 6grencileri lizerinde yiiriittiigii ¢alismada
verileri basar1 testi ve tutum 6lcegi ile toplamistir. Calisma sonucunda 6grencilerin fen
bilimleri dersi karne notlari, ailelerin 6grencilerin derslerine yardimer olmalariyla 6n
test ve son testteki kazanimlara erisme durumlarmin Ggrencilerin basarilarini
arttirmada ve belgesel izleme sikliginin 6grencilerin derse karsi tutumunu arttirmada
etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun disinda 6grencilerin, cinsiyeti, annelerinin ve
babalarinin egitim durumu, belgesel izleme sikligi, fen bilimleri ile ilgili dergilerin
takip etme sikligi, haftalik bilgisayar oyunlarina ayrilan zamani, haftalik internet
kullanim1 ve kardes sayisinin basarida etkili olmadigi; ailenin 6grencinin derslerine
yardimc1 olmasi, annenin ve babanin egitim durumu, fen dergilerinin takibi,
bilgisayarda oyun oynamasi, internet kullanimi, kardes sayisi, fen ve teknoloji karne

notlarmin tutuma etkisi olmadig belirlenmistir.

Ozkan (2011) ¢alismasinda ortaokul 8. siif fen bilimleri dersi canlilar ve enerji
iligkileri tinitesi deneylerinde deney raporu olarak V-diyagrami kullaniminin Klasik
deney raporlar1 kullanimina kiyasla 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri, bilimsel
stire¢ becerileri ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlar {izerine etkisini aragtirmay1
amaclamistir. Ortaokul 8. smif Ogrencileri ilizerinde ylriittiigii ¢alismasinda veri
toplama araci olarak akademik basari testi, bilimsel silire¢ becerileri testi ve tutum
Ol¢egi kullanmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesinde
birbirine denk oldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilere gore akademik basarilarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin
daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin tutum
Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin kontrol grubu &grencilerin tutum
Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasindan yiliksek olsa da bu puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 belirlemistir. Sonug

olarak fen bilimleri laboratuvarlarinda V-diyagramlari, klasik deney raporlarina gore
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daha etkili oldugunu ve klasik deney raporlarinin yerine kullanilabilecegini ortaya

koymustur.

Degirmenci (2011) calismasinda fen bilimleri dersinde canlilar ve enerji iliskileri
linitesinin  Ogretilmesinde proje tabanli 6grenmenin Ogrenci basarisina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Ortaokul 8. sinif 6grencileri tizerinde yiiriittiigii caligmasinda
veriler, basar1 testi ile toplanmigtir. Calisma sonucunda proje tabanli dgrenme
yaklasimiyla islenen derslerin Ogrencilerin basarilarini arttirdigi belirlenmistir.
Geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersindeki basarilarini etkilememistir. Proje tabanl 6grenme yaklagiminin
uygulandigir deney grubuyla geleneksel yaklasima dayanan ogretimin uygulandigi

kontrol grubunun son testleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Topallt Arslan (2012) calismasinda 8. smif fen bilimleri dersi canlilar ve enerji
iligkileri konusunda degerlendirme amaciyla kavram haritalarinin kullanilabilirligini
tespit etmeyi amaglamistir. Ortaokul 8. smif Ogrencileri {lizerinde yiirittigii
calismasinda veri toplama araci olarak kavram basar testi, kavram haritalari, goriis
anketi kullanmistir. Kavram haritalarinin degerlendirme amaciyla kullanilabilecegi
sonucuna ulagmistir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarindan olan ¢oktan
secmeli test ile alternatif 6lgme ve degerlendirme araclarindan olan kavram haritasi
arasinda pozitif yonde yiiksek iligki belirlenmistir. Fakat kavram haritasinin yaratici
yetenekleri gelistirmede, yanlis Ogrenilenleri belirlemede, kavramlar arasindaki

iliskiyi ortaya koymada, bilgiyi analiz etmede daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Cokadar ve Cihan Yilmaz (2010) ¢alismalarinda yaratict drama temelli 6gretimin
yedinci siif dgrencilerinin ekoloji ve madde dongiileri iinitesindeki fen basarilari
tizerindeki etkisini ve fen bilimlerine yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamislardir.
Calismada verileri basar1 testi ve tutum Olcegi ile elde etmislerdir. Arastirma
sonucunda her iki grubun ekoloji kavramlarindaki basariya gore ortalama puanlari
deney grubu lehine bilime yonelik tutumlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymuslardir.

Temur ve dig. (2017) calismalarinda “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesinin
ogretiminde bilgisayar destekli animasyon tekniginin 6grenci basarisi lizerindeki

etkisinin incelemeyi amaclamiglardir. Ortaokul 8. smif Ogrencileri {lizerinde yari
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deneysel olarak yiiriittiikleri ¢alismada veri toplama araci olarak basar1 testi
kullanmiglardir.  Arastirma sonucunda bilgisayar destekli animasyon ile
gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin basarilar gelistirmede daha etkili oldugunu

tespit etmislerdir

Erdemir (2012) ¢aligmasinda ilkdgretim okullarinda 8. siif 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersi programinda yer alan “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesinin
animasyonla ders anlatim yontemi uygulanarak islenmesinin 6grenci basarisina
etkisini arastirmistir. Ortaokul 8. sinif 6grencileri tizerinde yuriittiigii galismasinda veri
toplama araci olarak basari testi kullanmistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. S6z konusu bu farkin da

deney grubu lehine oldugunu tespit etmistir.

Altunbey (2013) ¢alismasinda {lkdgretim 8. smif fen ve teknoloji dgretim programinda
yer alan “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi i¢in gelistirilen klasik ve web tasariml1
yapilandirilmis gridlerin 6grencilerin basarilarina, fen ve teknoloji dersi ile bilgisayara
yonelik tutumlarina olan etkisi arastirmistir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirici
tarafindan klasik ve web tasarimli yapilandirilmis gridler gelistirmistir. ilkdgretim 8.
siif 0grencileri iizerinde yar1 deneysel olarak yiriittiigii calismasinda veri toplama
arac1 olarak basar1 testi, fen ve teknoloji tutum o6lcegi ile bilgisayar tutum oSlgegi
kullanmistir. Calisma sonucunda basari testinden elde edilen bulgulara gore son test
sonuglarinda deney grubu grencilerinin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugunu
ve istatistiksel agidan kontrol grubundan O6nemli bir farkliligi oldugunu
gozlemlemistir. Ayrica fen ve teknoloji tutum 6l¢eginin son test sonuglarina gore fen
ve teknoloji dersine karsi kontrol grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
gozlemlemistir. Deney grubunda bilgisayar tutum 6l¢eginden elde edilen 6n test son
test verilerine gore anlamli bir farkliik gozlememistir. Caligmadan elde edilen
verilerden hareketle web tasarimli yapilandirilmis gridlerin 6grencilerin basarisinda,

fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlarinda etkili oldugu oldugunu tespit etmistir.

Eraslan Giiney (2015) ¢alismasinda ortaokul 8. sinif fen bilimleri dersi “Canlilar ve
Enerji Iliskileri” fiinitesi “Yenilenebilir Enerji Kaynaklari” konusunun Lego®
Mindstorms EV3 Egitim Seti ile Lego® Yenilenebilir Enerji Seti kullanilarak

Ogretilmesini saglamay1 ve Ogrencilerin bu siirecte de§isen akademik basar1 ve
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yaraticilik diizeylerini incelemeyi amaclamstir. Ilkdgretim 8. siif dgrencileri
tizerinde tek gruplu on test son test modeli kullanarak yiiriittiigli ¢calismasinda veri
toplama aracit olarak Kisisel Bilgi Formu, Basar1 Testi ve Yaraticiik Olgegi
kullanmistir. Calismanin sonucunda gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarisinda anlamli farklilik gosterdigini fakat yaraticilik diizeylerinde anlamli

farklilik gostermedigini belirlemistir.

Akgiin ve dig. (2015) ¢alismalarinda sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
“Hiicre Béliinmesi ve Kalitim” ve “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitelerinde gecen
kavramlar1 giincel hayattan hangi olgu ve olaylarla iliskilendirdiklerini diger bir
deyisle giincel hayata nasil transfer ettiklerini incelemislerdir. Calismada betimsel
yontem kullanilmis olup Ogrencilerin "Hiicre Boliinmesi ve Kalitim" {initesi ile
"Canlilar ve Enerji Iligkileri" iinitesi konularinin sonlarinda dagitilan bos kagitlara
kendi ciimleleriyle sorulara cevap vermelerini istemislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin konular1 giincel hayatla iliskilendirme durumlarinin diisiik oldugunu ve

verilen drneklerin ¢ogunlukla ders kitabinda olan 6rnekler oldugunu belirlemislerdir.

Ulum ve Ercan Yalman (2018) ¢alismalarinda fen bilimleri dersinde proje gorevi
olarak verilen dijital hikaye hazirlamanin ders basarisi diisiik, bilgisayarda ¢ok vakit
geciren dgrenciler iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ogrencilere proje
Odevi olarak fen bilimleri dersi enerji kaynaklari konusuyla ilgili dijital hikaye
hazirlamalarini istemislerdir. Ortaokul 8. simif 6grencileri lizerinde eylem arastirmasi
olarak ytrtittiikleri ¢alismalarinda verileri yar1 yapilandirilmig goriisme ve basari
testiyle toplamiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin genel olarak dijital hikayeyi
sevdiklerini, bu siirecte eglenerek 6grendiklerini ve 6grencilerin ¢ogunun fen dersine
kars ilgilerinin arttigini tespit etmislerdir. Basar1 testi sonucunda ise Ogrencilerin

enerji kaynaklar1 konusundaki bilgi seviyelerinde yiikselme oldugunu belirlemislerdir.

Oztas (2016) ¢alismasinda Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji iliskileri”
initesinin bilgisayar destekli 7E model 6grenim yontemi ile 6gretilmesinin 8. sinif
ogrencilerinin akademik bagarisina etkisini belirlemektir. Ortaokul 8. sinif 6grencileri
tizerinde yar1 deneysel olarak yiiriittiigli calismasinda veri toplama araci olarak konu
analiz testi kullanmistir. Caligmanin sonucunda 6n test sonuglarina gore gruplarin esit

oldugunu belirlemistir. Son test sonuglar1 degerlendirildiginde akademik basari
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acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olmadigini tespit etmistir.
Fakat arastirmada son test puan ortalamalari, bilgisayar destekli 7E 6grenme modeli
egitiminin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol

grubundan ytiiksek oldugunu gézlemlemistir.

Boyac1 (2016) ¢aligmasinda fen bilimleri dersinde animasyon uygulamalarinin 6grenci
akademik basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ortaokul 8. simif 6grencileri
lizerinde yliriittiigli calismasinda veri toplama araci olarak basari testi kullanmistir.
Calisma sonucunda deney grubuna uygulanan animasyonlarla desteklenmis
yapilandirmaci yaklasim, kontrol grubuna uygulanan yapilandirmaci yaklagimdan

daha ¢ok akademik basariy1 arttirdig: tespit edilmistir.

Zeytinli Unal (2018) calismasinda 8. smif “Canlilar ve Enerji iliskileri” {initesinin
modeller kullanilarak &gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarima ve fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisi aragtirmigtir. Ortaokul 8. sinif 6grencileri
tizerinde yar1 deneysel olarak yiiriittiigii calismasinda veri toplama araci olarak basari
testi ve fen bilgisi tutum 6lgegi kullanmigtir. Basari testinden elde edilen veriler analiz
edildiginde 8. simif “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesinin modeller kullanilarak
Ogretiminin deney grubu &grencilerinin akademik basarilarint ve Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlarini artirdigini tespit etmistir. Bununla birlikte fen bilgisi tutum
Olceginin son Olclimleri analiz edildiginde deney ve kontrol grubu ogrencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olusmadigini gézlemlemistir. Calismada, igerisinde
soyut ve anlasiimasi zor kavramlari iceren “Canlilar ve Enerji iliskileri” {initesinin
ogretiminde modellerle 6gretim yonteminin etkili oldugu ve 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigi sonucuna ulagmistir.

Suri Koksal (2018) calismasinda gizimlerle desteklenmis “Canlilar ve Enerji Iligkileri”
konusunun ortaokul 8. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve gorsel
materyalleri anlamalaria etkisi incelemistir. Ortaokul 8. smif 6grencileri lizerinde
karma desen kullanarak yiiriittiigii calismasinda nicel verileri akademik basar1 testi,
coktan seg¢meli sorular ve gorsel materyali anlama testiyle; nitel verileri dgrenci
cizimleri ve ac¢ik uclu sorularla toplamistir. Ders planlarint SE modeline gore
hazirlamis ve uygulamistir. Calisma sonucunda ¢izim yoOnteminin 6grencilerin

akademik basarilarim1 arttirdigini, agik uclu sorulara verilen cevaplar ve ¢izim
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Ol¢iimleriyle kavram yanilgilariin bir kismmin giderildigini, gorsel materyallerde

bulunan ayrintilar1 ve olaylar1 ¢éziimlemelerini kolaylastirdigini belirlemistir.

Acet (2019) calismasinda 8. siif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji iliskileri”
tinitesinin fen bilimleri dersinde 6grenilen kavramlarin giinliikk yasama uygulama
diizeyleri, 6grenilen bilgilerin giinliikk yasama aktarabilme diizeyleri ile fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirmistir. Ortaokul 8. Sinif 6grencileri tizerinde
yuriittiigii caligmasinda veri toplama araci olarak akademik basari testi, fen bilgisi
tutum 6l¢egi ve giinliik yasama aktarim testi kullanmistir. Calisma sonucunda giinliik
yasama aktarim diizeyleri incelendiginde Ogrencilerin sadece %14,41°i dogru bir
sekilde aktarim gerceklestirdigi, %10,88’1 yanlis cevap verdigi, %32,94’i konu
iligkisiz, %4,41°1 agiklama iliskisiz, %9,70 agiklama yanlis, %27,64’1i ise aciklamay1
eksik yaptig1 tespit etmistir. Ayrica canlilar ve enerji iliskileri basar testi ile giinliik
yasama aktarim testi ve fen bilimleri tutum Olgegi arasindaki korelasyon

incelendiginde pozitif yonde anlamli bir iliski gdzlemlemistir

Marulcu ve Hobek (2014) ¢alismalarinda 6rnek teskil etmesi agisindan miihendislik
dizayn yaklasimina uygun alternatif enerji kaynaklari ile ilgili etkinlik planlari
olusturmay1 amacglamislardir. Ortaokulu 8. Siif 6grencileri lizerinde yirittiikleri
calismada veri toplama araci olarak basar testi kullanmislardir. Elde edilen bulgulara
gbre mithendislik dizayn yontemi ile de etkin bigimde fen 6gretimi yapilabilecegi

sonucuna ulagmislardir.

Cetiner ve Unal (2018) calismalarinda sekizinci sinif fen ve teknoloji dersinde yer alan
“Madde Dongiileri, Geri Doniisiim ve Enerji Kaynaklar” konusunun 6grencilerin
cevre bilinci tizerindeki etkisi incelemislerdir. Ayni zamanda, Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan belirlenen kazanimlara uygun olarak okullarda yapilan g¢aligsmalarin
etkinligi incelemislerdir. Ortaokul 8. Siif 6grencileri iizerinde yiiriittiikleri ¢alismada
veri toplama araci olarak ¢evre bilinci 6lgegi kullanmislardir. Calisma sonucunda
ogrencilerin gevre bilinci durumunun yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin
geri dontlisiim ve su tasarrufunda basarili olduklari, ancak ekonomik biyoyakitlarin,
asit yagmurlarimin, giines ve riizgar enerjisinin nasil oldugu konusunda siipheli
olduklarmi gormiislerdir. Kiz 6grencilerin ¢evre bilincinin erkeklerden daha fazla

oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin ve farkindalik diizeyinin okullar degistik¢e

61



farkli oldugunu gozlemlemislerdir. Gelir diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklarinin ¢evre
bilincinin digerlerine gére daha yiiksek oldugu belirlemislerdir Ebeveynlerin egitim
seviyelerinin 6grencilerin ¢evresel farkindalik seviyelerini 6nemli Olglide etkiledigi
bulmuglardir. Son olarak 6grencilerin akademik basarilar1 ylikseldiginde ¢evre bilinci

seviyelerinin yiikseldigi sonucuna varmislardir

Ozdemir ve dig. (2013) calismalarinda ortaokulun tiim kademelerde okuyan
ogrencilerin benlik saygi diizeylerini ve siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarini
karsilastirmay1 ve incelemeyi amaglamislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin benlik
saygl diizeylerinde ve siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinda cinsiyetin etkisi
olmamustir. 8. Siif grencilerinin benlik saygi diizeylerinin ve stirdiiriilebilir cevreye
yonelik tutumlarinin diger sinif seviyelerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlari
ile benlik saygi diizeyleri arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Unal (2011) ¢aligmasinda ortaokul &grencilerinin gevreyle ilgili bilgi ve tutumlari
belirlenerek mevcut durumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri yer ve sinif diizeyine
etkisini incelemeyi amacglamistir. Ortaokul 6grencileriyle yiiriittiigii ¢aligmasinda veri
toplama araci olarak ¢evre bilgi anketi, cevre tutum Olcegi ve yar1 yapilandirilmig
gorlismeler kullanmistir. Calisma sonucunda cinsiyet, 6grenim gordiikleri yer ve siif
diizeyi degiskenlerine gore Ogrencilerin cevreyle ilgili bilgileri ve tutumlarinin
degistigini sinif diizeyi ve 6grenim goriilen yerin ortak etkisine gore ise degismedigini
tespit etmistir. Gorlisme sorularinin sonuglart sonucu 6grencilerin ¢evre kavramlariyla
ilgili bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve bazi kavram yanilgilart oldugunu

gbzlemlemistir

Cetin ve dig. (2017) ¢alismalarinda fen bilimleri dersinde uygulanacak siirdiiriilebilir
yasama yoOnelik ekolojik ayak izi egitiminin Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
tutum ve davranis diizeylerine etkisini arastirmay1 amaclamislardir. Ortaokul 8. simif
ogrencileri iizerinde yar1 deneysel olarak yiiriittiikkleri calismada veri toplama araci
olarak cevre sorunlarina yonelik tutum ve davranis 6lgegi kullanmiglardir. Arastirma

sonucunda siirdiiriilebilir yasama yonelik verilen ekolojik ayak izi egitimi
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uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve davranislarini

gelistirdigini tespit etmiglerdir.

Mahanoglu (2019) ¢alismasinda ortaokul 5.ve 8. sinif 6grencilerinin kiiresel 1sinmayla
ilgili bilgi ve algilarini1 incelenmeyi amaglamistir. Calismalarinda kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi belirleme 6lgegi ve kiiresel 1sinma algi 6lgegi veri toplama araci olarak
kullanmigtir. Calisma sonucunda Ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerine
cinsiyetin etkisi olmadigin1 belirlemistir. Caligmaya katilan 6grencilerin  simif
seviyeleri ile kiiresel 1sinma bilgi ortalamalar1 arasinda ve okul degiskeni ile
ogrencilerin kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik algi ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik oldugunu belirlemistir. Bunun disinda 6grenci goriislerine gore kiiresel
1sinma, sera etkisi ve ozon tabakasinin incelmesi konularinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini tespit etmistir.
1.12. Uzaktan Egitimle Ilgili Yapilan Cahsmalar

Yigit ve dig. (2011) calismalarinda tiniversitede temel bilgi teknolojileri kullanimi
dersini farkli yillarda, yliz yiize ve uzaktan egitimle alan Ogrencilerin basari
diizeylerini karsilastirmay1 amaglamislardir. 523 &grenciyle gergeklestirdikleri
calismada Ogrenciler arasinda benzer sartlart olusturmak i¢in iki 6grenci grubunun,
ayni 0gretim programinda olmalar1 saglamislardir. Birinci grup, belirli bir 6gretim
elemantyla dersi yiiz yiize egitim ile ikinci grup ise ayn1 6gretim elemanindan, bu dersi
uzaktan egitim yolu ile alan 6grencilerden belirlemislerdir. Calisma sonucunda yiiz
yilize egitim daha basarili oldugunu ve uzaktan egitimdeki basarinin da yliz yiize

egitime yakin oldugunu tespit etmislerdir.

Giiliimbay (2005) calismasinda yiiksekogretimde webe dayali ve yiiz ylize ders alan
ogrencilerin Ogrenme stratejileri ile bilgisayar kaygi durumlarinin 6grencilerin
basarilar ile iligkisini ortaya koymay1 amag¢lamistir. Yar1 deneysel olarak yiiriittiigii
calismasinda veri toplama araci olarak biligsel 6grenme stratejileri dlcegi, bilisotesi
O0grenme stratejileri 6lgcegi ve bilgisayar kaygi 6lcegi olmak iizere ii¢ 6lgek ve basari
testi kullanmistir. Caligma sonucunda webe dayali ve yiiz yiize 6gretim yapilan
gruplarda yer alan Ogrencilerin son-test biligssel ve bilisdtesi 6grenme stratejileri

arasinda farklilik olmadigini, yiiz yiize 6gretim yapilan gruptaki 6grencilerin 6grenme
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kaygilar1 ve basarilari, webe dayali 6gretim yapilan gruptaki 6grencilere gore daha

yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Karatag (2006) calismasinda internet temelli ve yiiz yiize etkilesim yoluyla sunulan
esit 6grenme deneyimlerinin 6grenme sonuglarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Universite dgrencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada yiiz yiize 6grenme sisteminde
Ogrenen Ogrencilerin 6grendiklerinin internet temelli Ogrenme sistemindeki

ogrencilerin 6grendiklerinden daha kalic1 oldugunu belirlemislerdir.

Urtel (2008) galismasinda yiiz yiize ders alan ile uzaktan egitim yoluyla ders alan
tiniversite Ogrencilerinin akademik basarilarinda farkliliklarin olup olmadigini
arastirmay1 amaglamistir. Calisma sonucunda yiiz yiize ders alan 6grencilerin uzaktan
egitimle ders alan 6grencilerden daha yiiksek akademik basartya sahip oldugunu tespit

etmislerdir.

Campbell ve dig. (2008) calismalarinda yiiz yiize tartisma seminerlerine veya
¢evrimici es zamansiz tartigma gruplarina katilimin web tabanli bir kursta egitim
kazanimi iizerinde farkli etkileri olup olmadigini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Calisma sonucunda ¢evrimigi tartismalari segen 6grenciler, yiiz yiize tartismalar1 secen

ogrencilerden daha yiiksek bagar1 gosterdigi sonucuna ulagsmislardir.

Girsul (2008) calismasinda cevrimi¢i ve yliz yiize problem tabanli 6grenme
yaklasimlariin 6grencilerin basarilarina, matematige yonelik tutumlarina etkisini ve
bu yaklasimlara iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Universitenin bilgisayar
ve Ogretim teknolojileri egitimi boliimii birinci sinifa devam eden 42 6grenciyle
yiriitiilen caligmada veriler; matematige yonelik tutum 6lgegi, performans
degerlendirme 6lgegi (rubric) ve anket ile toplanmistir. Calisma sonucunda ¢evrimigi
ders islenen Ogrencilerin basarilar1 yiiz yiiz yilize ders islenen 6grencilerden daha
yiiksek oldugu belirlemistir. Cevrim i¢i egitim gergeklestirilen Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlardaki puan artisinin daha fazla oldugunu fakat gruplar
arasinda istatiksel fark olmadigini tespit etmistir. Cevrimi¢i ve yliz yiize problem
tabanl 6grenme ortaminda dgrencilere eglenceli gelen unsurlari; sosyallesme, ortak
amaca yogunlagmak, arastirma bilincinin artmasi seklinde belirlemistir. Ayrica
¢evrimigi problem tabanli 6grenme ortaminda dgrenciler yontem olanaklarinin pozitif

etkisi ve yer bagimsizligin1 da goriis olarak ifade etmislerdir. Cevrimi¢i problem
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tabanli 6grenme ortaminda 6grenciler aralarindaki sorunlari; erisim, karar siirecindeki
engeller, teknolojik sikintilar olarak; yiiz yiize problem tabanli 6grenme ortamindaki
ogrenciler yasamis olduklar1 sorunlari; erisim, bayram tatili, final haftasi, grup i¢i

yakinlik derecesi, gérev paylasimi olarak ifade etmislerdir.

Balaman (2018) calismasinda web tabanli uzaktan egitim ile yiiz yilize egitim yapilan
Ogrencilerin internet programciligi dersinde akademik basarisini ve dgrenilenlerin
kaliciligini karsilastirmay1 amaglamistir. Yiiksek okulda okuyan 6grencilerle yapilan
calisma sonucunda Web tabanli uzaktan egitimin yliz yiize egitime gore basariy1

artirmada ve kalicilig1 saglamada daha etkili oldugunu belirlemistir.

Kor ve dig. (2013) calismalarinda meslek yiiksekokulu bilgisayar programciligi
boliimiinli uzaktan ve yiiz yiize egitim olarak alan 6grencilerin basar1 diizeylerini
karsilastirmay1 amaglamistir. Veri toplama araci olarak anketin kullanildig1 ¢calismada
uzaktan egitim goren 6grencilerin yiiz ylize egitim goren 6grencilere gore basarilarinin

daha fazla oldugu sonucuna ulagsmistir.

Callister ve Love (2016) ¢alismalarinda ¢evrimici ve yiiz yiize kurslarin 6grenme
ciktilarini karsilastirmay1 amaglamislardir. Calisma sonucunda yiiz ylize egitim alan
ogrencilerin ayn1 teknolojiyi kullanirken bile ¢cevrimi¢i 6grenenlere gére daha yiiksek

basar1 elde ettigini belirlemislerdir.

Falck ve dig. (1997) K-12 6grencileriyle gergeklestirilen ¢alismada yiiz yiize egitim
ile uzaktan egitim arasinda akademik bagar1 olarak benzer dl¢tide etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Calismalarinda uzaktan egitimle ilgili 6grenciler; yorucu ve zorlu oldugu,
sirekli konsantrasyon gerektirdigi, sikici ve yavas oldugu seklinde goriis

bildirmiglerdir.

Driscoll ve dig. (2012) sosyoloji dersinde ¢evrimigi ve yiiz yiize siif ortamlarinda
tiniversite ~ Ogrencilerinin  performanst ve memnuniyetindeki  farkliliklar
degerlendirmeyi amacglamiglardir. Yar1 deneysel yiirtittiikleri ¢alisma sonucunda yiiz

ylize ve uzaktan egitimin esit diizeyde etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Pmar ve Donel Akgiin (2020) calismalarinda Covid-19 salgimi siirecinde ortaokul

ogrencilerinin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim seklinde islenmesine yonelik
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goriislerini incelemeyi amacglamiglardir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismas: deseni kullanmuslardir. Ogrencilerin goriisleri sonucunda salgin
hastaliktan dolay1r uzaktan egitimi yararli bulduklarini ve uzaktan egitimin fen
konularini tekrar edip pekistirmelerini katkis1 oldugunu, fakat uzaktan egitimle deney
yapilamadigimni ifade etmislerdir. Birebir yapilan egitimler ve deney yapmanin
konular1 daha ¢ok anlamalarini, derse giidiilenmelerini, derslerin eglenceli olmasina
ve arkadaslariyla iletisim kurmalarina sebep olmasindan dolay1 okuldaki egitimi tercih

ettiklerini soylemislerdir.

Geng ve Gilimriik¢iioglu (2020) ¢alismalarinda Covid-19 salgini siirecinde ilahiyat
fakdiltesi 6grencilerinin uzaktan egitimle ilgili goriislerini incelemeyi amaglamislardir.
Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerini kullanmislardir. Caligma sonucunda
ogrenciler uzaktan egitimin vakit tasarrufu, derslere kolay erisme ve dersin tekrarini
yapmay1 saglamasi bakimindan olumlu goriis belirtirken oOrgiin  egitimdeki
sosyallesme olmamasi ve yiiz yiize iletisimden uzak kalmalar1 sebebiyle uzaktan
egitimle olumsuz goriis belirtmislerdir. Bunun disinda 6grencilerin ve Ogretim
elemanlarinin salgindan dolay1 siirece hazirliksiz olmalar1 ve siirecin ne olacagi
konusunda belirsizlik 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin, gevrimi¢i materyal temin

etme konusunda zorluk yasamasina neden oldugunu tespit etmislerdir.

Akgiin ve dig. (2013) calismalarinda uzaktan egitimle 0grenim goren lisansiistii
ogrencilerinin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir Calismada nitel arastirma
modellerinden fenomonolojik arastirma desenini  kullanarak verileri yar
yapilandirilmis bir form araciligi ile toplamislardir. Calisma sonucunda biiyiik oranda
uzaktan egitime yonelik olumlu goriisler belirtmislerdir. Uzaktan egitimi tercih etme
sebebi olarak tiniversitenin cografi yakinliim1 ve uzaktan egitimin zaman ve
mekandan bagimsiz, esnek bir yapisinin olusunu vurgulamislardir ve uzaktan egitimin

en 6nemli probleminin ise teknik altyap1 aksakliklar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Keskin ve Ozer Kaya (2020) ¢alismalarinda Covid-19 salgim siirecinde egitimlerine
uzaktan devam eden Ogrencilerin acil yapilandirilmis web tabanli egitim hakkindaki
geri bildirimlerinin degerlendirilmesini amaglamislardir. 652 tiniversite 08rencisiyle
gerceklestirdikleri galismada verileri anket ile toplamislardir. Calisma sonucunda acil

yapilandirilmis web tabanli egitimle ilgili Ggrencilerin yeterince geribildirim
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alamamasi, Ogrencilerin kendilerini yeterince ifade edemediklerini diisiinmeleri,
ogrendikleri konular1 cabuk unutmalari1 sekline olumsuz goriis belirmislerdir. Acil
yapilandirilmig web tabanli egitim 1ilgili Ogrencilerin bilgiyi kendi hizlarinda
O0grenmelerine belirtilen zamanlarda bilgiye erisebilmeleri agisindan olumlu goriis

bildirmislerdir.

Eroglu ve Kalayci (2020a) calismalarinda {iniversitelerin egitim programlarinda
bulunan Tiirk dili dersinin uzaktan egitimle gerceklestirilmesi konunda o6grenci
goriislerini belirlemeyi amacglamislardir. Betimsel arastirma modelinin kullanildigi
Calismada verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde etmislerdir. Calisma
sonucunda Tiirk dili dersinin uzaktan ve yiiz yiize egitim seklinde gergeklestirilmesine
iliskin olumsuz &grenci goriisleri gogunlukta oldugunu belirlemislerdir. Ogrenciler;
uzaktan ve yiiz yiize egitim olarak gerceklestirilen dersin igeriginin basit ve yeterli
olmadigini, ders islenisiyle ilgili olarak 6gretim elemanlarinin etkili 6gretim yontem
ve tekniklerden yararlanmadigini, 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili olarak sinavlarin
kolay oldugunu ifade etmislerdir. Calismalarinda uzaktan egitimle ilgili derslere
devam zorunlulugunun olmamasindan dolay1r dersleri izleme sorumlulugu
hissetmemeleri, uzaktan egitimde 6gretim elemanina sorun yasadiklari konularda soru
soramamalari, 6grencilerin uzaktan egitim derslerini ciddi bulmamasi ve yeterince
bilgi sahibi olamadiklarini diislinmeleri, 6grenmenin zor gerceklesmesi, ogrenilen
bilgilerin kalici olmamasi, derslere internet iizerinden katildiklar1 i¢in yeterince
sosyallesememeleri seklinde olumsuz goriisler belirtmislerdir. Bunun yaninda uzaktan
egitimle ilgili derslerde devamsizlik sorunun olmamasi, vakit tasarrufu saglamasi,
istedikleri zaman, ders videolarini tekrar tekrar izleyebilmeleri, derse gitmek i¢in yolda
zaman kaybetmemeleri ve derse katilabilmek i¢in para harcamamalar1 seklinde olumlu
goriiler ifade etmislerdir. Yiiz yilize egitimle ilgili ise &grencilerin zaman kaybi
yasamalari, yiiz ylize egitimin maddi zorluk getirmesi, ders esnasinda yasanan
olumsuzluklar ile ilgili olumsuz goriis belirtirken 6gretim elemanina sorun yasadiklari
konularda soru sorabilmeleri, derslerin 6gretim elemaniyla etkilesimli sekilde
islenmesi ve yiiz yiize yapilan egitimle edinilen bilgilerin daha kalic1 olmas1 seklinde

olumlu goriisler belirtmislerdir.

Erkut (2020) calismasinda Covid-19 salginin yiiksekogretimde tetikledigi ve

tetikleyecegi degisimler hakkindaki goriislerini belirtmeyi amaglamistir. Caligmasinin
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sonucunda yiiksekdgretimin salgindan ne kadar etkilenecegini ve geleceginin nasil

olacagini bu donemde alinan kararlar belirleyecegini ifade etmistir.

Nair ve Bindu (2016) ¢alismalarinda harmanlanmis 6grenme stratejisinin ortaokul
Ogrencilerinin biyoloji dersi basarisina, sosyal ve ¢evresel tutumlarina etkisini ortaya
cikarmaktir. Calismada veriler anket yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda
harmanlanmig 6grenme stratejisinin ortaokul Ogrencilerinin sosyal tutumlarint ve
cevresel tutumlarmi iyilestirmek ve biyoloji dersindeki basariy1 artirmak igin etkili bir

yontem oldugunu ortaya koymaktadir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin degiskenleri,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, kullanilan ders planlarinin ve ¢alisma
yapraklarinin hazirlanmasi, uzaktan egitime gegilmesiyle ders planlarinda ve ¢aligma
yapraklarinda yapilan degisiklikler, uygulama siireci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma model kullanilmistir. Karma model sadece nitel ya da nicel
arastirma yontemleriyle cevaplanamayacak sorularin cevaplanmasina yardimci
olabilmesi nedeniyle tercih edilmistir. Karma model, ¢alismanin gergeklestirilme
siirecinde nicel ve nitel yaklasimlar1 birlestirerek veri toplama ve analizinin
stirdiiriilmesine rehberlik eden model olarak tanimlanir. Yakinsayan paralel karma
yontem deseni kullanilmistir. Bu modelde nicel ve nitel veriler ayni zaman icerisinde
toplanir, ayr1 bir sekilde analiz edilir ve sonunda birlikte yorumlanir (Creswell ve
Plano Clark, 2020). Arastirmamizin nicel boyutunda yar1 deneysel deneme
modellerinden, esitlenmemis kontrol gruplu desen, nitel boyutunda ise betimsel analiz

kullanilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmada iki farkli ortaokulda gerceklestirilmistir. Okullardan biri arastirmacinin
fen bilimleri 6gretmeni olarak ¢alistig1 okul olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Diger
okul ise arastirmanin 6rneklemi olarak belirlenen okul ile benzer sosyokiiltiirel ve
ekonomik ozellikler tasimast nedeniyle ayni1 beldeden seg¢ilmistir. Aragtirmada yiiz
yiize egitim ve acil uzaktan egitimin gerceklestirildigi iki farkli deney grubu ve yiiz
ylize egitimn gerceklestirildigi bir kontrol grubu bulunmaktadir. Acil uzaktan egitimin
gerceklestirildigi deney grubunda 15 6grenci, yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi
deney gurubunda 24 6g8renci, yiiz yiize egitimin gergeklestirildigi kontrol grubunda 20

Ogrenci olmak iizere toplam 59 6grenci calisma grubunu olusturmaktadir.
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2.3. Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmadaki bagimsiz degisken, baglam temelli 6grenme yaklasimlarindan FEACA
o0gretim modeline yonelik hazirlanmig 6gretim tasarimidir. Bagimli degisken ise
Ogrencilerin enerji doniisiimleri ve cevre bilimi iinitesindeki analitik diisiinme

becerileri ve ¢evresel tutumlaridir.
2.4. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclan

Analitik diisiinmeyi gelistirmek i¢in 8. smif diizeyinde enerji doniisiimleri ve ¢evre
bilimi tinitesine yonelik 6gretim programina uygun ders planlar1 gelistirilmistir. Deney
gruplarinda 6gretim baglam temelli 6grenme yaklasimi, FEACA 6gretim modeline
dayali olarak hazirlanan ders planlariyla gerceklestirilmistir. Kontrol gruplarinda

Ogretim ise fen bilimleri dersi Milli Egitim ders kitabiyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada dort farkl veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar: 6grencilerin analitik
diistinme becerilerini belirlemek amaciyla Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi
Analitik Diisiinme Basar1 Testi (EDCBADBT), Analitik Diisiinmeyi Giinliik Yasama
Uyarlama Testi ve (ADGYUT), 6grencilerin gevresel tutumlarini belirlemek amaciyla
Cevresel Tutum Olgegi (CTO), dgrencilerin uygulanan siiregle ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla Ogrenci Gériisme Formu (OGF)’dir. Veri toplama araclarimimn

arastirma siirecindeki kullanimi Tablo 2.1.’de sunulmustur.

Tablo 2.1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari

Gruplar On-test Siireg Son-test

Baglam temelli EDCBADBT
ogrenme yaklasimmna ~ CTO

Acil uzaktan egitimin ~ EDCBADBT

gergeklestirildigi ¢TO dayali FEACA ADGYUT
deney grubu ADGYUT dgretim modeli OGF
Yiiz yiize egitimin EDCBADBT Baglam temelli EDCBADBT
gerceklestirildigi cTd o0grenme yaklasimma  CTO
deney grubu ADGYUT dayali FEACA ADGYUT
0gretim modeli OGF
Kontrol EDCBADBT Fen bilimleri dersi EDCBADBT
Grubu CTO Milli Egitim ders CTO
ADGYUT kitabi ADGYUT

Baglam temelli 0grenme yaklagimlarindan FEACA 0Ogretim modeline uygun
hazrilanan O6gretim tasariminin, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerine etkisini

tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan iki test gelistirilmistir Bunlar: Enerji
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doniistimleri ve g¢evre bilimi analitik diisiinme basari testi ve analitik diisiinmeyi

giinliikk yagama uyarlama testidir.
2.4.1. Enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi analitik diisiinme basar testi

Baglam temelli 0grenme yaklagimlarindan FEACA 6gretim modeline ugyun
hazirlanan Ggretim tasariminin, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerine etkisini
tespit etmek amaciyla, son hali 20 agik uglu sorudan olusan ve “Enerji Dontisiimleri
ve Cevre Bilimi Analitik Disiinme Basar1 Testi” seklinde adlandirilan bir 6l¢me araci

gelistirilmistir.

Enerji dontisiimleri ve ¢evre bilimi tinitesi sekizinci sinif fen bilimleri dersi 6gretim
programinda “Canlilar ve Yagsam” konu alan1 kapsaminda bulunmaktadir. Bu iinite
dort konu bashgindan ve on iki kazanmimdan olusmaktadir (MEB, 2018).
EDCBADBT’nin gelistirilmesinde ilk olarak belirlenen {inite kazanimlar
incelenmistir. Daha sonra LGS, SBS, OKS gibi iilke genelinde yapilan sinavlar, Milli
Egitim Bakanlig1 Olgme Degerlendirme ve Siav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin lise
gecis sinavina yonelik hazirladig 6rnek sorular ile uluslararasi sinavlarda ¢ikan sorular
(TIMSS ve PISA) ve cesitli soru bankalar1 incelenerek her kazanima yonelik 3-4

sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan taslak EDCBADBT fen egitimi alaninda iki uzmanin ve iki fen bilimleri
O0gretmenin goriistine sunulmustur. Alnan gorisler 1s1ginda bir soru kapsam
gecerliligini saglamadig1 gerekcesiyle EDCBADBT den ¢ikarilmistir. Ikinci soruda
“Bu hipotezin dogru olup olmadigini anlamak i¢in sekildeki diizenegin yeterliligi
hakkinda ne disiiniyorsunuz? Nedenleriyle birlikte aciklaymiz.” ifadesi; “Bu
hipotezin dogru olup olmadigin1 anlamak i¢in sekildeki diizenegin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Evet diisiiniiyorum. Ciinkii ..., Hayir diisinmiiyorum. Ciinkii
...” seklinde degistirilmistir. 10. soruda “Ahmet, deney sonucunda bakterilerin etil
alkol fermantasyonu yaptigi sonucuna variyor. Ahmet’in verdigi yanit sizce dogru
mudur? Nedeniyle agiklayimiz.” sorusu; analitik diislinme basari testine daha uygun
olmasi nedeniyle “Ahmet deney sonucunda bakterilerin hangi fermantasyonu yaptigini
bulur. Nedenleriyle aciklaymiz.” seklinde degistirilmistir. 15. Soru A ve B
kisimlarindan olusan iki soru igerirken neden olan durumlar1 soruda igermesi

b

nedeniyle “Bu durumun sebepleri neler olabilir? Agiklaymniz.” kismi sorudan
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cikarilarak 15. soru tek soru haline getirilmistir. 12. Soruda grafige atif yapilmadigi
gerekcesiyle “Yanda verilen grafik giinlimiizdeki enerji kullanimini gdsteriyor.”
seklinde acgiklama eklenmistir. Altinci soruda numara ve sekil arasinda iliski kurulmasi
gerekcgesiyle “Cam kozalagi mantari, azot dongiisiinde listlendigi goreve benzer isleve
sahip hangi canli tiiriiyle, nasil bir benzerlik gostermektedir? Aciklayiniz.” sorusu
“Buna gore ¢am kozalagi mantarinin iistlendigi gorevin benzeri, asagida verilen azot
dongiisii semasinda hangi numara ile gosterilen canliyla benzerlik gdéstermektedir?
Agiklaymiz.” seklinde degistirilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra 20 agik u¢lu sorudan olusan analitik diisiinme testine
son sekli verilmistir. 1., 5., 8., 9. ve 14. Sorular A ve B kismi olmak tizere iki soru
icermektedir. EDCBADBT uygulamadan o6nce deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere On-test olarak uygulamadan sonra ise deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere son-test olarak uygulanmistir. EDCBADBT’nin enerji donisiimleri ve

cevre bilimi linitesi kazanimlarinin soru dagilimlari Tablo 2.2.’de sunulmustur.

Tablo 2.2. EDCBADBT’ nin enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesi kazanimlarinin
soru dagilimlar

Ogrenci Kazanimlari Soru
Numarasti
Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte 1
karsilagilabilecek problemleri belirterek ¢6ziim 6nerileri sunar.
Bitkilerde besin tiretiminde fotosentezin 6nemini fark eder. 2,3
Besin zincirindeki iiretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir. 45
Madde dongiilerini sema tizerinde gostererek agiklar. 6
Fotosentez hizini etkileyen faktorler ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur. 7,8
Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olas1 sonuglarini 9
tartisir.
Canlilarda solunumun 6nemini belirtir. 10
Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini sorgular. 11
Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar. 12
Geri doniislim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasimin énemini agiklar. 13
Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. 14
Geri doniistimiin lilke ekonomisine katkisina iliskin arastirma 15

verilerini kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.

72



2.4.2. Analitik diisiinmeyi giinliikk yasama uyarlama testi

Baglam temelli 6grenme yaklagimlarindan FEACA 6gretim modeline ugyun
hazirlanan Ogretim tasariminin, Ogrencilerin analitik disiinmeyi giinliik yasama
uyrlayabilme becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla son hali 13 a¢ik uglu sorudan
olusan ve “Analitik Diisiinmeyi Giinlik Yasama Uyarlama Testi” seklinde

adlandirilan bir 6l¢gme araci gelistirilmistir.

ADGYUT Kanyilmaz (2018) tarafindan gelistirilen analitik diisiinme sinif gézlem
formundaki 6l¢iitlere gére hazirlanmistir. Analitik diisiinme sinif gdzlem formundaki

olgiitlerin hangi sorular1 kapsadigi Tablo 2.3.de sunulmustur.

Tablo 2.3. Analitik digiinme sinif goézlem formundaki Olciitlerin ADGUYT’de
kapsadigi sorular

Analitik Diisiinme Olgiitleri Soru

Numarasi
kavrami/durumu/problemi tanimlama/agiklama 1
kavramlar1/ durumlari/ konular1 grafik, model veya sema ile A
gosterme
kavramin/durumun/problemin analiz birimlerini

2B

karsilagtirma/siniflandirma
kavramlari/durumlari karsilastirma/siiflandirma 3,6
problemin ¢6ziim yolunu se¢me 3,6
problemin ¢oziim basamaklarini agiklama 3,6
kavrami/ durumu/ problemi analiz birimlerine ayirma 4,10
kavramin/durumun/problemin analiz birimlerinin 6zelliklerini 4
aciklama
problem ¢ézme 7, 8B, 9A
kavramlar/durumlar/ konular arasindaki iliskiyi aciklama 8A, 9B, 5
kavramin/durumun/problemin analiz birimlerinin 6zelliklerini 10

aciklama

Hazirlanan taslak ADGYUT fen egitimi alaninda iki uzmanin ve bir fen bilimleri
dgretmenin goriisiine sunulmustur. Alinan gériisler 15181nda Ikinci sorunun A kismi
"Sebzelerin tazeligi, organikligi ile harcadig1 para iligkisini grafik ¢izerek
aciklayiniz?” sorusu, organikligi soruda anlatilan durumla ortiismedigi gerekgesiyle

“Sebzelerin tazeligi ile harcadig1 para arasinda nasil bir iliski oldugunu grafik ¢izerek
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aciklayimz?” seklinde degistirilmistir. Ikinci sorunun B kismi “Mehmet tarlada ve
serada yetistirilen sebze ve meyvelerin tadina baktiginda hangisinin daha lezzetli
oldugunu diisiinebilir? Gerekgeleri ile agiklaymiz.” sorusunda lezzet goreceli bir
kavram olmasi nedeniyle “Mehmet tarlada ve serada yetistirilen sebze ve meyvelerin
tadina baktiginda sizce hangisinin daha taze oldugunu disiinlir? Gerekgeleri ile
aciklaymmz.” seklinde degistirilmistir. Uciincii Soru A ve B kisimlarindan olusan iki
soru icerirken tam olarak hangi cevabin verilmesi anlasilmamasi nedeniyle “Spor ile
kilo verme arasinda nasil bir iligki vardir?”” kismi sorudan ¢ikarilarak ti¢iincii soru tek
soru haline getirilmistir. Dordiincii soru da sorumluluklarin arttirilmasinin 6l¢iitii daha
iyi karsilayacagi gerekgesiyle “Burcu arkadasiyla bulusmaya gitmek i¢in hazirlanmaya
odasma ¢iktiginda odasinin ¢ok dagildigimi fark etmistir. Oyuncaklari, kiyafetleri,
defter ve kitaplar1 birbirine girmis, odanin farkli yerlerinde karisik bir sekilde
durmaktadir. Giymek istedigi kirmizi kazagi da yerinde degildir. Bir yandan da kedisi
Sarman kapinin oniline gelmis mama beklemektedir. Arkadasiyla bulusmalari i¢in
anlastiklar1 saat neredeyse gelmistir ve ge¢ kalmay: hi¢ istememektedir. Burcu, ne
yapacagini sasirmis; nereden baslayacagimi bir tiirli bilememektedir.” seklinde
diizenlenmistir. ki soru dordiincii soru ile benzer bir soru olmasi nedeniyle testten
cikarilmigtir. 10. Soruda benzer isimler karigikliga sebep olmasi nedeniyle “Pelin” ismi
“Gizem” olarak degistirilmistir. Uzman goriisleri sonucunda baz1 maddeler ¢ikarilarak
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 13 agik u¢lu sorudan olusan analitik diisiinmeyi
giinliik yagama uyarlama testine son sekli verilmistir. 2., 8. ve 9. Sorular A ve B kismi1
olmak tizere iki soru icermektedir. ADGYUT uygulamadan 6nce deney ve kontrol
grubundaki ogrencilere On-test olarak uygulamadan sonra ise deney ve kontrol

grubundaki 6grencilere son-test olarak uygulanmustir.
2.4.3. Cevresel tutum olcegi

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin 8. smif 6grencilerinin enerji doniisiimleri ve
cevre bilimi iinitesindeki ¢evresel tutumlar iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla
kullanilan Cevresel Tutum Olgegi (CTO), Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan
gelistirilmistir. CTO birinci boliim 14 madde, ikinci bdliim 21 madde olmak iizere 35
madde iceren 5°li Likert tipi bir dlgektir. CTO’ niin birinci béliimde 6grencilerin
cevreye yonelik davranislarimi belirlenmeyi ikinci boliimde ise 6grencilerin ¢evreye

yonelik diisiinceleri ve duygularini almayr amaglanmustir. Olgegin giivenirlik
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calismasi i¢in Cronbach alfa hesaplanmigtir ve bizim ¢alismamizda Cronbach alfa
degeri 0,82 olarak bulunmustur. Olcegi gelistiren tarafindan ise Cronbach alfa degeri
0,88 olarak belirlenmistir. CTO uygulamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere On-test olarak uygulamadan sonra ise deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilere son-test olarak uygulanmistir.
2.4.4. Ogrenci goriis formu

Deney grubu 6grencilerinin uygulanan baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili
goriislerini toplamak amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen Ogrenci Gériis Formu
(OGF) uygulanmistir. Hazirlanan taslak OGF’nin gegerliligi ve giivenirligini saglamak
amaciyla fen egitimi alaninda iki uzmanin ve iki fen bilimleri 6gretmenin goriisiine
sunulmus olup gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu goriisler dogrultusunda “Bu iinite
boyunca islenen ders ile 6nceki fen bilimleri derslerini karsilastirarak goriislerinizi
yaziniz.” anlasilir olmadigi gerekgesiyle “Onceki fen bilimleri derslerini
karsilastirinca bu sekilde islenen ders hakkinda goriisleriniz nelerdir?” seklinde daha
uygun ve acik olacagi gerekgesiyle “Sizce islenen derslerin bilgi ve becerilerinizin
gelisimine katkist oldu mu? Olduysa bunlart agiklayiniz.” sorusu “Sizce enerji
dontisiimleri ve ¢evre bilimi konusunda islenen derslerin bilgi diizeyinizin artmasina
ve becerilerinizin gelisimine katkis1 oldu mu? Olduysa bunlar agiklaymiz.” seklinde
“Fen bilimleri dersinin diger tnitelerinin de bu sekilde islenmesini ister misiniz?
Neden?” sorusu “Fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerin de baglam temelli
ogrenme yaklagimiyla islenmesini ister misiniz? Nedenleriyle birlikte agiklayimniz.”
seklinde degistirilmistir. Bununla birlikte acil uzaktan egitim yapilan deney grubuna
uygulanan taslak OGF’ye “Egitim siireci boyunca en sevdiginiz ve en az sevdiginiz
etkinlik veya etkinlikler hangileriydi?”, “Ders siirecinin online olarak
gerceklestirilmesinin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdi?” sorulari siireci daha iyi

aciklayabilecegi gerekgesiyle eklenmistir.
2.5. Kullanilan Ders Planlarinin ve Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi

Ders planlarinin ve ¢alisma yapraklariin hazirlanmasi i¢in oncelikle ortaokul fen
bilimleri dersi 6gretim programi (MEB, 2018) sekizinci sinif enerji doniisiimleri ve
cevre bilimi linitesinde yer alan on iki kazanim incelenmistir. Ardindan her kazanimi

kapsayacak sekilde, baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak Panprueksa
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(2012) tarafindan gelistirilen FEACA modeli kullanilarak sekiz ders plani ve sekiz
caligma yapragi gelistirilmistir. FEACA modelinin tercih edilmesinin nedeni, bu
modelin analitik diisiinmeyi gelistirmek amaciyla gelistirilmis olmasidir (Panprueksa,
2012). FEACA 6grenme modelinin, Odaklanma (Focusing), Kesfetme (Exploring),
Analiz Etme (Analyzing), Kavramsal Gelisim (Conceptual Developing) ve Uygulama
(Applying) olmak tizere bes asamasi vardir. FEACA ismi bu basamaklarin bas
harflerinden olusmaktadir. Hazirlanan taslak ders planlar1 ve ¢alisma yapraklar fen
egitimi alanindan iki uzmanin ve ii¢ fen bilimleri 6gretmenin goriisiine sunulmustur.
Bu goriisler dogrultusunda tartisma esnasinda 6grencilerden bekledigimiz cevaplar
alinmadig: takdirde ipucu saglayacak “Yilanlarla tahil iiretimi arasinda nasil bir iliski
olabilir?” gibi yonlendirici sorular eklenmistir. Besin zinciri ve enerji akisi konulu ders
planinin uygulama basamagindaki etkinlik ve sorular, 6grendiklerini farkli durumlara
uygulamalarina uygun olmasit ve Ogrendiklerini kullanarak cevaplayabilecekleri
sorular olmasi nedeniyle etkinlik, “¢6l, gol, orman ve deniz ekosisteminde yasayan
canlilar1 arastirimiz. Arastirdiklar1 ekosistemdeki canli isimlerini kullanarak farkli
ekoloji piramidi tasarlayimiz.” seklinde, sorular; Ekolojik piramidiniz hangi
ekosisteme ait?, Ne tiir canlilar var?, Bunlarm dogadaki gorevleri neler? Uretici,
tilketici ve ayristirict canlilart ekoloji piramidinin neresine yerlestirdiniz? seklinde
diizenlenmistir. Fotosentez konulu ders planinda siireyi verimli kullanma sebebiyle
“Her bir degisken grubu i¢in 6zdes saks1 bitkilerini kullanarak 6grencilerin bir sonraki
ders i¢in deney diizeneklerini hazirlamalari istenir.” seklinde degistirilmistir. Her ders
planinda kavram gelisimi agsamasinin sonunda, odaklanma asamasinda verilen okuma
parcasina tekrardan doniilmesi, 6grencilerin ilk fikirlerini nasil revize ettiklerini
O0grenme sebebiyle calisma kagidina “ilk diislinceleri ve son diisiincelerim” seklinde

kisim eklenmistir.

2.6. Uzaktan Egitime Gecilmesiyle Ders Planlarinda ve Calisma Yapraklarinda
Yapilan Degisiklikler

Salgin hastalik sartlart nedeniyle yiiz yiize egitime ara verilerek uzaktan egitime
gecilmesi nedeniyle, ders planlar1 ve c¢alisma yapraklart uzaktan egitimde
uygulanabilecek sekilde yeniden gbézden gegirilmistir. Calisma yapragi 1°de “iplerle
besin zinciri olusturalim etkinligi” calisma kagidinda verilen resim disinda besin

zincirini olusturacaklari sekle getirilmistir.
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Acil uzaktan egitimin gergeklestirildigi deney grubuyla ¢alismalar Skype yazilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu deney grubunda g¢alisma yapraklari, bazi etkinlikleri evde
hazirlamalar1 sebebiyle ders plani uygulamadan once gonderilmistir. Acil uzaktan
egitimin gergeklestirildigi deney grubunun ders plan1 7°de kesfetme ve analiz etme
asamasinda &grencilerin evlerinde termometre bulunmazsa gosteri deneyi seklinde

Ogretmen tarafindan yapilacagi belirtilmistir.
2.7. Uygulama Siireci

Caligma, salgin hastalik 6ncesi baglam temelli 6grenme yaklagimi, FEACA &gretim
modeline dayali olarak hazirlanan enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesinin
ogrencilerin analitik diistinme becerilerini ve ¢evresel tutumlarimi gelistirmeye yonelik
etkisini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Uygulamanin hemen 6ncesi Covid-19
salgin1 sebebiyle yiiz yiize egitime ara verilmistir. Bu nedenle uygulama, acil uzaktan
egitime uyarlanarak acil uzaktan egitim yapilan deney grubu olusturulmusve Haziran
2020 tarihinde bu sekilde gerceklestirilmistir. Agustos 2020°de ise okullarda yiiz yiize
telafi egitimi baslamasiyla ayni iinite, baska yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi deney
ve kontrol gruplart olusturularak ilk planlandigi sekliyle yiiz yiize olarak
uygulanmistir. Bu siire¢ arastirmacilara yiiz yiize ve uzaktan egitimin karsilastirilmasi

i¢in firsat sunmustur.

Arastirmada acil uzaktan ve yiiz yiize egitimin gergeklestirildigi iki deney grubu ve bir
yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi kontrol grubu vardir. iki okulun dersleri
aragtirmact tarafindan islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina on test olarak

uygulamadan bir hafta 5nce EDCBADBT, CTO ve ADGYUT uygulanmistr.

Deney gruplarinda baglam temelli 6grenme yaklasimi, FEACA 6gretim modeline
dayali olarak hazirlanan ders planlari ve c¢alisma yapraklariyla &gretim
gerceklestirilmistir. Odaklanma asamasinda, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek gercek
yasam baglamlarini igeren senaryo ya da haber verilmistir. Ardindan senaryo ya da
haberle ilgili sinif tartismasi yapilmistir. Tartisma esnasinda Ogrencilerden kendi
cevaplariyla arkadasinin verdigi cevabi karsilastirmalari, gerekceler gostererek
clirlitmeleri veya kabul etmeleri istenmistir. Bu agamada 6grencilerin cevaplar1 dogru
veya yanlis olarak degerlendirilmemistir. Kesfetme asamasinda 0Ogrencilere

kazanimlarla ilgili bir etkinlik yaptinlmistir ya da odaklanma asamasinda verilen
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senaryo ya da haberle ilgili 6grencilerin sorular1 yanitlamasi istenmistir. Analiz etme
asamasinda Ogrencilerin gozlemledikleri ve diisiindiikleri arasinda iliski kurmalar
saglanmistir. Kavram gelisimi asamasinda Og8renci konuyu ogrendikten sonra
odaklanma asamasinda verilen senaryo ya da habere geri doniilmiistiir. Ogrencilerden
senaryo ya da haberle ilgili olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde
diisiincelerini  belirtmeleri  istenmistir ~ Ogrencilerin  verdikleri  cevaplar
degerlendirilmistir. Uygulama asamasinda 6grencilerin 6grendiklerini yeni durumlara

uygulamalar: saglanmstir.

Kontrol gruplarinda ise fen bilimleri dersi Milli Egitim ders kitabi ile 6gretim
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama, fen bilimleri dersi 6gretim
programinda Onerilen 24 ders saati (MEB, 2018) olarak 6 hafta siiresince
gerceklestirilmistir. Uygulamadan bir hafta sonra deney ve kontrol gruplarina son test
olarak EDCBADBT, CTO ve ADGYUT uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki
dgrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili goriislerini almak icin OGF

uygulanmistir.
2.8. Verilerin Analizi

EDCBADBT’nin ve ADGYUT’nin analizi hazirlanan cevap anahtarlari ile
gergeklestirilmistir. Cevap anahtarinin hazirlanmasi ardindan fen egitimi alaninda iki
uzman ve bir fen bilimleri 6gretmenin goriisleri alinarak son sekli verilmistir.
EDCBADBT ’nin degerlendirilmesinde dogru yanitlara 2 puan, kismi dogru yanitlara
1 puan, hatali yanit ve cevapsiz yanitlara 0 puan verilmistir. Alinabilecek en yiiksek
puan 40’ dir. ADGYUT ’nin degerlendirilmesinde dogru yanitlara 2 puan, kismi dogru
yanitlara 1 puan, hatali yanit ve cevapsiz yanitlara 0 puan verilerek puanlanmistir.

ADGYUT alinabilecek en yliksek puan 26°dur.

CTO’niin birinci boliimiindeki 6grenci cevaplari “Hicbir zaman™ 1 puan, “Nadiren” 2
puan, “Ara sira” 3 puan, “Cogunlukla” 4 puan, “Her zaman” 5 puan olarak; CTO’ niin
ikinci boliimiine 6grenci cevaplar1 “Hi¢ Katilmiyorum “1 puan, “Cok az katiliyorum”
2 puan, “Orta derecede katiliyorum” 3 puan, “Cok katiliyorum” 4 puan “Tamamen
katiltyorum” 5 puan olarak puanlanmustir ancak CTO ’niin ikinci béliimiinde 1., 3., 5.,

6., 7.,10., 12., 15. maddeler ters isledigi icin bu maddeler i¢in 6grenci cevaplar1 “Hig
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katilmiyorum” 5 puan, “Cok az katiliyorum” 4 puan, “Orta derecede katiliyorum” 3

puan, “Cok katilryorum” 2 puan, “Tamamen katiltyorum™ 1 puan olarak puanlanmastir.

OGF ise betimsel olarak analiz edilmistir. Ogrenci goriisleri temalandirilmistir.

Temalandirilan gorislerin frekanslar1 belirlenmistir.

Nicel veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS programina aktarilmigtir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu, grup biiyiikliigii 50°’den az olmasi nedeniyle
Shapiro-Wilks testi ile analiz edilmistir (Biyiikoztiirk, 2020). Shapiro-Wilks testi
sonuglarina gore kontrol grubunun EDCBADBT ve ADGYT’ nin normal dagilim
gostermedigi, deney gruplarinin EDCBADBT ve ADGYT’ nin normal dagilim
gosterdigi, kontrol ve deney gruplarinda CTO’niin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagtlmistir. Ardindan verilerin mod, medyan ve aritmetik ortalama degerleri
incelenmistir. Normal dagilim gosteren veri setlerinin mod, medyan ve aritmetik
ortalamanin birbirine yakindir. Diger bir deyisle bu ii¢ deger birbirine ne kadar yakinsa
normal dagilim gosteriyor denilebilir (Can, 2020). Biitiin gruplar i¢in On-test
EDCBADBT nin aritmetik ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin
olmadig1, kontrol grubu ve acil uzaktan egitimin gergeklestirildigi deney grubunda 6n-
test ADGYUT nin aritmetik ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin
olmadigi, yliz yiize egitimin gergeklestirildigi deney grubunda 6n test ADGYUT nin
aritmetik ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.
Biitiin gruplar igin &n-test CTO’ niin aritmetik ortalama, medyan ve mod degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Son olarak carpiklik ve basik degerleri
incelenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore basiklik ve carpiklik degerleri -1,5
ile +1,5 araliginda ise verilerin normal dagildigi kabul edilmektedir. Tablodaki
carpiklik basiklik degerlerine bakildiginda on-test CTO’ niin normal dagilim
gostermedigi diger test ve gruplarda normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir
(Tablo 2.4). Shapiro-Wilks testi, aritmetik ortalama mod ve medyan degerleri,
carpiklik ve basiklik sonuglari ve deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilari
dikkate alinarak verilerin analizi i¢in nonparametrik testler tercih edilmistir. Gruplarin
On-test ve son test sonuglarini karsilastirmasinda Mann-Whitney U testi, grup i¢i 6n-

test ve son-test karsilastirmasinda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir.

Yiiz yiize egitimin gergeklestirildigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin analitik
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Tablo 2.4. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test sonuglarina iligkin betimsel
istatistik sonuclari

_ . Shapiro-
Test Grup N X SS Medyan  Mod Min.  Max. Basiklik Carpiklik wilk (Sig.)
yliz ylize
= i 20 565 638 300 000 000 1900 -0,104 1,017 0,003
Q% pra—
ST Vet 24 863 578 750 400 000 2000 -0586 0543 0,182
8 £ eney
a il uzakt
@ at dzﬁzya” 15 1513 540 1600 20,00 400 2200 -0412  -0,764 0,179
& Yol 20 820 833 500 300 000 2800 1,139 1,466 0,001
o
<o yuzywe 24 2338 855 2400 30,00 600 37,00 -0661  -0483 0,287
6 s deney
8 aC'L‘;rZ]Z';/ta” 15 1780 533 17,80 20,00 7,00 2500 -0,675  -0,540 0,344
= ool 20 495 449 350 000 000 1300 -0908 0,638 0,027
i ——
S8 y‘ézyuze 24 713 424 800 800 000 1400 -1,035  -0,192 0,316
o eney
| il uzakt
< at d‘;ﬁ:yan 15 893 340 1700 17,00 500 1500 -0391 0,360 0,368
, yliz yiize
L it 20 630 538 450 1,00 100 1800 0222 00913 0,012
2 b —
2% Ve % 1792 533 1050 2000 400 2600 1241 1256 0,007
(O]
a il uzakt
< at d‘;ﬁ:yan 15 1700 340 1700 17,00 11,00 2400 0175 0,138 0,994
yliz yiize
. kb 20 308 038 314 266 243 380 0823  -0,760 0,323
£ T 24 352 048 356 306 251 431 -0629  -0,369 0,748
;8 deney
il uzak
< A duza @15 353 045 363 283 283 446 047  -1,699 0,529
eney
yliz yiize
. o] 20 322 04l 326 260 260 403 0918 0,082 0,051
5 y‘ézyuze 24 436 023 440 449 389 474 0759  -0,246 0,683
3 eney
= il uzak
o d:rfzyta” 15 419 026 411 386 38 457 -1699 0016 0,057

diisinmeye dayali basar1 6n-test puanlarinin Mann-Whitney U testi sonucu p degeri
0,05’e yakin oldugu icin bulgularda fark puanlarina da bakilmistir. Yiiz yiize ve acil
uzaktan egitimin gercgeklestirildigi deney gruplarinda ogrencilerinin analitik
diisinmeye dayali bagar1 6n-test puanlarinin Mann-Whitney U testi sonucu p degeri

0,05’ten kiiciik oldugu i¢in bulgularda fark puanlarina bakilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde baglam temelli 6grenme yaklasiminin 8. siif 6grencilerinin enerji
doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesindeki analitik diisiinme becerileri ve ¢evresel
tutumlar lizerine etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligmanin bulgulart

aciklanmistir.

3.1. Uygulama Oncesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Analitik Diisiinmeye
dayah Basarilari, Analitik Diisiinmeyi Giinliik Yasama Uyarlama ve Cevresel

Tutumlar1 A¢isindan Denklikleri

1 ve 2 numarali aragtirma alt problemleri, gruplarin denkliginin belirlenmesine

yoneliktir.

Tablo 3.1. Analitik diisiinmeye dayali basar1 on-test puanlarinin deney ve kontrol
gruplarina gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Stralar U p
toplami
Yiiz ylize egitimin
gerceklestirildigi 24 25,85 620,50 159,500 0,057
deney grubu

Yiiz yiize egitimin
gerceklestirildigi 20 18,48 369,50
kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.1 incelendiginde yiiz ylize egitimin gerceklestirildigi deney ve kontrol
gruplarinin Mann-Whitney U testi sonucuna goére enerji donlisiimleri ve ¢evre bilimi
tinitesindeki analitik diisiinmeye dayali bagsar1 On-test puanlari arasinda istatiksel

olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (U=159,500, p>0,05).

Tablo 3.2 incelendiginde yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-
Whitney U testi sonucuna gore analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama 6n-test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir

(U=170,500, p>0,05).
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Tablo 3.2. Analitik diisiinmeyi giinliikk yasama uyarlama 6n-test puanlarinin deney ve
kontrol gruplarina gére Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Siralar U p
toplami
Yiiz yiize egitimin
gerceklestirildigi 24 25,40 609,50 170,500 0,100

deney grubu

Yiiz ylize egitimin

gerceklestirildigi 20 19,03 380,50
kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.3. Cevreye yonelik tutum 6n-test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore
Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Stralar U p
toplami
Yiiz yiize egitimin
gerceklestirildigi 24 22,44 538,50 238,500 0,972

deney grubu

Yiiz yiize egitimin

gerceklestirildigi 20 22,58 451,50
kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.3 incelendiginde yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-
Whitney U testi sonucuna gore g¢evreye yonelik tutum On-test puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (U=238,500, p> 0,05).

Tablo 3.4. Analitik diisiinmeye dayali bagari 6n-test puanlarinin deney gruplarina gore
Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Stralar U p
toplam1

Yiiz ylize
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

24 15,63 375,00 75,000 0,002

Acil uzaktan
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

15 27,00 405,00

Toplam 39

Tablo 3.4 incelendiginde yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesindeki
analitik diislinmeye dayali basar1 6n-test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml
farkhilik oldugu goriilmektedir (U=75,000, p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda

acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama Oncesinde
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analitik diisiinmeye dayali basari testinden aldiklar1 puanlarin yiiz ylize egitimin

gerceklestirildigi deney grubundan daha yliksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3.5. Analitik diisiinmeyi gilinlilk yasama uyarlama 6n-test puanlarinin deney
gruplarina gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira Siralar
Gruplar N ortalamasi toplami U P

Yiiz ylize
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

24 18,17 436,00 136,000 0,202

Acil uzaktan
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

15 22,93 344,00

Toplam 39

Tablo 3.5 incelendiginde yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama 6n-
test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir

(U=136,000, p>0,05).

Tablo 3.6. Cevreye yonelik tutum On-test puanlarinin deney gruplarina gére Mann-
Whitney U testi sonuglart

Sira Siralar
Gruplar N ortalamasi toplami U P

Yiiz ylize
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

24 20,10 482,50 177,500 0,942

Acil uzaktan
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

15 19,83 297,50

Toplam 39

Tablo 3.6 incelendiginde yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore ¢evreye yonelik tutum 6n-test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (U=177,500, p>0,05).

3.2. Gergeklestirilen Deneysel Siirecin Etkililigine iliskin Bulgular

3,4, 5, 6 ve 7 numarali arastirma alt problemleri, gerceklestirilen deneysel siirecin

etkililiginin belirlenmesine yoneliktir.
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3.2.1. Kontrol grubu o6grencilerinin analitik diisiinme basar1 testi, analitik
diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testi ve ¢cevresel tutum 6l¢egi 6n-test ve son-

test puanlarimin karsilastirilmasi

Tablo 3.7. Yiiz ylize egitim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin analitik diistinmeye
dayal1 bagar1 6n-test ve son-test puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On-test ve Siralar
N Sira ortalamasi z p
son-test toplami1
Negatif sira 2 11,25 22,50 -2,139 0,032
Pozitif sira 13 7,50 97,50
Esit 5

Tablo 3.7 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve g¢evre bilimi
tinitesindeki analitik diisiinmeye dayali basar1 on-test ve son-test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (z=-2,139, p<0,05). Yiiz yiize
egitim yapilan kontrol grubunda bulunan 13 grencinin analitik diistinme basar1 son-
testinin on-testinden daha yiiksek oldugu, iki 6grencinin analitik diisiinme basar1 6n-
testinin son-testinden daha yiiksek oldugu, bes 6grencinin ise analitik diistinme basar1
On-test ve son-testinin ayni oldugu goriilmiistiir. Fark puanlarinin sira toplamlarina
bakildiginda gdzlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle kontrol
grubundaki O6grencilerin son-test puanlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Buradan
enerji doniisiimleri ve c¢evre bilimi {initesi siiresince mevcut fen bilimleri ders
kitaplarinin uygulanarak yiiz yiize yapilan egitimin kontrol grubu 6grencilerinin

analitik dlisiinmeye dayal1 basarilarin1 gelistirdigi anlagilmaktadir.

Tablo 3.8. Yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin analitik diislinmeyi
gilinliik yasama uyarlama On-test ve son-test puanlar1t Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari

On-test ve Siralar

N Sira ortalamasi z p
son-test toplamu
Negatif sira 7 6,21 43,50 -1,850 0,064
Pozitif sira 11 11,59 127,50
Esit 2

Tablo 3.8 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore analitik diislinmeyi giinlik yasama
uyarlama on-test ve son-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
olmadig goriilmektedir (z=-1,850, p>0,05). Yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubunda

bulunan 11 6grencinin analitik diisinmeyi giinliik yasama uyarlama son-testinin 6n-
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testinden daha yiiksek oldugu, yedi 6grencinin analitik diisiinmeyi giinliik yasama
uyarlama on-testinin son-testinden daha yiiksek oldugu, iki 6grencinin ise analitik
diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama 6n-test ve son-testinin ayni oldugu goriilmiistiir.
Fark puanlarinin sira toplamlarina bakildiginda mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin
uygulanarak yiiz yiize yapilan egitimin kontrol grubu ogrencilerinin analitik

diisiinmeyi giinliikk yasama uyarlama becerilerini etkilemedigi anlasilmaktadir.

Tablo 3.9. Yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum
On-test ve son-test puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On-test ve Sira Siralar

son-test N ortalamasi toplami z P
Negatif sira 7 8,07 56,50 -1,551 0,121
Pozitif sira 12 11,13 133,50

Esit 1

Tablo 3.9 incelendiginde yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore ¢evresel tutum on-test ve son-test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (z=-1,551, p>0,05).
Yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubunda bulunan 12 6grencinin ¢evresel tutum son-
testinin on-testinden daha yiiksek oldugu, yedi 6grencinin ¢evresel tutum on-testinin
son-testinden daha yiiksek oldugu, bir 6grencinin ise gevresel tutum on-test ve son-
testinin ayni oldugu goriilmiistiir. Fark puanlarimin sira toplamlara bakildiginda
mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin uygulanarak yiizyilize yapilan egitimin kontrol

grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinm etkilemedigi anlagilmaktadir.

3.2.2. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu ogrencilerinin analitik diigiinme
basar testi, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testi ve ¢evresel tutum

olcegi on-test ve son-test puanlarimin karsilastirilmasi

Tablo 3.10. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu &grencilerinin analitik diisiinmeye
dayal1 bagar1 6n-test ve son-test puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On-test ve N Sira Siralar 7 D
son-test ortalamasi toplam1
Negatif sira 0 0,00 0,00 -4,286 0,000
Pozitif sira 24 12,50 300,00
Esit 0

Tablo 3.10 incelendiginde yliz yiize egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore enerji doniistimleri ve cevre bilimi

initesindeki analitik diistinme basar1 on-test ve son-test puanlar1 arasinda istatiksel
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olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (z=-2,139, p< 0,01). Yiiz yiize egitim
yapilan deney grubunda bulunan 24 6grencinin analitik diisiinme basar1 son-testinin
on-testinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fark puanlarmin sira toplamlarina
bakildiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle yiiz yiize egitim
yapilan deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari lehine oldugu tespit edilmistir.
Buradan enerji doniisiimleri ve gevre bilimi iinitesi siiresince baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla gergeklestirilen yiiz yiize egitimin deney grubu 6grencilerinin analitik
diisiinmeye dayal1 basarilarin1 gelistirdigi anlasilmaktadir.

Tablo 3.11. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin analitik diisiinmeyi

giinlik yasama uyarlama 6n-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari

On-test ve Sira

son-test N ortalamasi StralardBiiam: z P
Negatif sira 0 0,00 0,00 -4,203 0,000
Pozitif sira 23 8,00 276,00

Esit 1

Tablo 3.11 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore analitik diisiinmeyi giinliik yasama
uyarlama on-test ve son-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (z=-4,203, p< 0,01). Yiiz ylize egitim yapilan deney grubunda bulunan
23 ogrencinin analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama son-testinin on-testinden
daha yiiksek oldugu, bir 6grencinin ise analitik diisiinmeyi giinlilk yagsama uyarlama
on-test ve son-testinin ayni oldugu goriilmiistiir. Fark puanlarinin sira toplamlarina
bakildiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle yiiz yiize egitim
yapilan deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlari lehine oldugu tespit edilmistir.
Buradan enerji doniistimleri ve ¢evre bilimi tinitesi siiresince baglam temelli 6grenme
yaklasimiyla gerceklestirilen yiiz yiize egitimin deney grubu 6grencilerinin analitik

diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama becerilerini gelistirdigi anlasilmaktadir.

Tablo 3.12. Yiiz ylize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum
On-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On-test ve Siralar

N Sira ortalamast z p
son-test toplam1
Negatif sira 0 0,00 0,00 -4,287 0,000
Pozitif sira 24 12,50 300,00
Esit 0
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Tablo 3.12 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore gevreye yonelik tutum on-test ve son-test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goériilmektedir (z=-4,287,
p<0,01). Yiiz ylize egitim yapilan deney grubunda bulunan 24 ¢grencinin tamaminin
cevresel tutum son-testinin on-testinden daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Fark
puanlarinin sira toplamlarina bakildiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar lehine
diger bir deyisle yiiz yiize egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin son-test
puanlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Buradan enerji dontistimleri ve ¢evre bilimi
tinitesi sliresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen yiiz ylize
egitimin deney grubu O&grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmi gelistirdigi

anlagilmaktadir.

3.2.3. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu ogrencilerinin analitik diisiinme
basar testi, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testi ve ¢evresel tutum

olcegi on-test ve son-test puanlarimin karsilastirilmasi

Tablo 3.13. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin analitik
diisiinmeye dayali basar1 on-test ve son-test puanlari Wilcoxon isaretli siralar testi
sonugclari

On-test ve Siralar

N Sira ortalamast z p
son-test toplami1
Negatif sira 0 0,00 0,00 -3,438 0,001
Pozitif sira 15 8,00 120,00
Esit 0

Tablo 3.13 incelendiginde acil uzaktan egitim yapilan deney grubundaki dgrencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore enerji donilislimleri ve cevre bilimi
tinitesindeki analitik diistinme basar1 on-test ve son-test puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (z=-3,438, p<0,05). Acil uzaktan egitim
yapilan deney grubunda bulunan 15 §grencinin tamaminin analitik diisiinme basar1
son-testinin on-testinden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlarina bakildiginda goézlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle acil
uzaktan egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlari lehine oldugu
tespit edilmistir. Buradan enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi tinitesi siiresince baglam
temelli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen acil uzaktan egitimin deney grubu

ogrencilerinin analitik diisiinmeye dayali basarilarin1 gelistirdigi anlasilmaktadir.
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Sekil 3.1. Acil uzaktan ve yiliz yiize egitimlerin gergeklestirildigi deney
gruplarinin uygulama dncesi ve sonrasindaki EDCBADBT puan artiglar

Yiizyiize egitimin gerceklestirldigi deney grubu dgrencilerinin 6n test EDCBADBT
ortalamast 8,63 iken son test ortalamasi 23,38 olmustur. Acil uzaktan egitimin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin ise 15,13’ten 17,8’¢ yiikselmistir
(Sekil3.1). 1ki grupta da yiikselme olmakla beraber, yiiz yiize egitimin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin puanlarindaki artisin ¢ok daha fazla

oldugu burada acikca goriilmektedir.

Tablo 3.14. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu dgrencilerinin analitik diislinmeyi
giinliik yasama uyarlama On-test ve son-test puanlarit Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari

On-test ve son-

test N Sira ortalamasi Siralar toplami1 z p
Negatif sira 0 0,00 0,00 -3,416 0,001
Pozitif sira 15 8,00 120,00

Esit 0

Tablo 3.14 incelendiginde acil uzaktan egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore analitik diislinmeyi giinlik yasama
uyarlama on-test ve son-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (z=-3,416, p<0,05). Acil uzaktan egitim yapilan deney grubunda
bulunan 15 6grencinin tamaminin analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama son-
testinin on-testinden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlarina bakildiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle acil
uzaktan egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlari lehine oldugu
tespit edilmistir. Buradan, enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesi siiresince baglam

temelli 6grenme yaklagimiyla gerceklestirilen acil uzaktan egitimin deney grubu
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Ogrencilerinin analitik diislinmeyi giinliilk yasama uyarlama becerilerini gelistirdigi

anlasilmaktadir.

Tablo 3.15. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutum o6n-test ve son-test puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

On-test ve N Sira ortalamasi Stralar z p
son-test toplami1
Negatif sira 1 1,00 1,00 -3,352 0,001
Pozitif sira 14 8,50 119,00
Esit 0

Tablo 3.15 incelendiginde acil uzaktan egitim yapilan deney grubundaki dgrencilerin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore ¢evreye yonelik tutum 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (z=-4,287,
p< 0,05). Acil uzaktan egitim yapilan deney grubunda bulunan 14 6grencinin ¢evresel
tutum son-testinin 6n-testinden daha yiiksek oldugu, bir 6grencinin gevresel tutum 6n-
testinin son-testinden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlarina bakildiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar lehine diger bir deyisle acil
uzaktan egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlari lehine oldugu
tespit edilmistir. Buradan, enerji doniistimleri ve ¢evre bilimi iinitesi siiresince baglam
temelli 6grenme yaklasimiyla gerceklestirilen acil uzaktan egitimin deney grubu

ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarin gelistirdigi anlagilmaktadir.

3.2.4. Yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin analitik
diisiinme basar1 testi, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testi ve

cevresel tutum ol¢egi son-test puanlarimin karsilastirilmasi

Tablo 3.16. Analitik diisiinmeye dayali bagar1 son-test puanlarmin deney ve kontrol
gruplarina gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Stralar U p
toplami

Yiiz ylize
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

24 30,40 729,50 50,500 0,000

Yiiz yiize
egitimin
gerceklestirildigi
kontrol grubu

Toplam 44

20 13,03 260,50
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Tablo 3.16 incelendiginde yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-
Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi tinitesindeki analitik
diistinme son-test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (U=50,500, p<0,01). Yiiz ylize egitim yapilan deney ve kontrol
grubunun sira ortalamalarina bakildiginda anlamli farkin yiiz yilize egitim yapilan
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle enerji doniigiimleri ve
cevre bilimi tinitesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklagimiyla gergeklestirilen
yliz yiize egitimin analitik diisiinmeye dayali basarilarin1 mevcut fen bilimleri ders
kitaplarinin uygulanarak gerceklestirilen yiiz yiize egitimden daha fazla gelistirdigi
ifade edilebilir.

Yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde
Mann-Whitney U testi sonucunda analitik diisiinmeye dayali basar1 6n-test puanlarinin
birbirine denktir. Ancak p degerinin 0.05’e yakin olmasi nedeniyle yiiz yiize egitim
yapilan deney ve kontrol gruplarinin analitik diislinme testi fark puanlart da

karsilastirilmistir (Tablo 3.17).

Tablo 3.17. Analitik diistinmeye dayali basari fark puanlarmin deney ve kontrol
gruplarina gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi Stralar U p

toplami

Yiiz ylize

egitimin 24 31,38 753,00 27,000 0,00

gerceklestirildigi

deney grubu

Yiiz ylize

egitimin

gerceklestirildigi 20 11,85 237,00

kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.17 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-
Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesindeki analitik
diislinme fark puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
(U=27,000, p<0,01). Yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol grubunun sira
ortalamalarina bakildiginda anlaml farkin yiiz yiize egitim yapilan deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir. Buradan enerji doniistimleri ve gevre bilimi iinitesi siiresince

baglam temelli 6grenme yaklasimiyla gerceklestirilen yiiz yiize egitimin analitik
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diistinmeye dayali basarilarini, mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin uygulanarak

gercgeklestirilen yiiz yiize egitimden daha fazla gelistirdigi ifade edilebilir.

Tablo 3.18. Analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama son-test puanlarinin deney
ve kontrol gruplarina gére Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira ortalamast Stralar U p

toplami1

Yiiz ylize

egitimin 24 30,79 739,00 41,000 0,000

gerceklestirildigi

deney grubu

Yiiz ylize

egitimin

gerceklestirildigi 20 12,55 251,00

kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.18 incelendiginde yiiz ylize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-
Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi tinitesindeki analitik
diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama son-test puanlari arasinda istatiksel olarak
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (U=41,000, p<0,01). Yiiz yiize egitim yapilan
deney ve kontrol grubunun sira ortalamalarina bakildiginda anlamli farkin yiiz yiize
egitim yapilan deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buradan enerji doniisiimleri
ve gevre bilimi {initesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen
yliz ylize egitimin analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama becerilerini mevcut
fen bilimleri ders kitaplarinin uygulanarak gergeklestirilen yiiz yiize egitimden daha

fazla gelistirdigi ifade edilebilir.

Tablo 3.19. Cevreye yonelik tutum son-test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina
gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira Siralar
Gruplar N ortalamasi toplami v P
Yiiz ylize
egitimin 24 29,94 718,50 61,500 0,000
gergeklestirildigi
deney grubu
Yiiz ylize
egitimin 20 13,58 271,50

gerceklestirildigi
kontrol grubu

Toplam 44

Tablo 3.19 incelendiginde yiiz yiize egitim yapilan deney ve kontrol gruplarinin Mann-

Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesindeki
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cevresel tutum son-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (U=61,500, p<0,01). Yiiz ylize egitim yapilan deney ve kontrol
grubunun sira ortalamalarina bakildiginda anlamhi farkin yiiz yiize egitim yapilan
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle enerji doniisiimleri ve
cevre bilimi tinitesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen
yliz yilize egitimin ¢evreye yonelik tutumlarini mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin

uygulanarak gerceklestirilen yiiz yiize egitimden daha fazla gelistirdigi ifade edilebilir.

3.2.5. Acil uzaktan ve yiiz yiize egitim goren deney grubu égrencilerinin analitik
diisiinme basar1 testi, analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama testi ve

cevresel tutum ol¢cegi son-test puanlarimin karsilastirnlmasi

Tablo 3.20. Analitik diisiinmeye dayali basar1 fark puanlarinin deney gruplarina goére
Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira Siralar

P N ortalamasi toplami1 U P
Yiiz yiize egitimin ger¢eklestirildigi deney 24 2715 651.50 8500 0000
grubu i) H 1 1
Acil uzaktan egitimin gerceklestirildigi deney 15 857 128.50
grubu ' '
Toplam 39

Tablo 3.20 incelendiginde yiiz ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesindeki
analitik diisiinme basari testi fark puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
oldugu gortilmiistiir (U=8,500, p<0,01). Yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney
gruplariin sira ortalamalarina bakildiginda anlamli farkin yiiz ylize egitim yapilan
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buradan haeketle enerji doniisiimleri ve
cevre bilimi initesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla yiiz yiize
gerceklestirilen egitimin analitik diislinmeye dayali basariy1 acil uzaktan egitimden

daha fazla gelistirdigi ifade edilebilir.

Tablo 3.21 incelendiginde yiiz ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore analitik diisiinmeyi gilinlik yasama uyarlama
son-test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigir goriilmiistiir
(U=131,000, p>0,05). Yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin sira

ortalamalarina bakildiginda analitik diistinmeyi gilinliikk yasama uyarlama becerilerinin
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benzer oldugu goézlenmistir. Buradan hareketle enerji doniistimleri ve ¢evre bilimi
tinitesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla yiiz yiize ve acil uzaktan
gergeklestirilen egitimin analitik diistinmeyi giinlik yasama uyarlama becerileri

tizerinde aymi Olgiide etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3.21. Analitik diisiinmeyi giinlik yasama uyarlama son-test puanlarinin deney
gruplarina gore Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira Siralar
Gruplar N ortalamasi toplami U P

Yiiz ylize
egitimn
gerceklestirildigi
deney grubu

24 22,04 529,00 131,000 0,156

Acil uzaktan
egitimin
gerceklestirildigi
deney grubu

15 16,73 251,00

Toplam 39

Tablo 3.22. Cevreye yonelik tutum son-test puanlarinin deney gruplarina gére Mann-
Whitney U testi sonuglari

Sira Siralar
e N ortalamasi toplami U p
Yiiz yiize egitimin ger¢eklestirildigi deney 24 2135 b 2 50 D o0 0.347
grubu ' , , ,
Acil uzaktan egitimin ger¢eklestirildigi
deney grubu 15 17,83 267,50
Toplam 39

Tablo 3.22 incelendiginde yiiz ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin
Mann-Whitney U testi sonucuna gore ¢evresel tutum 6lgegi son-test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 gorilmiistir (U=147,500, p>0,05). Yiiz
ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin sira ortalamalarina bakildiginda
cevresel tutumlarinin benzer oldugu gozlenmistir. Buradan enerji doniistimleri ve
cevre bilimi tinitesi siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan yiiz ylize
ve acil uzaktan egitimin g¢evresel tutum tizerinde aym oOlgiide etkili oldugu ifade
edilebilir.

3.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi Unitesi

Siiresince Uygulanan Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimyla flgili Goriisleri

8 numarali arastirma alt problemi, deney grubu 6grencilerinin gelistirilen baglam

temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili goriislerini almaya yoneliktir.
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3.3.1. Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin goriisleri

3.3.1.1.  Ogrencilerin  deneysel uygulamayr onceki fen dersleriyle

karsilastirmasina iliskin goriisleri

Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin biiyiik bir kism1 (f=21) baglam
temelli 6grenme yaklasimiyla islenen ders hakkinda onceki fen bilimleri derslerine
kiyasla olumlu goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda on ii¢ 6grenci bu
sekilde islenen dersi eglenceli buldugunu, bes 6grenci ise kolay anladigini belirtmistir.
Bir 6grenci ise olumsuz goriis belirtmistir (Tablo 3.23). iki dgrenci bu soruyla ilgili
goriis belirtmedigi i¢in analiz dis1 birakilmistir, i¢ 6grenci de detayl bilgi vermedigi

icin tabloya dahil edilmemistir.

Tablo 3.23. Ogrencilerin deneysel uygulamay1 6nceki fen dersleriyle karsilastirmasina
iligkin goriisleri

Goriis f

Eglenceli 13
Olumlu

Anlasilmasi kolay 5

Onceki fen bilimleri derslerini
Olumsuz 1

tercih ediyor

Ornek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

OR23: Bu sekilde islenen ders daha iyi. Hem eglendim, hikayeler ¢ok giizel.
Giildiim hikayeleri okuyarak, deneyleri yaparak ¢ok iyi kavradim konuyu.

OR17: Daha 6nce islenen derslerde daha cok fenle ilgili oyun oynuyorduk ve
egleniyorduk.

OR13: Simdi islenen ders daha eglenceli ciinkii hem ders yapiyoruz hem de
egleniyoruz.

ORI11: Bu sekilde ¢ok giizel ve anlayarak yapiyorum

3.3.1.2. Yiiz yiize egitim yapilan 6grencilerin deneysel siirecin bilgi diizeylerinin

artmasina ve becerilerinin gelisimine katkis1 hakkindaki goriisleri

Aragtirmaya katilan yiiz ylize egitim yapilan deney grubu 6grencilerin tamami (f=24)
enerji doniisiimleri ve gevre bilimi {initesinde islenen derslerin bilgi ve becerilerine
katkisiyla ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. On iki 6grenci cevresel biling ve

duyarhliklarini arttirdigini, sekiz 6grenci ise iinite hakkinda bilgilerini gelistirdigini
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belirtmistir (Tablo 3.24). Dort 6grenci yiizeysel bilgi verdigi igin tabloya dahil

edilmemistir.

Tablo 3.24. Yiiz yiize egitim yapilan Ogrencilerin derslerin bilgi diizeylerine ve
becerilerine etkisiyle ilgili gortisleri

Gérﬁs f
Olumlu C'eVr'esel biling ve duyarlilik 12

Bilgi kazanma )
Olumsuz _ -

Ornek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

OR22: Oldu. Konuyu daha ¢ok anladim, ¢evreye daha duyarli oldum
OR16: Evet, gelecekte geri doniisiim amaciyla makine yapmay diisiiniiyorum.

OR23: Bence katkis1 oldu ciinkii boyle yaparak deneyler yaptik, hikayeler okuduk.
Boylece bilgi ve becerilerimde katkilar oldu.

OR7: Evet oldu. Azot dongiisii oldugunu 6grendim. Enerji doniisiimlerinin
hayatimdaki 6nemini 6grendim.

OR2: Oldu ¢iinkii gevreye daha duyarli olduk énceden duyarliydik ama simdi daha
¢ok duyarli olduk.

OR10: Oldu, bilmedigim seyler 6grendim, katkis1 oldu, konular1 daha iyi
o0grendim, ¢evreye duyarliligim oldu.

3.3.1.3. Yiiz yiize egitim yapilan 6grencilerin zorlandiklar1 konu ve kavramlar

Arastirmaya katilan yiiz yilize egitim yapilan deney grubundaki 6grencilerin biiytlik
cogunlugu (f=22) enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesinde zorlandiklar1 konu
olmadigin1 belirtmistir. Bir 6grenci ise fotosentez konusunda zorlandigini ifade
etmistir (Tablo 3.25). Bir 6grenci ise tam olarak ne ifade etmek istedigi anlasilmadig1

i¢in analiz dig1 birakilmistir.

Tablo 3.25. Yiiz yiize egitim yapilan 6grencilerin enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi
tinitesinde zorlanilan konular hakkinda goriisleri

Konu /kavramlar f
Olmadi 22
Fotosentez 1

Ornek 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

OR6: Zorlandigim konu olmadi, hepsini ¢ok iyi anladim.

OR21: Fotosentezi pek anlamadim. Onun disinda hepsini anladim.
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OR16: Hayir olmadi. Fen hocamiz her seyi ayrmtisi ayrintisina anlatti.

3.3.1.4. Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde yer alan diger konularin baglam

temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesine iliskin goriisleri

Aragtirmaya katilan yiiz ylize egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin neredeyse
tamami (f=23) fen bilimleri dersinde yer alan diger konularin da baglam temelli
O0grenme yaklagimiyla islenmesini istediklerini ifade etmistir. On iki 6grenci baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla islenen dersin eglenceli, bes Ogrenci Ogrenmeyi
kolaylastirmasi iki 6grenci akilda kalici, iki 6grenci ise diisiinmeyi gelistirici olmasi
nedenleriyle diger iinitelerin de baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesini
istediklerini belirtmislerdir. Bir d6grenci ise diger konularin baglam temelli 6grenme
yaklasimiyla islenmesini istemedigini belirtmistir (Tablo 3.26). iki 6grenci de detayl

bilgi vermedigi i¢in tabloya dahil edilmemistir.

Tablo 3.26. Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde yer alan diger konularin baglam
temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesine iliskin goriisleri

Goriig

Eglenceli

Ogrenmeyi kolaylastirict

Akilda kalici

Diisiinmeyi gelistirici

Diger konularin baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla islenmesini istemiyor

Olumlu

= IN(N O |

Olumsuz

Ornek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

OR9: Isterim. Bdyle daha ¢ok anliyorum diisiinmeyi gelistirdigi igin.
OR18: Hayr.

OR23: Isterim ¢iinkii deneyler yaptik, hikayeler okuduk bence konuyu daha iyi
anlamamizi sagladi.

OR3: Isterdim hikayeleri okuyarak tartismak ¢ok zevkli.
OR4: Evet ¢ok eglenceli gectigi i¢in akilda kaliyor onun igin olumlu.

OR22: Daha giizel oldugu, deneylerin giizel oldugu, diisiinmeyi gelistirdigi igin
bu sekilde islenmesini isterim.

3.3.2. Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu égrencilerinin goriisleri

3.3.2.1. Acil uzaktan egitim yapilan o6grencilerin deneysel siirecin bilgi
diizeylerinin artmasina ve becerilerinin gelisimine katkis1 hakkindaki goriisleri
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Arastirmaya katilan, acil uzaktan egitim yapilan deney grubu dgrencilerinin tamami
(f=15) enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesinde islenen derslerin bilgi
diizeylerinin artmasina ve becerilerinin gelisimine olumlu katki yaptigimi
diistinmektedirler. Bu kapsamda on 6grenci ¢evresel biling ve duyarliligini arttirdigini,

alt1 6grenci linite hakkinda bilgilerini gelistirdigini ifade etmislerdir (Tablo 3.27).

Tablo 3.27. Acil uzaktan egitim yapilan dgrencilerin derslerin bilgi diizeylerine ve
becerilerine etkisiyle ilgili goriisleri

Gérﬁs f
Olumlu C_eVr.esel biling ve duyarlilik 10

Bilgi kazanma 6
Olumsuz j -

*Bir 6grencinin goriisti birden fazla temada degerlendirilmistir.
Ornek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

OR12: Cevre ile ilgili daha ¢ok sey Ogrenip cevreyi korumamiz gerektigini
anladim.

ORS5: Cevreye daha fazla 6nem vermeye basladim. Birgok seyden daha fazla enerji
tasarrufu yapmaya basladim. insanlar bu konularda bir yanlis yaparsa onlar1 daha
giizel bir sekilde uyarmaya basladim.

ORS: Cevreye daha cok 6nem vermemiz gerektigini anladim.

OR1: Cevreye kars: tutumlarimizin degistigini diisiiniiyorum ve dogadaki isleyisi
ogrendik.

ORG6: Enerji doniisiimleri ve gevre bilimi hakkinda daha detayl bilgiler 6grendim
3.3.2.2. Acil uzaktan egitim yapilan 6grencilerin zorlandiklari konu ve kavramlar

Arastirmaya katilan acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin tamami
(f=15), enerji dontisiimleri ve ¢evre bilimi linitesinde zorlandiklar1 konu olmadigim

ifade etmistir (Tablo 3.28).

Tablo 3.28. Acil uzaktan egitim yapilan grencilerin enerji doniisiimleri ve cevre
bilimi iinitesinde zorlanilan konular hakkinda goriisleri

Konu/kavramlar f
Olmadi 15
Oldu i

Ornek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

OR3: Zorlandigim konu olmadi.
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OR13: Hayr.

3.3.2.3. Ogrencilerin egitim siireci boyunca gerceklestirilen etkinliklerle ilgili

goriisleri

Egitim siireci boyunca acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin en
sevdikleri etkinliklerin dongii olusturma (f=4), hikayeleri yorumlama (f=3), poster
hazirlama (f=2), geri doniisim oyunu (f=1), evde deney hazirlama (f=1), besin zinciri
olusturma (f=1) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 3 6grenci biitiin etkinlikleri

sevdigini belirtmistir (Tablo 3.29).

Acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin egitim siireci boyunca en az
sevdikleri etkinliklerin poster hazirlama (f=2), sorularin cevaplarin1 aragtirma (f=2),
kendi basina deney yapma (f=1), konu anlatim1 (f=1) oldugu goriilmektedir. Dokuz
Ogrenci de egitim silireci boyunca en az sevdigi etkinligin bulunmadigini belirtmistir
(Tablo 3.29).

Tablo 3.29. Ogrencilerin egitim siireci boyunca gergeklestirilen etkinliklerle ilgili
goriisleri

Egitim siireci boyunca en sevilen
etkinlik/etkinlikler

Dongii olusturma

Hikayeleri yorumlama

Poster hazirlama

Hepsi

Geri doniisiim oyunu

Egitim siireci boyunca en az sevilen
etkinlik/etkinlikler

Poster hazirlama

Sorularin cevaplarini aragtirma
Kendi bagina deney yapma

Konu anlatimi

yok

OR[N =

Evde deney hazirlama
Besin zinciri olusturma

PRk wNw|s] =

Ornek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

OR15: Hikayeleri yorumlamak ¢ok eglenceli geciyordu.

OR7: Sevmedigim etkinlik yoktu.

OR4: Evde deney yapmak ciinkii tek basina deney yapmak sikici.
OR11: Kendi déngiimii hazirlama etkinligi en sevdigim etkinlik.

ORS: En az sevdigim etkinlik sorularin cevaplarmi arastirma

3.3.2.4. Ogrencilerin acil uzaktan egitimle ilgili goriisleri
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Arastirmaya katilan, acil uzaktan egitim yapilan deney grubu dgrencilerinin tamami
(f=15) ders siirecinin acil uzaktan egitim seklinde gerceklestirilmesiyle ilgili olumsuz
goriisler bildirirken on bir 6grenci ayn1 zamanda olumlu taraflarindan da bahsetmistir.
Olumsuz goriisler: internet sikintis1 (f=6), iletisim araglarinin olmayisi1 (f=1), giirtilti
(f=2), zaman zaman yasanan elektrik kesintileri (f=3), yiiz yiize egitime gore verimsiz
olusu (f=10), dersin anlasilmasinin zor (f=9) ve sikici (f=1) olusu, ekran karsisinda
konusmakta zorluk yasamak (f=1), 6gretmenin uzaktan egitimde etkili olamamasi
(f=1), birlikte deney yapilamamasi (f=1), zorunlu olmadig1 i¢in isteksizliktir (f=1).
Olumlu gortisler ise dersin verimli (f=10), ilgi cekici (f=3), sakin (f=2), hastaligin
yayilmamasi i¢in gerekli (f=1) ve yliz ylize egitime gore daha rahat (f=1) olmasidir

(Tablo 3.30).

Tablo 3.30. Ogrencilerin acil uzaktan egitimle ilgili goriisleri

Goriis

Verimli

Sakin

Tlgi gekici

Rahat

Hastaligin yayilmamasi i¢in gerekli
Internet stkintilari

Iletisim araclarinin olmayis
Giiriilti

Elektrigin arada kesilmesi
Ogrenmeyi zorlastirmasi

Verimsiz

Sikict

Birlikte deney yapamama

Ekran karsisinda konugmakta
zorlanma

Zorunlu olmadigt i¢in isteksizlik
Ogretmenin uzaktan egitimde etkili
olamamast

Olumlu

Olumsuz

R k| P RRkelo|w|NF ok |k |w

*Bir 6grencinin yaniti birden fazla temada degerlendirilmistir.
Ornek 6grenci gorisleri asagida verilmistir:

OR6: Okuldan gelirken yorgun oluyordum ama online derslerde yorgun
olmadigimdan giin i¢inde daha verimli ders isliyordum.

OR13: Olumlu yani bana gore yoktu. Okuldaki egitimi higbir egitime degismem.
Okulda isledigimiz derslerin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.

OR9: Baglant1 gidebiliyor bazen herkes bir anda bir sey sdyliiyor karigtyor ama
okulda daha rahat sira sira parmak kaldirabiliriz ve birbirimizi daha rahat
anlayabiliriz. Bence yiiz yiize ders islemek daha verimli.

OR14: Her zaman internet ¢ekmiyor olabiliyor, sesimiz yanki yapiyor,

Ogretmenimizin sesi gelmiyor ve dersi anlamasi daha da zorlasiyor. Online olunca
pek anlamiyorum ve dikkatim dagiliyor
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ORS8: Daha hizl1 isleniyor gereksiz giiriiltii olmadig1 icin.
OR12: Elektrik gidiyor, internet gekmiyor. Okul ortaminda daha iyi anlryorum

OR10: Olumsuz yonii 6gretmenimizle yiiz yiize goriisemememiz. Yiiz yiize olsa
daha etkili bir sekilde ders anlatabilecegini diigiiniiyorum.

OR11: Online ders okulda islediklerimiz kadar verimli degil. Anlatilan seyi
anlamak daha zor.

OR3: Interneti, telefonu, laptopu olmayan gocuklar i¢in olumsuz bir egitim
stirecidir.

OR7: Okul gibi zorunluk olmadig1 i¢in bazi seyleri yapmak istemiyordum.

ORI1: Ekran karsisinda kendimi ifade etmekte zorlantyordum.

ORS: Dersi ¢ok iyi anlamayan &grenciler yani yiiz yiize olmadan anlamayan
ogrenciler i¢in biraz sikint1 bir de birlikte deney yapamamak evde tek basina deney

yapmak sikint.

OR1: Online egitim yapilan derste elektrik ve internet stkint1 olabiliyor. O yiizden
yiiz yiize yapilan ders daha iyi.

OR4: Salgmin yayilmasmi dnlemek icin gok faydali olmus.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglar literatiirle desteklenerek tartisilmis ve

Onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

4.1.1. Gergeklestirilen deneysel siirecin 6grencilerin analitik diisiinme becerileri

lizerine etkisine iliskin sonug¢ ve tartisma

Calismada 6grencilerin analitik diisiinme becerileri, enerji doniisiimleri ve ¢cevre bilimi
tinitesine yonelik hazirlanan analitik diislinme basar1 testi ve analitik diisiinmeyi

giinliik yagama uyarlama testi araciligiyla ol¢iilmiistiir.

Unite siiresince ders kitaplarmin uygulandigi yiiz yiize egitim yapilan kontrol
grubunun On-test ve son-test sonuglart karsilastirildiginda 6grencilerin analitik
diistinmeye dayali bilissel basarilarinin gelistigi belirlenmistir. Fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yasam becerileri icerisinde analitik diisiinmenin de yer almasi
nedeniyle bu beklenen ve olmasi gereken bir sonuctur. Ancak bu 6grencilerin biligsel
basarilarinda bir gelisme olmasina ragmen analitik diisiinmeyi giinlik yasama
uyarlama testinden aldiklar1 puanlar, ayn1 oranda gelisim gosterememistir. Yani
ogrencilerin analitik diistinmeye dayali akademik basarilar1 artsa da bunun giinliik
yasama etkisi olusamamistir. Pekdag ve dig., (2013) ¢alismasinda derslerde basaril
olmanin konularin giinliik yasama uyarlamada tek basina yeterli olmadigini
belirtmistir. Buna sebep olarak kavramsal 6grenmeden ¢ok ezbere &grenmenin
olabilecegi ya da oOgretmenin yeteri kadar giinlik hayat {izerinde durmamasi
olabilecegini ifade etmistir. Ezberin olmamas: i¢in konular yorumlanmali gerek
duyuldukea tartisilmali, bilgiler anlamlandirilmali ve giinliik yagsamla ilgili 6rneklerin
sikca kullanilmasi gerekmektedir (Ozay Kose ve Giil, 2016). Benzer sekilde Hiircan
(2011) ve Ayvaci ve Devecioglu (2008) da caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin
okulda 6grendikleri kavramlari giindelik hayatla yeteri kadar iligkilendiremediklerini

tespit etmislerdir. Bu duruma sebep olarak derslerin geleneksel yontemlerle
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ylriitiilmesi, konularin giinliik hayattan somut Ornekleriyle verilmeyisi, 6gretim
stirecinin farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmemesi gosterilmektedir (Ayvaci
ve Devecioglu, 2008; Hiircan,2011). Tiim bu sonuclar kavram 6grenmeden ¢ok ezbere
O0grenmenin olmasi ve konularin daha az giinliik yasamla iligkilendirilmesi analitik
diisiinmeyi giinliilk yasama uyarlamalarina etkisi olmamis olabilir. Bu yiizden kontrol

grubunda tam olarak analitik diisiinme becerilerinin gelistiginden bahsedemeyiz.

Unite siiresince baglam temelli dgrenme yaklasimimin uygulandig1 yiiz yiize egitim
yapilan deney grubu Ogrencilerinin 6n-test ve son-test sonuglar1 karsilastirildiginda,
analitik diistinmeye dayal1 bilissel basarilarinin gelistigi belirlenmistir. Ozata Yucel ve
Ozkan (2015), Dagistanli ve Yildirim (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda yasam
temelli 6grenme yaklasimina dayali ¢evre egitiminin 7. siif dgrencilerinin basari
diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir. Cesitli ¢aligmalarda ilkokul (Yildirim,
2015; Yildirim ve Giiltekin, 2017), ortaokul (Keskin ve Cam, 2019; Giines Kog, 2013;
Kara ve Celikler, 2019), lise (Kuhn ve Miiller, 2014; Karshi ve Yigit, 2016; Altay,
2018; Giil ve dig., 2017), iiniversite (Ozay Kdse ve Cam Tosun, 2011) égrencilerinin
baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulanmasiyla basarilarimin arttigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuclar bizim ¢alismamizda paraleldir. Buna goére fen
bilimlerinde giinliik yasam baglamlariyla iligskilendiren ve 6grenciyi aktif kilan baglam
temelli yaklasimin akademik basariyr arttirdigr goriilmektedir. Bizim calismamizda
on-test ve son-test sonuglarinin karsilastirilmasi sonucu yiiz yiize egitim yapilan deney
grubu dgrencilerin biligsel bagarilarinin yaninda analitik diistinmeyi giinliik yasama
uyarlama becerilerinin de gelistigi ortaya koyulmustur. Baglam temelli 6grenme
yaklasiminin giinliik yagsam baglamlarini sinif ortamindaki konularla iliskilendiren bir
yaklasim oldugu diisiiniildiigiinde (Yildirim, 2015) bu yaklasimla gerceklestirilen
egitim sonucu oOgrencilerin gilinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin artmasi
istenilen ve beklenilen bir sonugtur. Bizim c¢alismamizin sonuglar1 da bu hedefe
ulasilabildigini gostermistir. Giinliik yasam baglamlarinin 6gretim siirecinde ise
kosulmasinin disinda, modellemeye dayali fen 6gretiminin (Giildal, 2018) ve 6rnek
olaya dayali 6grenme (Avcit Bolek, 2012) yaklagimlarinin, grup tartismalari ile
zenginlestirilmis 6gretimin (Costu ve dig., 2007), fen giinliikleri kullanmanin (Aydin,
2014) da dgrencilerin 6grendigi bilgi ve becerileri gilinliik yasama uyarlamasinda etkili

oldugu belirlenmistir. Panprueksa (2012) tarafindan kavramsal anlayisi, analitik
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diisiinmeyi ve bilginin uygulanmasini gelistirmek i¢in ortaokul Ogrencileri icin
baglamsal yaklasimi vurgulayan fen 6gretim modelini gelistirmeyi amacladiklar
calismada Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelistigi sonucu elde edilmistir.
Sudibyo ve dig. (2016) lisans 6grencileri {lizerinde gerceklestirdigi calismasinda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Bu sonuclar baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin
analitik diistinme becerilerinin gelismesi lizerinde etkili oldugunu goéstermektedir.
Celik ve dig., 2015 calismasinda baglam temelli 6grenme disinda beyin firtinasini,
problem ¢6zmeyi, deneyi, bulus yoluyla 6grenmeyi ve alti sapka, soru-cevap ve
kavram haritalarini, SN 1K yoOntemlerini analitik diisiinme becerilerini gelistirecek

yontemler olarak ifade etmisglerdir.

Unite siiresince yiiz yiize egitim yapilan baglam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney grubunun ve mevcut fen bilimleri ders kitaplarinin uygulandigi
kontrol grubunun son-test sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu Ggrencilerinin
analitik diisinmeye dayali biligsel basarilarindaki gelisimin daha fazla oldugu
belirlenmigtir. Olca (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da probleme dayali
O6grenme yontemiyle islenen derslerin fen bilimleri 6gretim programindaki etkinlik ve
uygulamalarla islenen derslerden analitik diisiinme becerilerini daha fazla gelistirdigi
belirlenmistir. Baglam temelli 6grenme ve probleme dayali 6grenme yaklasimlarinin
her ikisi de yapilandirmaciliga dayali olmasi, 6grenciyi isin igine sokuyor olmasi,
ogrenci merkezli yaklasimlarin analitik diistinmeyi gelistirmede etkili oldugu
sonucunu ¢ikarabiliriz. Son-test sonuclar1 karsilastirildiginda deney grubu
ogrencilerinin analitik diisiinmeye dayali bilissel basarilar1 yaninda analitik diisiinmeyi
giinliik yasama uyarlama becerilerinin gelisiminin de daha fazla oldugu belirlenmistir.
Kara (2016) tarafindan yapilan calismada baglam temelli 6grenmenin 5. sif
ogrencilerinin maddenin degisimi {initesindeki akademik basarilarina, bilgilerini
giinliik yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisini arastirdiklar1 ¢alisma da de benzer sonuglar elde edilmistir.
Ornegin Kara’nin (2016) ¢aligmasinda dgrenci “Annesinin yemek yaparken tencerede
su damlalarinin bulundugunu bu damlalarin yogusmadan kaynaklandigint” s6ylemesi
Ogrencinin giinliik yasaminda karsilastigi bu olay1 “Maddenin Hal Degisimi” baslikli
birinci ders sunumundaki kapagi kapali tencerede pisen yemekte su buharmin soguk

olan tencere kapagina carpimnca yogusmasi sayesinde tencerenin kapaginda su
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damlalarmin olusturdugu bilgisiyle iliskilendirerek agikladigini belirtmistir. Ayni
sekilde bizim ders planimizda yer alan ¢aydanligin kapagindaki su damlaciklarim
Ogrencilerin yogusma olayi ile iliskilendirilerek su dongiisiine giris yapilmasi 6rnegi
ile benzemektedir. Bu durum baglam temelli 6§renme yaklagiminin Ogrencilerin
giinliik yagsamla iliskilendirme diizeylerini arttirdi§1 sonucunu c¢ikarabiliriz. Ayrica
ogrencilerin konuyla ilgili olaylarla giincel yagamda siklikla karsilasmasi 6grenilen
kavramlarin giincel yasamla ilgili problemlerin ¢éziimiinde kullanimini saglamaktadir
(Hiircan, 2011). Baglam temelli 6grenme disinda 7E 6grenme yaklagimi (Siribunnam
ve Tayraukham, 2009), arastirmaya dayali 6grenme etkinliklerin (Nuangchalerm ve
Thammasena, 2009), rehberlik-arastirma laboratuvar deneyleri modeli (Wahyuni ve
Analita, 2017), ti¢ boyutlu kitap¢iklar (Nisa ve dig., 2019), kuantum 6grenme modeli
(Mardiansyah ve dig., 2019), ¢evrimigi simiilasyonlu probleme dayali 6grenme modeli
(Sari ve dig., 2018), soru ag1 stratejisi (Abbas ve Obaid, 2020), kristalize 6grenme
yontemi (Butnoi ve dig., 2020), ters yiiz 6grenme (Khansuk ve dig., 2020) gibi yontem
ve tekniklerin de analitik diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu, ¢esitli

calismalarda goriilmiistiir.

Acil uzaktan egitim yapilan deney grubunun oOn-test ve son-test sonuglari
karsilastirlldiginda 6grencilerin analitik diisiinmeye dayali biligsel basarilarinin ve
analitik diisiinmeyi giinliik yasama uyarlama becerilerinin gelistigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Yorganci (2014) ve Yagci (2017) da calismalarinda uzaktan egitimin
on lisans ve lise 6grencilerin akademik basarilarinda etkili oldugunu tespit etmislerdir.
[koriicii Gogmengelebi ve Ozkan (2011) ¢alismasinda, derlserde 6grencilere giinliik
yasam baglamlarinin segilerek sunulmasinin disinda, 6grencilerin bilimsel igerikli
dergi, gazete okumalarinin, televizyon programi izlemelerinin ve bilgisayara sahip
olanlarmin, Ogrendiklerini giincel hayatla iliskilendirme diizeylerini arttirdigini
belirlemislerdir. Bizim ¢aligmamizda da televizyon ve gazete haberleri, kisa filmler,
videolar ve TUBITAK’m yaymladig: bilimsel dergiler vb. dergilerden elde edilen
makalelerden olusan igeriklerin, giinliik baglam olarak ders planlarinda kullanilmasi
ogrencilerin analitik diislinmeyi gilinliik yasama uyarlama becerilerini gelistirmede
etkili olmus olabilir. Sonug olarak acil uzaktan egitim olarak uygulanan baglam temelli
O0gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan ders planlar1 ve ¢alisma yapraklari,

Ogrencilerin analitik diistinme becerilerini gelistirmistir.
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4.1.2. Gergeklestirilen deneysel siirecin 6grencilerin ¢evresel tutumlar: iizerine

etkisine iliskin sonug ve tartisma

Yiiz yiize egitim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test sonuglarinin
karsilastirilmasi, kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin
etkilemedigi, yiiz ylize egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin ise ¢evreye yonelik
tutumlarinin gelistigi belirlenmistir. Benzer sekilde Dagistanli ve Yildirim (2020),
Dagistanli (2019), Ozata Yucel ve Ozkan (2015) da ¢alismalarinda baglam temelli
ogrenme yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlarini gelistirdigini tespit
etmiglerdir. Akdas (2014) da baglam temelli O0grenme yaklagiminin ortaokul
ogrencilerinin ¢evreye karsi diisiince ve davranislarini olumlu bir sekilde etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Buradan baglam temelli 6grenme yaklasiminda kullanilan gergek
yasam baglamlariin, 6grencilerde gevreye yonelik duygu ve diistinceleri gelistirerek,
tutumlarmi olumlu bir sekilde etkilemesi beklenilen bir durumdur. Baglam temelli
O0grenme yaklagimi disinda probleme dayali 6grenme (Dursun, 2015; Dadli, 2017) ve
isbirlikli 6grenme (Oznur, 2008; Coémert, 2011) yaklagimlarinin da 6grencilerin
cevresel tutumlarinda etkili oldugu fakat proje tabanli 6grenme (Oflaz, 2012)
yaklasimimin c¢evreye yonelik tutumlarda etkili olmadigi cesitli c¢aligmalarda
goriilmiistiir. Bu durum secilen yontem ve teknikle iligkili olabilecegi gibi deneyin

ilgili olabilir.

Unite siiresince, yiiz yiize egitim yapilan deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin
son-test sonuclar1 karsilastirildiginda, deney grubu Ggrencilerinin  gevresel
tutumlarinin gelisiminin daha fazla oldugu belirlenmistir. Giines ve Oner (2017) de
caligmalarinda, baglam temelli 6grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel tutumlart arasinda anlamli farklilik olmadigini
tespit etmislerdir. Elde edilen bu sonu¢ bizim c¢alismamizla ¢elismektedir. Bu fark,
Giines ve Oner’in (2017) calismalarimin  ii¢  hafta siireyle uygulama
gerceklestirilmesine karsin bizim c¢aligmamizin altt hafta siireyle uygulama
gerceklestirilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Cilinkii zaman, tutumun gelismesi
tizerinde etkilidir (Karadz Pakytirek, 2008). Giirsoy ve Koroglu (2011) 13 hafta
sireyle uygulamasint gerceklestirdigi ¢alismasinda yasam temelli Ogrenme

yaklasiminin 6gretmen adaylarmin cevreye yonelik tutumlarimi olumlu etkiledigi

105



sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde i¢6z (2016) 6 hafta siireyle ve Unal (2016) sekiz
hafta silireyle uygulamasini gergeklestirdikleri calismalarinda yasam temelli 6grenme
yaklasimimin lise Ogrencilerinin g¢evreye yonelik tutumlarmi olumlu etkiledigini
belirlemistir. Gokmen (2008) iki hafta siiresince uygulamasini gergeklestirdigi
calismasinda bilgisayar destekli ¢evre egitimin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubunun ¢evresel tutumlari arasinda anlamli farklilik
olmadigini1 tespit etmislerdir. Bazi caligmalarda c¢evresel tutumun gelistigi, bazi
caligmalarda gelismedigi goriilmiistiir. Cevresel tutumun gelistigi ¢calismalarda 6,8,13
hafta siliresince uygulama gerceklestirildigi, gelismedigi caligmalarda 2,3 hafta
stiresince uygulamanin gergeklestirildigi belirlenmistir. Buradan ¢evresel tutumun

gelismesi lizerinde zamanin etkili oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi acil uzaktan egitim yapilan deney
grubunun 6n-test ve son-test sonuglari karsilagtirildiginda 6grencilerin ¢cevreye yonelik
tutumlarinin gelistigi belirlenmistir. Erdem (2017) ¢alismasinda da sekizinci sinif
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ile siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Demir (2020) ¢alismasinda fen bilimleri 6gretmenligi
okuyan Ogrencilerin ¢evre ile ilgili daha fazla ders gordiikleri i¢in siif 6gretmenligi
okuyan 6grencilere gore ¢evresel tutumlar1 daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Karasa¢ ve Sahin (2017) mobil uygulama destekli ¢evre egitimin uygulandigi
besinci sinif 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ozata Yiicel ve dig. (2016) calismalarinda fen bilimleri dersindeki akademik basarilart
arttikca cevresel tutumlarinin da arttig1 sonucuna ulagsmislardir. Bizim ¢alismamizda
da baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
biligsel basarilar1 artmis bununla birlikte ¢evresel tutumlar1 da artmistir. Sonug olarak
baglam temelli 6grenme yaklasimiyla {inite icerisindeki ¢evre konularinin gilinliik
yasamla iligkilendirilerek islenmesi 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini arttirdigi

distiniilmektedir.

4.1.3. Uzaktan ve yiiz yiize egitim yapilan deney gruplarinin karsilastirilmasina

iliskin sonuc¢ ve tartisma

Unite siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimmin uygulandig, yiiz yiize egitim

yapilan ve acil uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin son-test sonuglari
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karsilagtirildiginda, yiiz ylize egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin analitik
diisiinmeye dayali biligsel basarilarinin gelisiminin daha fazla oldugu ancak analitik
diistinmeyi giinliik yasama uyarlama becerilerinin benzer oldugu belirlenmistir.
Literatiir incelendiginde uzaktan egitimlerin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkilerini inceleyen bazi ¢alismalarda yiiz yiize egitimin daha etkili oldugu
(Callister ve Love, 2016; Yigit ve dig., 2011; Giiliimbay, 2005; Karatas, 2006; Urtel,
2008), baz1 ¢alismalarda uzaktan egitimin daha etkili oldugu (Campbell ve dig., 2008;
Giirsul, 2008; Balaman, 2018; Kor ve dig.,2013), baz1 ¢alismalarda ise yiiz yiize ve
uzaktan egitimin esit diizeyde etkili oldugu (Falck ve dig., 1997; Driscoll ve dig., 2012)
ortaya koyulmustur. Yigit ve dig. (2011) temel bilgi teknolojileri kullanimi dersini,
farkli yillarda, yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimle alan Ogrencilerin akademik
basarilarini belirlemek i¢in yapilan ¢aligmada basarinin yiiz yiize egitim lehine ¢iktig1
belirtilmistir. Campbell ve dig. (2008) yiiz ylize tartisma seminerlerine veya ¢evrimici
es zamansiz tartigma gruplarina katilimin, web tabanli bir kursta egitim kazanimi
tizerinde farkli etkileri olup olmadigini belirlemek icin yaptiklari calismada, ¢evrimici
tartigmalar1 segen 6grencilerin, yiiz ylize tartismalar1 segen dgrencilerden daha yiiksek
basar1 gosterdigi sonucuna ulagsmislardir. Driscoll ve dig. (2012) ¢evrimigi ve yiiz yiize
siif ortamlarinda 06g8renci performanst ve memnuniyetindeki farkliliklar
degerlendirmeyi amacladiklari ¢calismada yiiz yiize ve uzaktan egitimin esit diizeyde
etkili oldugunu tespit etmislerdir. Bizim g¢alismamizda ogrencilerin liseye gecis
sinavindan sonra, telafi maksadiyla acil uzaktan egitimin ger¢eklestirilmesinin,
ogrencilerde bikkinlik olusturdugu ve salgin hastalik sartlarinda acil olarak
gergeklestirilen uzaktan egitimin planlanmasi icin yeterli slire olmamasi sebebiyle yiiz
ylize egitime gore analitik diisiinmeye dayali biligsel basarilar1 gelistirmede daha az
etkili oldugu diisliniilmektedir. Sadi Yilmaz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da
yasam temelli Ogrenme uygulamalarina gore dersin islendigi deney grubu
ogrencilerinin kimya bilgilerini giinliik yasamdaki olaylara transfer etme seviyelerinin
daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Yal¢in (2020) c¢alismasinda da benzer
sonuclar elde etmistir. Hosgdren (2018) calismasinda yasam temelli kavram
karikatiirleri kullanmanin G6grencilerin glinlik yasamla iligskilendirme diizeylerini
arttirdigini belirlemistir. Bu durum yiiz yiize ve acil uzaktan egitim fark etmeksizin
baglam temelli 6grenme yaklasiminin giinliik yasama uyarlama becerilerini artirmasi

istenilen ve beklenilen durumdur.
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Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandig yiiz yiize egitim yapilan ve acil
uzaktan egitim yapilan deney gruplarinin son-test sonuglar1 karsilastirildiginda yiiz
ylize ve acil uzaktan egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlariin  benzer oldugu belirlenmistir. Ozata Yucel ve Ozkan (2015)
calismalarinda yasam temelli 6grenme yaklagiminin ortaokul 6grencilerinin ¢evresel
tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglardan yiiz
ylize ve acil uzaktan egitim fark etmeksizin baglam temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin tutumlarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucunu c¢ikarabiliriz. Baglam
temelli 6grenme yaklagiminin yani sira ¢evre gezilerinin (Farmer ve dig., 2007), dogal
alanlara yapilan ziyaretlerin sikliginin, ¢evre ile ilgili bilgileri merak etme diizeyinin,

(Kerem, 2014) dgrencilerin gevresel tutumlarini arttirdigi gézlemlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin tamami ders siirecinin acil uzaktan egitim seklinde
gerceklestirilmesiyle ilgili ¢esitli olumsuz gortisler bildirmislerdir. Olumsuz goriigler:
internet sikintisi, iletisim araglarinin olmayisi, giiriiltli, zaman zaman yasanan elektrik
kesintileri, yiiz ylize egitime gore verimsiz olusu, dersin anlagilmasinin zor ve sikici
olusu, ekran karsisinda konugmakta zorluk yasamak, dgretmenin uzaktan egitimde
etkili olamamasi, birlikte deney yapilamamasi, zorunlu olmadigi igin isteksizliktir.
Cesitli calismalarda ise uzaktan egitimle ilgili; yorucu ve zorlu oldugu, siirekli
konsantrasyon gerektirdigi, sikici1 ve yavas oldugu (Falck ve dig., 1997), deney
yapilmasinin eksiklige sebep oldugu (Pmar ve Donel Akgiin, 2020), yeterince
sosyallesememeleri, uzaktan egitimden yeterince verim alamadiklart (Geng ve
Glimriikctioglu, 2020), teknik altyap1 aksakliklar1 (Akgiin ve dig., 2013) seklinde
olumsuz goriisler mevcuttur. Bizim ¢alismamizda “Ekran karsisinda kendimi ifade
etmekte zorlantyordum”, “Okuldaki egitimi higbir egitime degismem. Okulda
isledigimiz derslerin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum”, “Okul gibi zorunluk
olmadig1 i¢in baz1 seyleri yapmak istemiyordum” 6rneklerinden anlasilacagi gibi acil
uzaktan egitimin bazi olumsuz yonleri oldugu diistiniilmektedir. Benzer sekilde ¢esitli
caligmalarda 6grencilerin yeterince geri bildirim alamamasi, 6grencilerin kendilerini
yeterince ifade edemediklerini diistinmeleri, 6grendikleri konular1 ¢abuk unutmalari
(Keskin ve Ozer Kaya, 2020), yiiz yiize egitimin énemini daha iyi kavramalar1 (Geng
ve Giimriik¢iioglu,2020), derslere devam zorunlulugunun olmamasindan dolay1

dersleri izleme sorumlulugu hissetmemeleri, uzaktan egitimde Ogretim elemanina
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sorun yasadiklar1 konularda soru soramamalari, 6grencilerin uzaktan egitim derslerini
ciddi bulmamasi ve yeterince bilgi sahibi olamadiklarini diisiinmeleri, 6grenmenin zor
gergeklesmesi, Ogrenilen bilgilerin kalici olmamasi, derslere internet iizerinden
katildiklar1 i¢in yeterince sosyallesememeleri (Eroglu ve Kalayci, 2020a) agisindan
olumsuz yonleri oldugu ortaya koyulmustur. Olumsuz goriiglerin yaninda bizim
calismamizda ders siirecinin acil uzaktan egitim seklinde gergeklestirilmesiyle ilgili
verimli, ilgi cekici, sakin ve yliz ylize egitime gore daha rahat olmasi, hastaligin
yayilmasi i¢in gerekli oldugu seklinde olumlu goriis bildiren 6grenciler de olmustur.
Uzaktan egitim salgin hastalik gibi olaganiistii kosullar nedeniyle derslerin devam
edebilmesinin miimkiin olmadigi donemlerde egitimin devami igin biiyiik bir firsat
sunmaktadir. Nitekim cesitli ¢alismalarda 6grencilerin acil uzaktan egitimle ilgili
zaman bakimindan ekonomiklik sagladigi, hastaligin bulagma riskini azalttig1 (Erkut,
2020), yiiz ylize egitime gore daha sosyal ve keyifli oldugu (Harasim, 2000), uzaktan
egitimin yararli bulundugu, konular tekrar edip pekistirmelerini sagladigi (Pinar ve
Donel Akgiin, 2020) seklinde olumlu goriisler oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
uzaktan egitimin, Ogrencilerin bilgiyi kendi hizlarinda o6grenmelerine, belirtilen
zamanlarda bilgiye erisebilmeleri (Keskin ve Ozer Kaya,2020), derslerde devamsizlik
sikintisinin olmamasi, kendilerine daha ¢ok zaman ayirabilmeleri, istedikleri zaman,
tekrar tekrar ders videolarini izleyebilmeleri, derse gitmek i¢in yolda zaman
kaybetmemeleri ve derse katilabilmek i¢in para harcamamalar1 (Eroglu ve Kalayeci,
2020a) agisindan olumlu yonleri oldugu ortaya koyulmustur. Acil uzaktan egitimin
olumlu yo6nleri oldugu goriilmektedir fakat 6grencilerin elektrik, internet sikintilari ve
iletisim araglarini olmayis1 gibi zaman zaman esit kosullara sahip olmamasi nedeniyle
ogrencilerde esit gelisim saglanabilecek mi bu konuda dikkat edilmesi gereken

hususlar oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenciler uzaktan egitimle ilgili “Okuldan gelirken yorgun oluyordum ama online
derslerde yorgun olmadigimdan giin i¢inde daha verimli ders igliyordum”, “Gereksiz
giiriilti olmadigi i¢in daha hizli isleniyor.” 6rneklerinden anlasilacag: gibi yiiz ylize
egitimin de bazi olumsuz yonleri oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde cesitli
calismalarda 6grencilerin zaman kaybi yasamalari, yliz ylize egitimin maddi zorluk
getirmesi, ders esnasinda yasanan olumsuzluklar (Eroglu ve Kalayci, 2020a) yiiz ylize

egitimin olumsuz yonleri olarak ifade edilir. “Yiiz yiize ders islemek daha verimli”,
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“Online ders okulda islediklerimiz kadar verimli degil. Anlatilan seyi anlamak daha
zor” su ornek 6grenci goriislerinden anlasilacagi lizere uzaktan egitim gibi yiiz ylize
yapilan egitimin de olumsuz olabilecegi gibi olumlu yonleri de oldugu sonucunu
cikarabiliriz. Cesitli ¢alismalarda birebir yapilan egitimler ve deney yapmanin
ogrencilerin konuyu daha iyi 6grenmelerini saglamasi, derse motive olmalari, derslerin
eglenceli gegmesi ve dgrencilerin sosyallesebilmeleri (Pinar ve Donel Akgiin, 2020),
Ogretim elemanina sorun yasadiklar1 konularda soru sorabilmeleri, derslerin 6gretim
elemaniyla etkilesimli sekilde islenmesi ve yliz ylize yapilan egitimle edinilen
bilgilerin daha kalic1 olmasi (Eroglu ve Kalayci, 2020a) yiiz yiize egitimlerin olumlu

yonleri olarak gosterilir.

4.1.4. Deney grubu ogrencilerinin deneysel siirecte uygulanan baglam temelli

ogrenme yaklasimyla ilgili goriislerine iliskin sonuc ve tartisma

Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin baglam temelli 0grenme
yaklagimiyla islenen derslerle ilgili olumlu goriise sahip olduklari belirlenmistir.
Ogrenciler bu sekilde islenen dersi eglenceli bulduklarini ve kolay anladiklari
vurgulamiglardir. Literatiirde bizim c¢alismamizla benzer c¢aligmalarin oldugu
goriilmiistiir. Karsli (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencileri baglam
temelli G6grenmeyle islenen dersi eglenceli bulduklarini, kolay anlamalarini
belirtmelerinin yaninda ders c¢aligsma istegini arttirdigin1 ve kendilerine olan giiveni
arttirdigin1  belirtmislerdir. Benzer sekilde Kara (2016) calismasinda ortaokul
Ogrencilerinin  baglam temelli Ogrenmeye yonelik yiiriitilen derslerden
hoslandiklarini, eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi 6grendikleri sonucuna
ulasmistir. Tiim bu bulgular diisiiniildiiglinde baglam temelli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin derse olumlu tutum gelistirmesinde etkili bir ydntem oldugu

anlasilmaktadir.

Yiiz yiize ve acil uzaktan egitim yapilan deney grubu 6grencileri enerji doniisiimleri
ve cevre bilimi iinitesi sliresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenen
derslerin bilgi diizeylerinin artmasina ve becerilerinin gelisimine olumlu katki
yaptigi diisiinmektedirler. Ogrenciler enerji doniisiimleri ve gevre bilimi iinitesi
siiresince baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin ¢evresel biling ve

duyarliligmi arttirdigini, tinite hakkinda bilgilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
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“Gelecekte geri doniisiim amaciyla makine yapmay1 diigiiniiyorum” su Ornekten
anlasilacagi gibi bizim ¢alismamizda enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {initesinde
baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenen ders, 6grencileri bilingli davranmaya ve
harekete gecmeye istekli hale getirmistir. Benzer sekilde Dagli (2021), Sar1 Ay ve
Aydogdu (2020) ve Ozata Yucel ve Ozkan (2015) da ¢alismalarinda yasam temelli
O0grenme yaklasiminin ortaokul Ogrencilerinin ¢evre bilinci diizeyini arttirdig1
sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Dagli (2021) 6grencilerin ¢evresel duyarliliklarinin da
arttigini belirlemistir. Dagistanli (2019) yasam temelli 6§renme yaklasimiyla destekli
cevre egitiminin de ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarini
arttigin1 tespit etmistir. Sonug olarak deney gruplarinda islenen dersin 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlart iizerinde olumlu etkiler biraktigi sdylenebilir. Cevresel

tutum 6lceginden elde edilen bulgular da bu sonucu desteklemektedir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uyguladigi yiiz yiize ve acil uzaktan egitim
yapilan deney grubu 6grencilerinin tek bir 6grenci disinda diger tiim d6grenciler- enerji
dontisiimleri ve ¢evre bilimi {initesinde zorlandiklar1 konu olmadigini belirtmislerdir.
Buradan yola ¢ikarak, baglam temelli 6grenme yaklagiminin konularin 6grenilmesinde

olumlu etkisi oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz.

Yiiz yiize egitim yapilan deney grubu 6grencileri, fen bilimleri dersinde yer alan diger
konularin da baglam temelli 6grenme yaklagimiyla islenmesini istediklerini ifade
etmislerdir. Sebep olarak baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenen dersin
eglenceli, daha anlasilir, akilda kalic1, diistinmeyi gelistirici olmasini vurgulamislardir.
Kara (2016) da calismasinda benzer sonuglara ulagsmistir. Acar ve Yaman (2011)
gercek yasamla dogrudan iliskili olmasi ve 6grencilerin ilgisini ¢cekecek baglamlar
icermesinde dolay1 baglam temelli 6grenme yaklasimiyla iglenen derslerin lise
ogrencileri tarafindan daha anlasilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici goriildiigiinii
sOylemektedir. King ve dig. (2011), Rusguklu (2017) ¢alismalarinda yasam temelli
o0grenme yaklasimiyla gerceklestirilen dersleri 6grencilerinin eglenceli bulduklarindan
s0z etmislerdir. Tiim bu sonuglardan 6grencilerin diger konular1 da baglam temelli
o0grenme yaklasimiyla islenmesini istemeleri bu yaklagimin ilgi ¢ekici oldugu ve

ogrencilerin 6grenmeye istek duymalarini sagladigi sonucunu ¢ikarabiliriz.
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Caligmada acil uzaktan egitim yapilan deney grubu Ggrencilerinin baglam temelli
O0grenme yaklasiminda en sevdikleri etkinliklerin dongli olusturma, hikayeleri
yorumlama, poster hazirlama, geri doniisim oyunu, evde deney hazirlama, besin
zinciri olusturma oldugunu; 6grencilerinin ¢ogunlugu egitim siireci boyunca en az
sevdigi etkinligin bulunmadigini, bir kismi da en az sevdikleri etkinliklerin poster
hazirlama ve sorularin cevaplarini arastirma oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Kara (2016) ¢alismasinda da ortaokul 6grencilerinin hikayelerden hoslandiklarini,
hikayeleri eglenceli ve heyecan verici bulduklarin1 belirtmistir. Rusguklu (2017)
Ogrencilerin yasam temelli O6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen etkinlikleri
sevdikleri ve etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdigi sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde King ve dig. (2011) de baglam temelli 6grenme
yaklagiminin lise Ogrencilerinin ¢evre bilimine yonelik ilgilerini arttirdigini
belirlemiglerdir. Tim bu bulgular goz Oniinde bulunduruldugunda O6grencilerin
cogunlugunun en az sevdigi etkinligin bulunmadigini belirtmesi 6grencilerin baglam
temelli 6grenmeyle gerceklestirilen etkinliklerin hoslarina gittigi ve 6grencilerin derse
kars1 ilgilerini arttirdigi anlasilmaktadir. Bunun disinda bazi 6grencilerin poster
hazirlamay1 en sevdigi etkinlik olarak belirtip bazi dgrencilerin en az sevdikleri
etkinlik olarak belirtmeleri 6grencilerin 6zelliklerinin ve ilgi alanlarinin farkliligindan
kaynaklanabilecegi disiliniilmektedir. Buradan ogretimsel stireglerin, farkl
ozelliklerdeki ogrencilere hitap edebilecek sekilde c¢esitlendirilmesinin 6nemi

anlasilmaktadir.

Sonug olarak baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin analitik diisiinme
becerilerini gelistirmesi, glinlilk yasamla iligkilendirme diizeylerini arttirmasi, ¢evre
bilincini ve duyarliligin1 gelistirmesi, bilgi diizeylerini arttirmasi, 6grenmeye istek
duymasi gibi olumlu 6zellikleri oldugu anlagilmistir. Acil uzaktan ve yiiz yiize egitim
yapilan baglam temelli 6grenme yaklasiminin karsilastirildigi ¢calismada ise yiiz yiize
gerceklestirilen egitimden daha iyi sonug¢ alindig1 anlasilmistir. Bu baglamda acil
uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini alamayacag1 ancak salgin hastalik gibi yiiz
ylize egitimin miimkiin olmadig1 doénemlerde Ogrencilerin okuldan ve egitimden
tamamen uzaklagsmalarin1 6nlemek adina basvurulabilec ek etkili bir egitim siireci

oldugu diistiniilmektedir.

4.2. Oneriler
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Baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenen dersi 6grenciler eglenceli bulduklarini
ve kolay anladiklarini, ¢evresel biling ve duyarliligini arttirdigini, iinite hakkinda
bilgilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu nedenlerle 6gretmenler derslerini baglam

temelli 6grenme yaklasimiyla isleyebilir.

Ogrenciler, fen bilimleri dersinde yer alan diger konularm da baglam temelli 5grenme
yaklagimiyla islenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Baglam temelli 6grenme
yaklasimiyla islenmesini istemeleri bu yaklasimin ilgi ¢ekici olmasi ve 6grencilerin
ogrenmeye istek duymalarin1 saglamasi nedenleriyle 6gretmenler fen bilimleri

dersinin diger {initelerini de baglam temelli 6grenme yaklasimiyla igleyebilir.

Calismamizda baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin analitik diisiinme
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir Baglam temelli 6grenme disinda 7E 6grenme
yaklagimi, arastirmaya dayali 6grenme etkinlikleri, rehberlik-arastirma laboratuvar
deneyleri modeli, ii¢ boyutlu kitapgiklar, kuantum o6grenme modeli, ¢evrimigi
simiilasyonlu probleme dayali 6grenme modeli, soru ag1 stratejisi, kristalize 6grenme
yontemi, ters yliz 6grenme gibi yontem ve tekniklerin de analitik diisiinme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu, gesitli ¢alismalarda goriilmiistiir. Ayrica modellemeye
dayali fen 6gretimi ve 6rnek olaya dayali 6grenme yaklagimlarinin, grup tartismalari
ile zenginlestirilmis 6gretimin, fen giinltikleri kullanmanin 6grencilerin 6grendigi bilgi
ve becerileri giinliik yasama uyarlamasinda etkili oldugu cesitli calismalarda
goriilmiistiir Bu dogrultuda 6gretmenler, 6grencilerin analitik diistinme becerilerini

gelistirmek icin derslerinde bu yontem ve teknikleri uygulayabilir.

Calismamizda baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin ¢evresel tutumlarini
gelistirdigi goriilmiistiir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi disinda probleme dayali
ogrenme ve igbirlikli 6grenme yaklagimlarinin, ¢evre gezilerinin, dogal alanlara
yapilan ziyaretlerin sikligi, cevre ile ilgili bilgileri merak etme diizeyi, 6grencilerin
cevresel tutumlarinda etkili oldugu ¢esitli calismalarda goriilmiistiir. Ogrencilerin
¢evresel tutumlarii gelistirmek isteyen 6gretmenler, derslerinde bu yontem, teknik ve
durumlar1 uygulayabilir. Cevresel tutumun gelismesi i¢in zamana ihtiya¢ duyuldugu
bilindiginden, kisa siireli uygulamalar yerine, farkli ve iliskili konularda uzun vadeye

yayilmis sekilde etkinlikler ve uygulamalar yapilmasi tavsiye edilmektedir.
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Okullarda 6gretmenlerin derslerinde FEACA 6gretim modeli gibi giincel ve etkili
yontem ve teknikleri tanimalari, siniflarinda uygulayabilmeleri i¢in seminer ya da kurs

verilebilir.

Ogrencilerin  dgrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilmeleri igin ders
kitaplarinda, konu ve kavramlarin giinlik yasam baglamlariyla daha c¢ok

iligkilendirilmesi 6nerilmektedir.

Literatiirde fen bilimleri alaninda 6grencilere yonelik baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin analitik diisiinme becerilerine etkisiyle ilgili sinirli sayida,
calisma bulunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmacilara farkli iinitelerde de benzer

calismalar1 gerceklestirmeleri Onerilmektedir.

8. smf Ogrencileriyle gergeklestirdigimiz g¢alismada baglam temelli O6grenme
yaklagiminin Ogrencilerin analitik diistinme becerilerini gelistirdigi gdzlenmistir.
Literatiirde tliniversite, lise ve ortaokul dgrencilerinin analitik diisiinme becerilerinin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren analitik diisiinme
becerisini gelistirecek ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle arastirmacilara
farkli 6gretim kademelerinde de benzer ¢alismalar1 yapmalar1 onerilmektedir. Ayrica
farkli yontem ve tekniklerin 6grencilerin analitik diisiinme becerileri lizerine etkisinin

arastirilmasi da onerilmektedir.

Literatiirde baglam temelli 6grenme yaklasimi ile tutumlarin incelendigi bir¢ok
calisma bulunmasina karsin baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ¢evresel tutumlarin
incelendigi sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Arastirmacilara baglam temelli
ogrenme yaklasiminin ¢evresel tutumlara etkisiyle ilgili ¢alismalar yapmalar

onerilmektedir.

Literatiirde baglam temelli O6grenme yaklasiminin uygulandigi bir¢cok ¢alisma
bulunmasina karsin baglam temelli 6grenme yaklasiminda FEACA 6gretim modelinin
kullanildig1r smirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Arastirmacilara FEACA 6gretim

modelini kullanacaklar1 farkli calismalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Literatiirde fen bilimleri alaninda baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi
acil uzaktan ve yiiz yiize egitim yapilan ortaokul 6grencilerinin analitik diislinme ve

cevresel tutumlarinin karsilastirildigi ¢alisma bulunmamaktadir. Arastirmacilara bu
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gibi c¢aligmalarin yapilmasinin hem sonuclar1 karsilagtirmak a¢isindan hem de

literatiire katki saglayacagi gerekgesiyle dnerilmektedir.
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Ek-A

Ders planlari ve calisma yapraklari
DERS PLANI 1

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Besin Zinciri ve Enerji Akist
Siire: 2 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Besin zinciri, besin agi, tretici, tiiketici, ayristirict, ekoloji
piramidi, biyolojik birikim

Kazanimlar:

Besin zincirindeki tiretici, tiiketici, ayristiricilara drnekler verir.
Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)

Glineydogu Anadolu’da epeyce yilan vardir. Tarlalarinda siklikla bu yilanlarla
karsilasan c¢ift¢iler de dahil olmak {izere pek cok insan, zararli ve zehirli oldugu
gerekeesiyle bu yilanlardan rahatsiz olmaktaydi. 1930’lu yillarin basinda, ilgililer
yilanlarin yok edilmesi i¢in bir proje baslattilar. Yapilan miicadelenin ardindan yilan
sayisinda biiyiik bir azalma olmustur. Birkac yil sonra ise tahil {irlinlerinde biiyiik
azalma goriilmeye baslandi.

Kislalioglu ve Berkes, 2012

e Ogrencilerin yukarida verilen okuma par¢asmi okumalari istenir.
e Okuduktan sonra “Yilanlarla tahil iiretimi arasinda iliski olabilir mi?”” Sorusu
sorulur ve sinif tartismasi baslatilir.

o Ogrencilerden iligkinin bulundugu yilanlarin yok edilmesinin tarla farelerinin
sayisini arttirdigi bu durumun tahil {iriinlerinde azalmaya sebep olabilecegi
seklinde yanitlar beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar gelmezse
“Yilanlarla tahil iiretimi arasinda nasil bir iligki olabilir?” Gibi yonlendirici
sorular sorularak tartigmaya yon verilir.

e “Siz o0 bolgede yasayan biri olsaydiniz bu ¢6ziimii onaylar miydiniz? Sorusuyla
tartisma yonlendirilir.

o Ogrencilerden; onaylamazdim, yilan miicadelesinden vazgecerdim seklinde
yamtlar vermeleri beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar gelmezse “Bu
¢cOziim zararlt m1 olmus?” Gibi yonlendirici sorular sorularak tartismaya yon
verilir

e Ardindan bu bolgedeki yonetici siz olsaydiniz yilanlarin sayisinin kontrol altinda
tutulmasi i¢in nasil 6nlemler alirdin1z? Sorusuyla ilgili 6grencilerin fikirleri alinir.

e Opgrencilerin sorulara verdikleri yanitlar1 calisma yapraginda ilgili boliime
yazmalart ardindan 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevabi
karsilastirmalari, gerekceler gostererek ¢iirlitmeleri veya kabul etmeleri istenir.
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Bu asamada Ogrencilerin cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalart ve bu tartismada bilimsel gerekgeler kullanmalari
tesvik edilir.

Tartisgmanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma pargasina tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

Bu sirada 6grencilerin 6n 6grenmeleri harekete gegirilir, eksik veya hatali bilgileri
belirlenerek dersin ilerleyen asamalarinda diizeltilmek tizere not edilir.

Kesfetme (Exploring)

Bu asamada &grenciler kiigiik gruplara ayrilir. Ogrencilere kagit, toplu igne yiin
yumag verilir. Ogrencilere ¢alisma yaprag1 1B‘deki besin ag1 resmi gosterilir.
Her bir 6grencinin ot, tavsan, karga, yilan gibi resimdeki canlilardan birini
secmeleri istenir. Ogrenciler ayni canl1 ismini secebilir.

Ogrenciler segtikleri canli ismini A4 kagitlarina yazarak yakalarma takarlar.
Gruplardaki iiretici (yaprak, ot gibi) olan dgrenciler yiin ipleri ellerine alir.

Besin ag1 resminden yararlanarak iiretici canli “benimle hangi canli beslenir?”
Sorusuna cevap vererek o canliya yiin yumagini firlatir. Ornegin 6grenciden “ben
otum, benimle tavsan beslenir” demesi ot olan §grencinin tavsan olan dgrenciye
yiin yumagin1 firlatmasi beklenir. Ogrencilere gerekli durumlarda yardime1 olunur.
Tavsan olan 6grencinin ben tavsanim benimle kartal beslenir demesi ve yiin
yumagm kartal olan 6grenciye firlatmasi beklenir. Ogrencileri ipi firlatmasi
gruptaki besin zinciri bitene kadar devam eder.

Bu sayede gruplar i¢inde birer besin zinciri olusmus olur.

Analiz Etme (Analyzing)

Bu asamada 6grenciler olusturduklari besin zincirlerini tireticiler, tiiketiciler olarak
analiz ederler.

Ardindan her bir grup yeni besin zinciri olusturur.

Olusturulan besin zincirini diger gruptaki 6grenciler analiz ederler.

Daha sonra i¢ ige gecmis besin zincirleri olusturulur. Bu sefer herhangi bir canlt
ile baglanir. Hangi canliyla besleniyorsa yiin yumagini ona firlatir.

Ornegin “ben aslanim tilki yerim” diyerek yiin yumagn tilkiye firlatir. Daha sonra
tilki olan “ben tilkiyim tarla faresi yerim” diyerek yiin yumagini tarla faresine
firlatir, tarla faresi ota, ot olan “beni sincap yer” diyerek yiin yumagini sincapa
firlatir. Ogrencilere gerekli durumlarda yardimci olunur.

I¢ ice gecmis besin zincirlerinin besin ag1 olusturduklarini ve bir canlinin, birden
fazla besin zincirinde bulundugunu kesfetmeleri saglanir.

Daha sonra besin agindaki kurbaga besin agindan ¢ikarilir. Ardindan “Besin
agindan yilan ¢ikarilirsa neler olur? ““ sorusuyla tartigma ortami olusturulur.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

Ogrencilerin bu kavramlar arasinda dogru iliski kurduklarindan emin olmak igin,
olusturulan besin zincirleri ve besin ag1 6gretmenle birlikte tekrar yapilir, analiz
etme agamasinin sonuglarini 6grencilerle birlikte tartisirlar.
https://www.youtube.com/watch?v=I4yoJZ Av8c linkteki video izletilir.
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e (Ogretmen besin agim acikladiktan sonra besin agin1 riimcek agina benzetilecegini
sOyler. Besin ag1 ile Oriimcek ag1 arasinda kurulan analojinin benzerlik ve
farkliliklarini 6grencilere sorar. Varsa hatali cevaplar diizeltilir.

e Besin zinciri ve besin ag1 konusu islenmeden once “Beslenme sekline gore canlilar
nelerdir?” Sorusuyla ilgili olarak &grencilerle beyin firtinasi yapilir. Ardindan
Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilarak beyin firtinasinda ortaya ¢ikan kavramlarla
kavram haritas1 olusturmalar1 ve her grubun olusturdugu kavram haritasini
anlatmasi istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa kavram
haritasina eklenmesi istenir.

e Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
parcasina tekrardan doniiliir. Ogrencilerden okuma pargasiyla ilgili olarak yeniden
diisiincelerini yazmalar1 istenir. Once yazdiklar1 ve son yazdiklari diisiincelerini
karsilastirmalari, distlincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalar istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

Aciklama ya da Teorik bilgi

Uretici, tiiketici, ayristirici kavramlar1 6gretmen tarafindan aciklanir.

Ureticiler: Kendi besinini kendisi iiretebilen canli grubuna iireticiler ad1 verilir. Giines
enerjisini kimyasal enerjiye doniistiiriir. Algler, siyano bakteriler ve bitkiler 6rnek
olarak verilir.

Tiiketiciler: Kendi besinini disaridan hazir alan canli grubudur. Tiketiciler kendi
icerisinde

> Ureticilerle beslenen canlilar; birincil tiiketiciler
» Birincil tiiketicilerle beslenen; ikincil tiiketiciler
> Ikincil tiiketicilerle beslenen, iiciinciil tiiketiciler

olarak ayrilir.

Tiketiciler tlikettikleri besinlere gore otcul, etcil hem otcul hem etgil ve ayristiricilar
olarak gruplandirilabilir.

Otcullar: Bitkilerle beslenen canlilardir. Birincil tiiketiciler olarak isimlendirilirler.
Koyun, keci, at 6rnek olarak verilebilir.

Etciller: Otcullarla beslenen canlilardir. ikincil tiiketici olarak isimlendirilirler. TilKi,
aslan, yilan 6rnek olarak verilebilir.

Hem otgul hem etcil canlilar: Hem etle hem bitki ¢esidiyle beslenen canlilardir. Fare,
maymun, insan 0rnek olarak verilebilir.

Ayristiricilar: Bitki ve hayvan kalintilariyla beslenen canli grubudur. Ayristiricilarin
madde dongiilerinde 6nemli rolii vardir. Bazi mantar ve bakteriler bu grupta yer alir.
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Asagidaki besin zinciri ve besin ag1 resimleri tahtaya yapistirilir

Giines Atmosfer Ekosistem Yapraklar Hayvanlar ve insanlar

Sekil A.1. Besin zinciri 6rnegi (Odum ve Barret, 2016, s. 122)
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Sekil A.2. Besin ag1 6rnegi (Odum ve Barret, 2016, s.108)

Enerjinin {ireticiden baglayarak en sondaki tiiketiciye dogru akigina besin zinciri ad1
verilir.

Besin zincirinin iligkili olmasi durumuna ise besin ag1 denir.
Ekoloji piramidi tahtaya ¢izilerek anlatilir.

Biyolojik birikim canlilarda biriken zehirli madde miktaridir. Ekoloji piramidinde
yukart dogru c¢ikildik¢a biyolojik birikim artar. Enerji miktar1 ekoloji piramidinde
tireticilerden yukar1 dogru ¢ikildik¢a %10 oraninda azalir. Birey sayisi ise ekoloji
piramidinde yukar1 dogru ¢ikildik¢a azalir.

Ekoloji piramidinin en alt basamagina iireticilerin yer aldigi ve ayristiricilar her
basamakta bulundugu vurgulanir. Ardindan 6grencilerden kiigiik gruplara ayrilarak
kavram haritas1 olusturmalar1 ve her grubun olusturdugu kavram haritasini anlatmasi
istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa kavram haritasina
eklenmesi istenir.
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Uygulama (Applying)

Ogrencilerden bir sonraki derse ¢ol, gdl, orman ve deniz ekosisteminde yasayan
canlilar1 aragtirmalar1 istenir. Ogrencilerden gruplara ayrilarak karton, ¢esitli canli
isimleri, makas,

Cetvel, kalem ve yapistirict kullanarak farkli ekoloji piramidi tasarlamalart istenir.
Hazirladiklar ekoloji piramidi ile ilgili 6grencilere sorular sorulur:

Ekolojik piramidiniz hangi ekosisteme ait?
. Ne tiir canlilar var?

1

2

3. Bunlarin dogadaki gorevleri neler? (iiretici-tiikketici-ayristirici)

4. Uretici, tiiketici ve ayristirici canlilar1 ekoloji piramidinin neresine yerlestirdiniz?

Ogrenciler sorular1 cevaplar ve diisiindiiklerini tiim sinifla paylasir.

145



Asagidaki okuma parcasini okuyunuz. Okuma parcasiyla ilgili diisiincelerinizi
aciklayimiz.

Okuma Parcasi: Zehirli Yilanlarla Miicadele

Gilineydogu Anadolu’da epeyce yilan vardir. Tarlalarinda siklikla bu yilanlarla
karsilasan c¢iftgiler de dahil olmak iizere pek c¢ok insan, zararli ve zehirli oldugu
gerekgesiyle bu yilanlardan rahatsiz olmaktaydi. 1930’lu yillarin basinda, ilgililer
yilanlarin yok edilmesi icin bir proje baslattilar. Yapilan miicadelenin ardindan yilan
sayisinda biiylik bir azalma olmustur. Birkag¢ yil sonra ise tahil iiriinlerinde biiyiik

azalma goriilmeye baslandi.
Kislalioglu ve Berkes, 2012

Sizce yilanlarla tahil tiretimi arasinda bir iligki olabilir mi?

Siz o bolgede yasayan biri olsaydiniz bu ¢ézlimii onaylar miydiniz?

Bu bolgedeki yonetici siz olsaydiniz yilanlarin sayisinin kontrol altinda tutulmasi i¢in
nasil dnlemler alirdiniz?

Sekil A.3. Calisma yaprag: 1.A.
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Iplerle Besin Zinciri Olusturalim

Kaynak: https://www.besin.gen.tr/besin-zinciri.html

Kiigiik gruplar olusturunuz.

Resimdeki canlilardan birini se¢iniz. Ayni canlt ismini segebilirsiniz.

Sectiginiz canli ismini A4 kagidina yazarak yakaniza takiniz.

Gruplardaki tiretici canliy1 segen 0grenciler ipleri elinize aliniz.

Besin ag1 resminden yararlanarak {iretici canli “benimle hangi canli beslenir?”

Sorusuna cevap vererek o canliya yiin yumagini firlatiniz.

Ogrencileri ipi firlatmas1 gruptaki besin zinciri bitene kadar devam eder.

Olusturdugunuz besin zincirlerini tireticiler ve tiiketiciler olarak analiz ediniz

Ardindan yeni besin zinciri olusturunuz.

Olusturulan besin zincirini diger gruptaki arkadaslariniz tireticiler ve tiiketiciler

olarak analiz ediniz

¢ Daha sonra i¢ ige gegmis besin zincirleri olusturunuz. Bu sefer herhangi bir canli
ile baglaymiz. Hangi canliyla besleniyorsa yiin yumagini ona firlatiniz veya
iiretici canliysa hangi canli onunla besleniyorsa yiin yumagini ona firlatiniz.

e Daha sonra besin agindaki kurbaga besin ¢ikarilirsa besin aginda neler olur?

Tartigimiz.

Sekil A.4. Calisma yapragi 1.B. iplerle besin zinciri olusturalim
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En basta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla ilgili
olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diistincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.5. Calisma yapragi 1.C. diisiincelerim etkinligi

Ekoloji Piramidi Yapalhm

Malzemeler

karton

gesitli canli isimleri

makas

yapistirici

cetvel

kalem
Col, gol, orman ve deniz ekosisteminde yasayan canlilar1 arastiriniz. Arastirdiklar
ekosistemdeki canli isimlerini kullanarak farkli ekoloji piramidi tasarlayiniz.

Sorular1 Cevaplayalim
1.Ekolojik piramidiniz hangi ekosisteme ait?

2. Ne tiir canlilar var?

3. Bunlarin dogadaki gorevleri neler? (iiretici-tliketici-ayristirici)

4.Uretici, tiiketici ve ayristirict canlilart ekoloji piramidinin neresine yerlestirdiniz?

Sekil A.6. Calisma yaprag 1.D. ekoloji piramidi yapalim
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DERS PLANI 2

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Enerji Dontigiimleri

Siire: 4 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Fotosentez, fotosentez hizini etkileyen faktorler
Kazanimlar:

1. Bitkilerde besin tiretiminde fotosentezin dnemini fark eder.
2. Fotosentez hizini etkileyen faktorler ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)
Fotosentez yapabilen hayvan tiirii kesfedildi

Bilim adamlari, ilk kez bir hayvan tiiriiniin fotosentez yoluyla giines enerjisini
kimyasal enerjiye doniistiirebildigini kesfetti.

ABD'nin New Jersey eyaletindeki Rutgers Universitesinden bilim adamlari, Amerika
kitasinin kuzeyinde Kanada'nin Nova Scotia bolgesi ile ABD'nin Massachusetts
eyaleti arasindaki gelgit bolgesinde, giineyde ise Florida sahillerinde goriilen "Elysia
chlorotica" adli kabuksuz deniz salyangozunun kahverengi yosun tiirlerinden aldigi
klorofil igeren plastid hiicre organelleriyle fotosentez yapabildigini tespit etti.

Kaynak: Anadolu Ajansi, 4 May1s 2018

e Yukaridaki okuma pargasini 6grencilerin okumasi istenir. Ardindan 6grencilerin
bu okuma parcasiyla ilgili goriisleri alinir. Daha 6nceden 6grendikleri bitkiler
fotosentez yapar bilgisini hatirlayarak bir hayvanin fotosentez yapmasina
sasirmalar1 beklenir. Bir sinif tartismasi baglatilarak fotosentez ile ilgili 6n bilgileri
yoklanir. Eksik veya hatali bilgiler belirlenerek not alinir. Ancak bu asamada
ogrencilere doniit verilmez.

e Bu tartismada fotosentezin ne oldugu, hangi sartlarda gerceklestigi, hangi canli
grubunda goriildiigii, ekosistemdeki 6nemi gibi noktalarin tartismada yer almasi
icin 6grenciler yonlendirilir.

e Tartigma sirasinda 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadaginin verdigi cevaplar1 da
karsilastirmalari, gerekceler gostererek ¢iirlitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

e Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma pargasina tekrardan donecegiz” seklinde aciklama yapilir.

e Bu asamada 6grencilerin cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalari, bu tartismada bilimsel gerekgeler kullanmalari
tesvik edilir.
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https://www.cnnturk.com/haberleri/elysia-chlorotica

Kesfetme (Exploring)
1.Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi
Bagimsiz degisken: Su miktar1
Kontrol degiskeni: Glines 15181 ve bitki ¢esidi

2.Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi
Bagimsiz degisken: Isik siddeti
Kontrol degiskeni: Su miktari, sicaklik ve bitki ¢esidi

3.Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi
Bagimsiz degisken: Sicaklik
Kontrol degiskeni: Su miktari, bitki ¢esidi

Yukarida ii¢ grup halinde degiskenler verilmistir. Buna gore her bir degisken grubu
icin O0zdes saksi bitkilerini kullanarak oOgrencilerin bir sonraki ders i¢in deney
diizeneklerini hazirlamalar1 istenir. Bir sonraki derste deneyin amaci, tercih edilen
saksi bitkisi veya bitkileri, deneyin yapilisi, deneyin sonuglari sorularini cevaplamalari
istenir.

Tahmin gozlem agiklama calisma yapragi dgrencilere dagitilir. Ogrenciler ¢aligma
kagidindaki yonergelere uygun hareket eder.

Analiz Etme (Analyzing)

Onceki asamada yapilan tahmin gozlem agiklama calisma yapragindaki deneyde
bagimli degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskenini 6grencilerin agiklamalari
istenir.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

e Fotosentez kavrami ve yapilan tahmin gézlem ve agiklama ¢alisma yapragindaki
bagiml degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskeni 6gretmen tarafindan
agiklanir.

Bagimsiz degisken: 151k
Bagimli degisken: fotosentez hizi
Sabit tutulan degisken: su miktari, bitki ¢esidi

Folyo ile kapatilan bitkinin yapraklarinin zamanla sarardigi ¢iinkii bitkilerin fotosentez
yapabilmeleri i¢in 1518a ihtiyac1 oldugu, 151k olmazsa fotosentezin gerceklesmeyecegi
Ogretmen tarafindan vurgulanir.

e Fotosentez konusu islendikten sonra 6grencilerin ¢alisma yapragi 2D’deki okuma
parcasin1 okumalari istenir. Kekin pigsmesinin fotosenteze benzetildigi ifade edilir.
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Karbondioksit, su, giines 15181, besin ve oksijen kavramlarini verilen okuma

parcasinda yer alan kavramlarla iliskilendirerek tartismalar1 saglanir.

o Ogrencilerden karbondioksit ve suyu kekin yapilabilmesi icin gerekli
malzemelerle (s1v1 yag, un, siit ve kabartma tozu), Firinin 1s1sini1 gilines 1s181yla,
glikoz ve oksijeni kekle iliskilendirmeleri beklenir. Ogrencilerden beklenen
cevaplar gelmezse yonlendirici sorular sorulur.

e Ogrencilere “iliski kurulan analojinin uyusan ve uyusmayan yanlari neler?”” Sorusu
sorularak 6grencilerin tartigmalar1 saglanir.

o Ogrencilerden kekin suya ihtiyaci yok ama fotosentezde suya ihtiyac var gibi
cevaplar beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar gelmezse yonlendirici
sorular sorulur.

e Fotosentez kavrami ile ilgili 6grencilerle beyin firtinasi yapilir. Ardindan
ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilarak beyin firtinasinda ortaya ¢ikan kavramlarla
kavram haritas1 olusturmalar1 ve her grubun olusturdugu kavram haritasini
anlatmasi istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa kavram
haritasina eklenmesi istenir.

e Kavram gelisimi asamasmin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
pargasina tekrardan doniiliir. Ogrencilerden okuma pargasiyla ilgili olarak ilk
diisiincelerim  ve son diisiincelerim  seklinde  diisiincelerini  yazarak
karsilagtirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

Aciklama ya da Teorik bilgi:

Fotosentez

Klorofil igeren canlilarin 151k varliginda karbondioksit ve suyu kullanarak besin ve
oksijen tiretmesi olayina fotosentez denir. Fotosentezle giines enerjisi kimyasal
enerjiye dontsiir. Klorofil bitkilerde kloroplast organelinde bulunur. Bitkiler, siyano
bakteriler ve algler fotosentez yapabilen canlilara 6rnektir.

Fotosentezin canlilar i¢in 6nemi aciklanir, fotosentezin gerceklesmesi icin nelerin
gerekli oldugu tahtaya yazarak anlatilir.

Isik
Karbondioksit+ Su ——» Glikoz (Besin) + Oksijen
Klorofil

Fotosentez canlilarin yasaminda 6nemli etkiye sahiptir. Fotosentez dogadaki oksijen
miktarini arttirir. Bu durum ozon tabasi olusturarak giinesin zararli 1sinlaria karst
diinyamiz1 korur. Dogadaki oksijen ve karbondioksit dengesini saglar. Bitkiler ve
kendi besinini iiretemeyen canlilara besin kaynagi olur.

Fotosentez hizina etki eden faktorler belirtilir.

Fotosentez hizina ¢esitli faktorler etki eder. Bunlar 1s1k siddeti, su miktari, sicaklik,
15181n rengi, karbondioksit miktar1 olarak ifade edilebilir.
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Isik siddeti arttik¢a fotosentez hizi belli bir yere kadar artar daha sonra sabit kalir.
Kirmiz1 ve mor 1s1kta fotosentez hizi fazla olur. Yesil 1sikta fotosentez hizi az olur.
Su miktari arttik¢a fotosentez hiz1 belli bir yere kadar artar daha sonra sabit kalir.

Sicaklik arttikca fotosentez hizi belli bir dereceye kadar artar. Yiiksek sicaklikta
enzimlerin yapis1 bozulacagi i¢in fotosentez hizi azalir.

Karbondioksit miktari arttik¢a fotosentez hizi belli bir yere kadar artar daha sonra sabit
kalir.

Uygulama (Applying)
https://www.youtube.com/watch?v=PKSrZjasfvs

https://www.youtube.com/watch?v=kY4nPsK50u8 linkteki  videolar izletilir.
Izledikleri video ile ilgili 6grencilerle smif tartismasi yapilir. Burada ogrenciler
yonlendirilir. Ardindan 6grenciler gruplara ayrilir. Renkli kalem ve karton verilerek
fotosentezle ilgili poster hazirlamalari istenir. Tasarlanan posterleri sinifta
arkadaglariyla paylasirlar. Uygun olup olmadigini degerlendirirler.
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Asagidaki okuma parcasini okuyunuz. Okuma parcasiyla ilgili diisiincelerinizi
aciklayimiz.

Okuma Parcasi: Fotosentez yapabilen hayvan tiirii kesfedildi

TR

Kaynak:https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu
kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organeller
1e%6209%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonit
rata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1
%2C%?20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kimyasal%20enerjiye%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft
9%C3%BCrebildi%C4%9Fini%20ke%C5%9Ffetti.

Bilim adamlari, ilk kez bir hayvan tiiriiniin fotosentez yoluyla giines enerjisini
kimyasal enerjiye doniistiirebildigini kesfetti.

ABD'nin New Jersey eyaletindeki Rutgers Universitesinden bilim adamlari, Amerika
kitasinin kuzeyinde Kanada'nin Nova Scotia bolgesi ile ABD'nin Massachusetts
eyaleti arasindaki gelgit bolgesinde, giineyde ise Florida sahillerinde goriilen "Elysia
chlorotica" adli kabuksuz deniz salyangozunun kahverengi yosun tiirlerinden aldigi

klorofil igeren plastid hiicre organelleriyle fotosentez yapabildigini tespit etti.
Kaynak: Anadolu Ajansi, 4 Mayis 2018

Sekil A.7. Calisma yaprag: 2.A.

Fotosentezi Etkileyen Faktorler

Asagida li¢ grup halinde degigkenler verilmistir. Buna gore her bir degisken grubu
icin 6zdes saks1 bitkilerini kullanarak deney diizenekleri hazirlayiniz. Ardindan
sorular1 cevaplayiniz.

1. Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi

Bagimsiz degisken: Su miktari

Kontrol degiskeni: Glines 15181 ve bitki ¢esidi

Deneyin amaci:

Tercih edilen saksi bitkisi veya bitkileri:

Sekil A.8. Calisma yapragi 2.B. fotosentezi etkileyen faktorler
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https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/dunya/fotosentez-yapabilen-hayvan-turu%20kesfedildi#:~:text=%22Elysia%20chlorotica%22%20ad%C4%B1%20verilen%20kabuksuz,organellerle%20g%C3%BCne%C5%9F%20%C4%B1%C5%9F%C4%B1nlar%C4%B1n%C4%B1%20karbonitrata%20d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr%C3%BCyor.&text=Bilim%20adamlar%C4%B1%2C%20ilk%20kez%20bir,enerjisini%20kim
https://www.cnnturk.com/haberleri/hayvan
https://www.cnnturk.com/haberleri/fotosentez
https://www.cnnturk.com/haberleri/abd
https://www.cnnturk.com/haberleri/elysia-chlorotica
https://www.cnnturk.com/haberleri/elysia-chlorotica

Deneyin yapihisi:

Deneyin sonuclari:

2. Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi
Bagimsiz degisken: Isik siddeti
Kontrol degiskeni: Su miktari, sicaklik ve bitki ¢esidi

Deneyin amacr:

Tercih edilen saksi bitkisi veya bitkileri:

Deneyin yapilisi:

Deneyin sonug¢lari

3. Grup

Bagimli degisken: Fotosentez hizi
Bagimsiz degisken: Sicaklik

Kontrol degiskeni: Su miktari, bitki ¢esidi
Deneyin amaci:

Tercih edilen saksi bitkisi veya bitkileri:

Deneyin yapihisi:

Deneyin sonuclari

Sekil A.8. (Devam) Calisma yapragi 2.B. fotosentezi etkileyen faktorler
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Fotosentez icin Isik Gerekli midir?
Aracg -gerecler
saksi bitkisi
alliminyum folyo
yeterince su
Tahmin Asamasi

Ogretmeninizin verdigi saks bitkisinin yapraklarmnin birkag tanesini aliiminyum
folyo ile kaplaymiz.

Saks: bitkisini 151k gdren bir yere yerlestiriniz.

Sekiz giin boyunca belirli zamanlarda bitkiyi sulayiniz.

1) Aliiminyum folyo ile saril1 yapraklarda bir miiddet sonra ne olmasin1 beklersiniz?
Liitfen tahmininizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

Gozlem Asamasi

1)Sekiz giin sonra aliminyum folyolar1 ¢ikartiniz. Aliminyum folyoya sarili
yapraklar ile diger yapraklar arasinda farklilik gozlemlediniz mi? Gozlem
sonuclarinizi yaziniz

Aciklama Asamasi

1)Tahminlerinizle gozlemleriniz arasinda karsilastirmalar yapimniz. Gozlem
sonuglari ile tahminleriniz uyusmuyorsa nedenlerini agiklayiniz.

Tartisma Sorular

I)Aliiminyum folyoya saril1 yapraklar ile diger yapraklar arasindaki farkin nedenini
aciklayimiz.

2)Isik ile fotosentez arasinda nasil iliski vardir? A¢iklaymiz

Sekil A.9. Calisma yapragi 2.C. fotosentezle ilgili tahmin, gozlem ve agiklama
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Irmak’in keki

Irmak okuldan eve geldiginde annesine kek yapmak istedigini soyler.
Annesinden yardim alarak ise koyulur. Irmak, annesinin yonlendirmesiyle bir
kabin igerisine yumurta ve toz seker koyarak ¢irpar. Daha sonra sivi yag, un, siit
ve kabartma tozu ekleyerek karistirir. Firinin 1sisin1 da ayarlayarak yaptig
karisimi firimin i¢ine koyar. Kekin kabararak pistigini seyrederken ¢ok
heyecanlanir. ilk defa kek yapmustir.

Yukarida yer alan okuma pargasin1 okuyunuz. Kekin pismesi fotosentez olayina
benzetilmistir. Karbondioksit, su, giines 15181, besin ve oksijen kavramlarini
asagida verilen hikayede yer alan kavramlarla iliskilendiriniz.

Mliski kurulan benzerligin uyusan ve uyusmayan yanlar1 nelerdir?

Sekil A.10. Calisma yapragi 2.D. Irmak’in keki okuma parcasi
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DERS PLANI 3

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Enerji Dontigiimleri

Siire: 4 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Solunum, oksijensiz solunum, oksijenli solunum
Kazamimlar:

Canlilarda solunumun 6nemini belirtir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)

Yatak odasinda ¢icek bulundurmayin

Dicle Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dekan1 Prof. Dr. Bekir Biikiin, vatandaslara yatak
odalarinda yogun bir sekilde ¢igek bulundurmamalari konusunda uyarilarda bulundu.
Glindiizleri hem fotosentez hem de solunum yapan bitkilerin geceleri sadece solunum
yapiyor olmalarinin insanlar tizerinde olumsuz etkiler olusturabilecegini acikladi.

Kaynak: Milliyet, 8 Ocak 2015

Yukaridaki okuma pargasint 6grencilerin okumasi istenir. Ardindan 6grencilerin bu
okuma pargasiyla ilgili goriisleri alinir. Bir siif tartigmasi baglatilarak solunum ile
ilgili 6n bilgileri yoklanir. Eksik veya hatali bilgiler belirlenerek not alinir. Ancak bu
asamada Ogrencilere doniit verilmez.

e Bu tartigmada solunum ne oldugu, hangi sartlarda gerceklestigi, hangi canli
grubunda goriildiigii, canlilarda solunumun 6nemi gibi noktalarin tartismada yer
almasi i¢in 6grenciler yonlendirilir.

e Tartigma sirasinda 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadaginin verdigi cevaplar1 da
karsilastirmalari, gerekgeler gostererek cliriitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

e Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma parcasina tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

e Bu asamada 6grencilerin cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalari, bu tartismada bilimsel gerekceler kullanmalari
tesvik edilir.

Kesfetme (Exploring)

Solunumla ilgili olarak “Hangisinde fermantasyon gerceklesti?” etkinligi yapilir.
Ogrencilere ¢alisma yapraginda yer alan malzemeler verilir.

e Ogrencilerin 2 adet cam siseyi 1lik suyla doldurmalar
e (Cam siselere birer yemek kasig1 seker ilave etmeleri,
e Cam siselerden birine bir paket kurumaya ilave edip iki siseyi de ¢alkalamalari,
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e (Cam siselerin agzina balonlar1 gecirip sicak su dolu kabin i¢ine yerlestirmeleri
istenir.

e Ogrencilerin bir siire balonlar1 gézlemlemeleri saglanir

Analiz Etme (Analyzing)

Ogrenciler kesfetme asamasinda yapilan etkinlikteki balonlar1 karsilastirir.
Ogrencilerden deney sonunda ulastiklar1 sonuglar1 agiklamalar1 istenir. Solunum
kavrann ile ilgili 6grencilerle beyin firtinasi yapilir. Ogrenciler diisiincelerini ifade
etmesi icin cesaretlendirilir.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

e Ogretmen solunum kavramini agikladiktan sonra araba-benzin iliskisinin solunum-
enerji iliskisine benzetilecegini sdyler. Araba-benzin ile solunum-enerji arasinda
nasil bir analoji kurulmus olabilecegini, kurulan analojinin benzerlik ve
farkliliklarin1 6grencilere sorar. Varsa hatali cevaplar diizeltilir.

e Fotosentez ve solunum kavrami karsilastirildiktan sonra 6grencilerden fotosentez,
oksijenli solunum ve oksijensiz solunumun 6zellikleriyle ilgili anlam ¢éziimleme
tablosu hazirlamalart istenir.

e Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
pargasina tekrardan déniiliir. Ogrencilerden okuma pargastyla ilgili olarak ilk
disiincelerim  ve son digiincelerim  seklinde  diisiincelerini  yazarak
karsilastirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalar istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

e (Odaklanma asamasindaki okuma parcasindan anlasilacagi ilizere insanlar ve
bitkiler gece giindiiz solunum gerceklestirirler. Insanlar ve bitkiler solunumla
oksijen tiikettikleri i¢in odadaki oksijen miktar1 azalabilir. Bu durum insanda
cesitli solunum giigliiklerine ve uyku problemlerine sebep olabilir.

Aciklama ya da Teorik bilgi:

Solunum

Canlilar hareket etmek, bosaltim gibi ¢esitli faaliyetleri gerceklestirmek icin enerjiye
ihtiyag duyarlar. Thtiya¢ duyduklari enerjiyi besinlerden karsilarlar. Besinleri oksijenli
ya da oksijensiz parcalayarak enerji elde edilmesine solunum denir. Solunum oksijenli
solunum, oksijensiz solunum ve fermantasyon olmak iizere ii¢ sekilde gerceklesir.

Solunumla elde edilen enerji ATP (Adenozin tri fosfat) molekiiliine doniistiiriiliir.

Oksijenli Solunum: Besinlerin oksijen varliginda parcalanarak enerji elde edilmesine
oksijenli solunum denir. Oksijenli solunum gelismis yapili canlilarda mitokondride
gerceklesir. Bitkiler, hayvanlar, insanlar, mantarlar ve bazi tek hiicreliler oksijenli
solunum gerceklestirir. Oksijenli solunumda glikoz ve oksijen tepkimeye girerek
karbondioksit ve su olusur. Oksijenli solunum denklemi tahtaya yazilir.

Glikoz+ Oksijen ——» Karbondioksit+ Su + Enerji (ATP)
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Oksijensiz Solunum: Besinlerin oksijen olmadan pargalanip enerji elde edilmesine
oksijensiz solunum denir. Baz1 bakteri ve mantarlarda goriiliir. Oksijensiz solunum
sitoplazmada gergeklesir.

Fermantasyon: Oksijensiz solunuma benzer. Besinlerin oksijen olmadan parcalanip
enerji elde edilmesine fermantasyon denir. Fermantasyonla elde edilen enerji oksijenli
ve oksijensiz solunumla elde edilen enerjiden azdir. Fermantasyon etil alkol
fermantasyonu ve laktik asit fermantasyonu olmak iizere iki sekilde gergeklesir.

Etil alkol fermantasyonu: Fermantasyon gerceklestikten sonra etil alkol aciga
cikiyorsa etil alkol fermantasyonu olarak adlandirilir. Etil alkol fermantasyonu sonucu
karbondioksit olusur. Sarap ve ekmek yapiminda maya mantarlarindan yararlanilir.
Maya mantarlar etil alkol fermantasyonu gerceklestirir. Etil alkol fermantasyonu
denklemi tahtaya yazilir.

Besin ——» Karbondioksit+ Etil alkol+ Enerji (ATP)

Kesfetme asamasinda yapilan etkinlikte hamur mayasi ilave ettigimiz sisedeki balonun
sismesini maya mantarlarinin yaptigi etil alkol fermantasyonu saglamistir.

Laktik asit fermantasyonu: Fermantasyon sonucu laktik asit a¢iga ¢ikiyorsa laktik asit
fermantasyonu olarak adlandirilir. Bazi mantarlar ve bakteriler tarafindan
gerceklestirilir. Siitten peynir ve yogurt yapiminda laktik asit fermantasyonundan
yararlanilir. Insandaki kas hiicreleri oksijen yoklugunda laktik asit fermantasyonu ile
enerji saglar. Laktik asit fermantasyonunda karbondioksit agiga ¢ikmaz. Laktik asit
fermantasyonu denklemi tahtaya yazilir.

Besin ——» Laktik asit + Enerji (ATP)
Fotosentez ile solunum karsilagtirilir.

Tablo A.1. Fotosentez ve solunumun karsilastirilmasi

Fotosentez Solunum
Su ve karbondioksit ile gerceklesir. Besin ve oksijen ile gergeklesir.
Besin ve oksijen aciga ¢ikar. Karbondioksit ve su buhar1 aci8a ¢ikar.
Enerji iiretilmez. Enerji tiretilir.
Isik varliginda gerceklesir. Gece- giindiiz gerceklesir.
Uretici canlilarda goriiliir. Biitlin canlilarda goriiliir.

Uygulama (Applying)

Canlilarda solunumun onemiyle ilgili
https://www.youtube.com/watch?v=ZBwsRSn_Azk linkteki video izletilir. Izledikleri
video ile ilgili sinif tartismasi1 yapilir.

Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilir. Renkli kalem ve karton verilerek solunumla
ilgili poster hazirlamalar1 istenir. Tasarlanan posterleri sinifta arkadaslariyla
paylasirlar. Uygun olup olmadigini degerlendirirler.
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https://www.youtube.com/watch?v=ZBwsRSn_Azk

Asagidaki okuma parc¢asini okuyunuz. Okuma parcasiyla ilgili diisiincelerinizi
aciklayimiz.

Okuma Parcasi: Yatak odasinda ¢i¢cek bulundurmayin

Kaynak: http://www.bilgimanya.com/yatak-odalarinda-
geceleri-nicin-cicek-bulundurmamaliyiz/

Dicle Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dekan1 Prof. Dr. Bekir Biikiin, vatandaslara
yatak odalarinda yogun bir sekilde ¢igek bulundurmamalar1 konusunda uyarilarda
bulundu. Giindiizleri hem fotosentez hem de solunum yapan bitkilerin geceleri
sadece solunum yapiyor olmalarinin insanlar {izerinde olumsuz etkiler
olusturabilecegini agikladi.

Kaynak: Milliyet, 8 Ocak 2015

Sekil A.11. Caligma yaprag: 3.A.
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Deneyin Adi: Hangisinde Fermantasyon Gergeklesti?
Arag-Gerecler:2 adet cam sise, su, 2 yemek kasig1 seker, 1 paket hamur mayasi,
2 adet balon, plastik kap

Deneyin Yapihsi

1. 1ki adet cam siseye bir miktar su ilave ediniz.

2. Cam siselere birer yemek kasig1 seker koyunuz.

3. Cam sigelerden birine bir paket kuru mayay1 da ilave edip iki siseyi de
calkalayiniz.

4. Cam siselerin agzina balonlar1 gegiriniz.

5. Plastik kaba 6gretmeniniz yardimiyla sicak su ilave edip balon gecirdiginiz
sigeleri i¢ine koyunuz.

6. Bir siire balonlar1 gézlemleyiniz.

Deney sonunda ulastiginiz sonuglar1 agiklayiniz.

Sekil A.12. Calisma yapragi 3.B. hangisinde fermantasyon gerceklesti etkinligi

En bagta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla
ilgili olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma
diistincelerinizi yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.13. Calisma yaprag: 3.C. diislincelerim etkinligi
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DERS PLANI 4

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

Siire: 2 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Su dongiisii

Kazamimlar:

1.Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar.

2.Madde dongiilerinin yasam agisindan énemini sorgular.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli

Odaklanma (Focusing)

Sabahlar keyifle igtigimiz ¢aylarimizi bitirdikten sonra, soguyan caydanlik kapagini
kaldirdigimizda, kapaktaki su damlaciklarimi hepimiz goérmiisiizdiir. Cayimizi
demlerken burada olmayan bu su damlaciklari nasil olusmus olabilir?

Yukaridaki 6rnek olayin o6grencilerin okumasi istenerek Ornek olayla ilgili
goriigleri alinir. Bir sinif tartismasi baslatilarak buharlasma ve yogusma ile ilgili
oOn bilgileri yoklanir. Eksik veya hatali bilgiler belirlenerek not alinir.

Bu tartigmada buharlasma ve yogusmanin ne oldugu, buharlasma ve yogusmanin
dogada nasil gerceklestigi gibi noktalarin tartismada yer almasi beklenir.
Tartigma sirasinda 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevaplari da
karsilastirmalari, gerekceler gostererek ¢iirlitmeleri veya kabul etmeleri istenir.
Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
ornek olaya tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

Bu agsamada 6grencilerin cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalari, bu tartismada bilimsel gerekceler kullanmalari
tesvik edilir.

Kesfetme (Exploring)

Bu asamada 6grenciler kiiglik gruplara ayrilir.

Ogrencilere cay bardagi, ¢ay bardaginin icine girebilecegi genis bir bardak sicak
su, buz, alliminyum folyo verilir.

Ogretmen gdzetiminde genis bir bardagin igerisine bir miktar sicak su koymalari
istenir.

Cay bardagini su dolu genis bardagin icerisine yerlestirirler.

Genis bardaktaki su miktarinin ¢ay bardaginin yiiksekligini gegmediginden emin
olmalari istenir.

Genis bardagin {izerini aliiminyum folyo ile kaplarlar ve folyo {izerine buz
parcalar1 yerlestirirler.
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e Bir miiddet sonra aliiminyum folyonun i¢ kisminda su damlaciklarinin olustugunu
ve bunlarin genis bardak igerisindeki ¢cay bardaginda biriktigini gzlemlerler.

e Bu gozlemi oOnceki asamada verilen caydanlik Ornegiyle iliskilendirmeleri
benzerliklerini belirlemeleri istenir.

Analiz Etme (Analyzing)

Calisma yapragi 4B’deki verilen su dongiisii resmini incelemeleri ve kesfetme
asamasinda gerceklestirilen deneyle yukaridaki resim arasindaki iliskiyi agiklamalar
istenir. Ogrencilerden yapilan bu deneyin atmosferdeki su déngiisiine benzedigini
ifade etmeleri beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar gelmezse yonlendirici
sorular sorulur.

Kesfetme agamasinda yapilan deneyde dgrenciler buharlasma ve yogusma olaylarinin
su dongiisiinde etkili oldugu sonucuna ulagir. Ogrenciler genis bardagin icerisinde
bulunan suyun buharlasarak yiikseldigini ve tizerinde buz olan aliiminyum folyoya
ulastigini, burada soguk ylizeyle karsilasan su buharinin yogusarak su tanecikleri
seklinde ¢ay bardagina diistiiglinii ifade ederler.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

e https://lwww.youtube.com/watch?v=7GPcaVsgeL8 su dongiisiiyle ilgili linkteki
video izletilir.

e Su dogiisii kavrami ile ilgili Ogrencilerle beyin firtinasi yapilir. Ardindan
ogrencilerin kiiclik gruplara ayrilarak beyin firtinasinda ortaya ¢ikan kavramlarla
kavram haritast olusturmalart1 ve her grubun olusturdugu kavram haritasini
anlatmasi istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa kavram
haritasina eklenmesi istenir.

e Kavram gelisimi agsamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen 6rnek olaya
tekrardan déniiliir. Ogrencilerden okuma pargastyla ilgili olarak ilk diisiincelerim
ve son diislincelerim seklinde diislincelerini yazarak karsilastirmalari,
diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak agiklamalari istenir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

e (Odaklanma asamasinda verilen 6rnek olaydaki durumun dogadaki su dongiisiine
benzedigi agiklanir.

Agciklama ya da Teorik bilgi:

Madde Dongiileri

Dogada canl1 ve cansizlar siirekli etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Su, karbon, oksijen
ve azot, fosfor gibi maddelerin tiiketilip tekrar iiretilmesine madde dongiileri denir.
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Sekil A.14. Madde dongiileri 6rnegi (Kislalioglu ve Berkes, 2012, s.59)

Su Dongtist

Su tiim canlilar i¢in yasamsal onemi olan bir maddedir. Deniz, gol, okyanus ve
akarsulardan buharlasan su atmosfere ¢ikar bulutlart olusturur daha sonra yeryiiziine
yagis seklinde iner. Karalara inen suyun bir kismi buharlagsma bir kismi bitkilerin
terlemesiyle atmosfere geri doner. Suyun yeryiizii ile atmosfer arasinda dolanimina su
dongiisii denir. Su dongiisiinde buharlasma ve yogunlagma olaylar1 etkilidir.

Uygulama (Applying)

Ogrencilerden kendi su dongiilerini gizerek olusturmalari istenir. Cizdigi su dongiisii
ile arkadasmin ¢izdigi su dongiisiinii karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklarim
degerlendirir. Kendi dongiilerinde eksik olan noktalar1 belirlemeleri istenir.
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Asagida verilen ornekle ilgili diisiincelerinizi aciklayimz.
Caydanhktaki Su Damlaciklar:
Sabahlar1 keyifle ictigimiz ¢aylarimizi bitirdikten sonra, soguyan ¢aydanlik

kapagimi kaldirdigimizda, kapaktaki su damlaciklarini hepimiz gérmiisiizdiir.
Cayimizi demlerken burada olmayan bu su damlaciklari nasil olusmus olabilir?

Sekil A.15. Calisma yapragi 4.A.

Deneyin Adi: Su Donglisii

o A

M%

" Genig Bardak
’
:

‘fl- S

Kaynak: Kaltake¢1 Giirel ve dig. 2020, 5.250

Arac¢-Gerecler: aliminyum folyo, buz, ¢ay bardagi, genis bardak, sicak su
Deneyin Yapihis::

1. Genis bir bardagin igerisine bir miktar sicak su koyunuz.

2. Cay bardagini su dolu genis bardagin igerisine yerlestiriniz.

3. Genis bardaktaki su miktarinin ¢ay bardagmin yiiksekligini ge¢cmediginden
emin olunuz.

4. Genis bardagin tlizerini aliiminyum folyo ile kaplayimiz ve folyo lizerine buz
pargalar yerlestiriniz.

Neler gozlemlediniz?

Sekil A.16. Caligsma yapragi 4.B. su dongiisii etkinligi
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Asagida verilen su dongiisiinii inceleyiniz. Gergeklestirdigimiz deneyle asagidaki
resim arasindaki iliskiyi agiklaymniz.

o Yagls Q
SEO SN S SO Q
RSN
S Buharlasma
AN | A\

Kaynak: https://fenbilimi.net/canlilar-ve-enerji-iliskileri/madde-donguleri.html

Sekil A.16. (Devam) Caligsma yapragi 4.B. su dongiisii etkinligi

En bagta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla ilgili
olarak ilk diigiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diisiincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.17. Calisma yapragi 4.C. diisiincelerim etkinligi
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Kendi Su Dongiimiizii Olusturalim

Kendi su dongiiniizii ¢izerek olusturunuz. Cizdiginiz su dongiisii ile arkadasinizin
cizdigi su dongiisiinii karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini degerlendiriniz.
Kendi dongiiniizde eksik olan noktalar1 belirleyiniz.

Sekil A.18. Calisma yapragi 4.D. kendi su dongiimiizii olusturalim
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DERS PLANI 5

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

Siire: 2 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: oksijen dongiisii, karbon dongiisii
Kazanimlar:

1. Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar.

2. Madde dongiilerinin yasam a¢isindan dnemini sorgular.
Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)

Defne ve ailesi Karadeniz’e ait olan yemyesil ve temiz havasiyla meshur Trabzon’da
yasamaktadir. Istanbul’da yasayan ve c¢ok sevdigi dedesinin hastalik haberini alir
almaz solugu Istanbul’da alan Defne ve ailesi, dedesinin durumuna ¢ok iiziiliirler.
Soluk alig-verisi zayiflayan dedesini hastanede ziyaret eden Defne, dedesini goriince
rahatlar ve ona sorular sormaya baslar.

Dedesine hastaligini soran Defne, hastaliginin nefes darlig1 oldugunu 6grenir. Neden
bu hastaliga yakalandigin1 hemen ¢oziip hastalifi ortadan kaldirmaya niyetlenen
Defne, sorunun kaynagimin ne oldugunu bulmalidir. Doktoru bulan Defne
biiyiiklerinden duydugu “nefes darlig1” hastaligini sorar.

Doktor Defne’ye “Nefes darligi biiyiik sehir hastaligidir. Biiyiik sehirlerin kalabalik
niifuslarinda her birey kontrolsiizce araba alir. Arabalar dogaya belli oranlarin {istiinde
olmamasi gereken karbondioksit salarlar. Ayni sekilde klimalar, komiir- linyit gibi
yakitlarda yanma sonucu etrafa karbondioksit gazi salarlar. Bu yogun karbondioksitli
hava deden gibi yashilar1 ve hatta senin gibi geng bireyleri bile olumsuz yonde etkiler.

Biriken bu karbondioksit gazinin oksijen gazina dondiiriilmesi gereklidir. Bu
doniistimii ise bitkiler yapabilir bu yiizden dedeni alip Trabzon’a gotiirmelisiniz, onu
ikna etmelisin” der.

Bunun iizerine ailesine bu konuyu agan Defne ailesi tarafindan tebrik edilir ve dedesini
ikna ederler.

Trabzon’a taginan dedenin glinden giine iyilestigini géren Defne ¢ok mutlu olur.

Suri Koksal, 2018

168



e Ogrencilerin galisma yapragi olarak yukarida verilen okuma parcasini okumalari
istenir.

e Okuduktan sonra Agaclarin dedenin hastali§inin iyilesmesine nasil katki saglamig
olabilecegi ile ilgili sinif tartismasi baglatilir.

o Havadaki karbon ve oksijenin belirli oranda kalmasinda agaglarin
gergeklestirdigi  fotosentezin  etkisi  olabilir gibi  yanitlar beklenir.
Ogrencilerden beklenen cevaplar gelmezse “Agaclar fotosentez yaparak
dogaya oksijen mi veriyordu?”’ Gibi yonlendirici sorular sorularak tartismaya
yon verilir.

o Dengenin bozulmasiyla karbondioksit oranin artmasinin hava kirliligine sebep
oldugu ve bunun da solunum sistemi saglig1 iizerinde olumsuz etki yaptigini
vurgulamalar1 beklenir.

e Bu tartismada karbon ve oksijenin dogada bir dongii i¢inde oldugu, karbon ve
oksijenin yasam acisindan Onemi gibi noktalarin tartismada yer almasi igin
ogrenciler yonlendirilir.

e Ogrencilerin sorulara verdikleri yamtlar1 calisma yapraginda ilgili boliime
yazmalar1 ardindan 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevabi
karsilastirmalari, gerekgeler gostererek cliriitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

e Bu asamada 6grencilerin cevaplari dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalart ve bu tartismada bilimsel gerek¢eler kullanmalari
tesvik edilir.

e Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma pargasina tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

Kesfetme (Exploring)

Onceki asamada verilen okuma parcasini diisiinerek asagidaki sorular1 cevaplamalari
istenir.

1. Atmosferdeki oksijen oraninin azalmasi nelere sebep olmaktadir?

2. Atmosferdeki karbondioksit oranini ne gibi durumlar arttirmaktadir?

3. Fotosentez ve solunum olaylarinin karbon ve oksijen dongiisiine katkis1 nasildir?
4. Oksijen ve karbon dongiisiinde dengenin bozulmamasi i¢in neler yapilabilir?

Analiz Etme (Analyzing)

Calisma yapragindaki karbon ve oksijen dongiisii semasi verilerek, 6grencilerin analiz
etmeleri ve basamaklar1 belirlemeleri istenir.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

Kesfetme agamasindaki sorularin cevaplarii 6gretmenle birlikte tartigmalar saglanir.
https://www.youtube.com/watch?v=IlkJiZngCguw

https://www.youtube.com/watch?v=z2kyftgFWnM karbon ve oksijen dongiisiiyle
ilgili linkteki video izletilir.
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e Karbon ve oksijen dongiisii konusu islendikten sonra 6grencilerden karbon ve
oksijen dongiisiiniin 6zellikleriyle ilgili anlam ¢dziimleme tablosu hazirlamalari
istenir.

e Karbon ve oksijen dongiisii kavramlari ile ilgili 6grencilerle beyin firtinasi yapilir.
Ardindan 6grencilerin kiiglik gruplara ayrilarak beyin firtinasinda ortaya ¢ikan
kavramlarla kavram haritas1 olusturmalar1 ve her grubun olusturdugu kavram
haritasin1 anlatmasi istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa
kavram haritasina eklenmesi istenir.

e Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
par¢asina tekrardan doniiliir. Ogrencilerden okuma parcastyla ilgili olarak yeniden
diisiincelerini yazmalar istenir. Once yazdiklar1 ve son yazdiklar diisiincelerini
kargilastirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

e (Odaklanma asamasinda verilen okuma parcasinin karbon ve oksijen dongiisii ile
ilgili oldugu ifade edilir. Buradan yola ¢ikarak karbon ve oksijen dongiisii
aciklanir.

Aciklama ya da Teorik bilgi:

Oksijen Dongiisii

Canlilarin solunumlari i¢in 6nemli olan atmosferde %21 oraninda bulunan bir gazdir.
Bitkiler fotosentezle besin ve oksijen {liretirler. Bitkiler, insanlar ve hayvanlar
solunumla oksijeni kullanarak karbondioksiti havaya verirler. Havaya verilen
karbondioksit fotosentezde kullanilir. Bu sckilde fotosentezle solunum arasinda
gerceklesen dongiiye oksijen dongiisii denir.

Karbon Dongiisii

Karbon canlilarin yapisinda bulunan temel elementtir. Orman alanlarin azalmasi, tarim
arazilerinin artmas: ve fosil yakitlarin yanmasi1 havadaki karbondioksit miktarini
arttirmaktadir. Bitkiler havadaki karbondioksiti fotosentezde kullanir bdoylelikle
karbon besinlerin yapisina katilmis olur. Bitkilerle beslenen canlilar karbonu
viicutlarina almig olur. Canlilar solunumla havaya karbondioksit vererek besinlerden
almis olduklar1 karbonu havaya verirler. Bitkilerin ve organik atiklarin ¢iiriimesi
esnasinda karbondioksit topraktan havaya salinmaktadir. Bu sekilde gerceklesen
dongiiye karbon dongiisii denir.
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Sekil A.19. Karbon dongiisii resmi (Kiglalioglu ve Berkes, 2001, s.135)

Uygulama (Applying)

Ogrencilerden kendi karbon ve oksijen ddngiilerini gizerek olusturmalari istenir.
Cizdigi karbon ve oksijen dongiisii ile arkadasinin c¢izdigi karbon ve oksijen
dongiisiinii  karsilagtirarak  benzerlik ve farkliliklarimi  degerlendirir.  Kendi
dongiilerinde eksik olan noktalar1 belirlemeleri istenir.
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Okuma Parcasi: Karbon ve Oksijen Dongiisii

Kaynak: https://www.doka.org.tr/bolgemiz_trabzon-TR.html

Defne ve ailesi Karadeniz’e ait olan yemyesil ve temiz havasiyla meshur
Trabzon’da yasamaktadir. Istanbul’da yasayan ve ¢ok sevdigi dedesinin hastalik
haberini alir almaz solugu Istanbul’da alan Defne ve ailesi dedesinin durumuna ¢ok
tiziilirler. Soluk alig-verisi zayiflayan dedesini hastanede ziyaret eden Defne
dedesini goriince rahatlar ve ona sorular sormaya baslar.

Dedesine hastaligini soran Defne hastaliginin nefes darligi oldugunu 6grenir. Neden
bu hastaliga yakalandigint hemen ¢6ziip hastaligi ortadan kaldirmaya niyetlenen
Defne sorunun kaynaginin ne oldugunu bulmalidir. Doktoru bulan Defne
biiyliklerinden duydugu “nefes darlig1” hastaligini sorar.

Doktor Defne’ye “Nefes darlig1 biiytik sehir hastaligidir. Biiyiik sehirlerin kalabalik
niifuslarinda her birey kontrolsiizce araba alir arabalar dogaya belli oranlarin
istlinde olmamas1 gereken karbondioksit salarlar. Ayni sekilde klimalar, komiir-
linyit gibi yakitlarda yanma sonucu etrafa karbondioksit gazi salarlar. Bu yogun
karbondioksitli hava deden gibi yaglilar1 ve hatta senin gibi geng bireyleri bile
olumsuz yonde etkiler. Biriken bu karbondioksit gazinin oksijen gazina
dondiiriilmesi gereklidir. Bu doniisiimii ise bitkiler yapabilir bu yiizden dedeni alip
Trabzon’a gotiirmelisiniz onu ikna etmelisin” der.

Bunun iizerine ailesine bu konuyu agan Defne ailesi tarafindan tebrik edilir ve
dedesini ikna ederler.

Trabzon’a taginan dedenin gilinden giine iyilestigini géren Defne ¢ok mutlu olur.
Suri Koksal, 2018

Yukaridaki okuma parcasini diisiinerek sorulari cevaplayinz.
1. Agaglar dedenin hastaliginin iyilesmesine nasil katki saglamis olabilir?

Sekil A.20. Caligma yapragi 5.A.
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2. Atmosferdeki oksijen oraninin azalmasi nelere sebep olmaktadir?

3. Atmosferdeki karbondioksit oranini ne gibi durumlar arttirmaktadir?

4. Fotosentez ve solunum olaylarinin karbon ve oksijen dongiisiine katkis1 nasildir?

5. Oksijen ve karbon dongiisiinde dengenin bozulmamasi i¢in neler yapilabilir?

Sekil A.20. (Devam) Calisma yapragi 5.A.
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Fosil yakitlar

Fosil yakitiar

Kaynak: https://www.canlibilimi.com/karbon-dongusu/

Karbon dongiisii semasin1 analiz ederek basamaklar1 yazarak belirleyiniz.

Sekil A.21. Caligma yapragi 5.B. karbon ve oksijen dongiisiinii analiz etme
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Kaynak: https://www.derszamani.net/oksijen-dongusu-nedir-nasil-gerceklesir-
semasi.html

Oksijen dongiisii semasini analiz ederek basamaklar1 yazarak belirleyiniz.

Sekil A.21. (Devam) Calisma yapragi 5.B. karbon ve oksijen dongiisiinii analiz etme
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En basta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla ilgili
olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diisiincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.22. Caligma yapragi 5.C. diisiincelerim etkinligi

Kendi Karbon ve Oksijen Dongiimiizii Olusturalim

Kendi karbon ve oksijen dongiliniizii ¢izerek olusturunuz. Cizdiginiz karbon ve
oksijen dongiisii ile arkadasmizin ¢izdigi karbon ve oksijen dongiisiinii
karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini1 degerlendiriniz. Kendi dongiiniizde eksik
olan noktalar1 belirleyiniz.

Sekil A.23. Caligsma yapragi 5.D. kendi karbon ve oksijen dongiimiizii olusturalim
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DERS PLANI 6

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
Siire: 2 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Azot dongiisii
Kazamimlar:

1. Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar.
2. Madde dongiilerinin yagam agisindan onemini sorgular.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)

Oliim doseginde olan ihtiyar ve arkadasi konusur. Ihtiyar arkadasina:
- “Simdi ben yok mu olacagim?” diye sorar. Arkadasi ihtiyara:

- “Hayi1r yok olmayacaksin. Bedenin topraga karisarak, onun bir pargasi olacak. Sonra
baska canlilarin yapisinda yerini alacak” seklinde cevap verir.

e Yukaridaki 6rnek olay1 6grencilerin okumasi istenir. Ardindan 6grencilerin bu
ornek olayla ilgili goriisleri alinir. Bu durumun nasil miimkiin olabilecegi tartigilir.

e Tartigma sirasinda 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevaplari da
karsilagtirmalari, gerekgeler gostererek ¢iiriitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

e Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma parcasina tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

e Bu asamada 6grencilerin cevaplar1 dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalari, bu tartismada bilimsel gerekceler kullanmalari
tesvik edilir.

Kesfetme (Exploring)

Odaklanma asamasinda verilen O©rnek olayr distinerek asagidaki sorular
cevaplamalar istenir.

Canlilarin azota neden ihtiyaglar1 olabilir?

Bitkiler ve hayvanlar havadaki azotu dogrudan kullanabilirler mi?
Dogadaki azot miktar1 nasil sabit kalmaktadir?

Atmosferdeki azot miktarinin artmas yeryiiziinde neleri etkileyebilir?

NS

Analiz Etme (Analyzing)

Calisma yapragi 6’daki azot dongiisii semasi verilerek, 6grencilerden analiz etmeleri
ve basamaklar1 belirlemeleri istenir.
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Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

Kesfetme asamasinda arastirdiklari sorularin cevaplarimi 6gretmenle birlikte
tartismalar1 saglanir.

https://www.youtube.com/watch?v=NhNImdPeQn8 linkteki video izletilir.

Azot dongiisii kavrami ile ilgili 6grencilerle beyin firtinas1 yapilir. Ardindan
ogrencilerin kiiglik gruplara ayrilarak beyin firtinasinda ortaya ¢ikan kavramlarla
kavram haritas1 olusturmalari ve her grubun olusturdugu kavram haritasini
anlatmasi istenir. Varsa hatali yerler diizeltilir. Eksik kavramlar varsa kavram
haritasina eklenmesi istenir.

Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
pargasina tekrardan doniiliir. Ogrencilerden okuma pargasiyla ilgili olarak ilk
diisiincelerim  ve son diisiincelerim  seklinde diisiincelerini  yazarak
karsilastirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

Aciklama ya da Teorik bilgi:

Azot Dongiisii

Azot proteinli besinlerin yapisinda bulunan ve atmosferde %78 oraninda bulunan bir
gazdir. Havada bulunan azot, azot baglayici bakteriler ve yildirim, simsek gibi hava
olaylari ile topraga gecer. Organik azot ayristirici bakterilerle inorganik azota gevrilir.
Inorganik azot amonyum ve nitrat olarak topraktan bitkiler tarafindan besin iiretimi
icin alinir. Azotlu besinler bitkilerle beslenen canlilara geger. Ayristiricilar 6li bitki
ve hayvan atiklarini pargalayarak azot dongiisiine katkida bulunurlar. Nitratin bir kismi1
ise azot ayrigtirict bakteriler yardimiyla azot gazina ¢evrilerek havaya verilir. Azot
gazinin bu sekilde canlilarla, yeryiizii ve atmosfer arasindaki dolanimina azot dongiisii
denir.

Sekil A.24. Azot dongiisii 6rnegi (Kisglalioglu ve Berkes, 2001, 5.137)

Uygulama (Applying)

Ogrencilerden kendi azot déngiilerini gizerek olusturmalari istenir. Ogrenciler ¢izdigi
azot dongiisii ile arkadasinin ¢izdigi azot dongiisiinii karsilastirarak benzerlik ve
farkliliklarint degerlendirir. Kendi dongiilerinde eksik olan noktalar1 belirlemeleri
istenir.
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Okuma Parcasi: Azot Dongiisii

Oliim déseginde olan ihtiyar ve arkadas1 konusur. Thtiyar arkadasina:

- “Simdi ben yok mu olacagim?” diye sorar. Arkadasi ihtiyara:

- “Hayir yok olmayacaksi. Bedenin topraga karisarak, onun bir parcasi olacak.
Sonra bagka canlilarin yapisinda yerini alacak™ seklinde cevap verir

Yukaridaki okuma parcasini diisiinerek sorulari cevaplayimz
1.0len canlilara topragin altinda neler olabilir?

2.Canlilarin azota neden ihtiyaglari olabilir?

3.Bitkiler ve hayvanlar havadaki azotu dogrudan kullanabilirler mi?

4.Dogadaki azot miktar1 nasil sabit kalmaktadir?

5Atmosferdeki azot miktarinin artmasi yeryiiziinde neleri etkileyebilir?

Sekil A.25. Calisma yapragi 6.A.
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Kaynak: https://www.derszamani.net/azot-dongusu-nedir-nasil-gerceklesir-semasi.html

Azot donglisli semasini analiz ederek basamaklar1 yazarak belirleyiniz.

Sekil A.26. Calisma yapragi 6.B. azot donglisiinii analiz etme
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En basta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla ilgili
olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diisiincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.27. Calisma yapragi 6.C. diisiincelerim etkinligi

Kendi Azot Dongiimiizii Olusturalim

Kendi azot dongiiniizii ¢izerek olusturunuz. Cizdiginiz azot dongiisii ile
arkadasinizin ¢izdigi azot dongiisiinii karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini
degerlendiriniz. Kendi dongiiniizde eksik olan noktalar1 belirleyiniz.

Sekil A.28. Calisma yapragi 6.D. kendi azot dongiimiizii olugturalim
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DERS PLANI 7

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

Siire: 2 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: ozon tabakasi, sera etkisi, kiiresel 1sinma
Kazamimlar:

1. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.
2. Madde dongiilerinin yagam agisindan 6nemini sorgular

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)
Corona virlis etkisi: Hava kirliligi azaliyor, karbondioksit orani artiyor

Covid-19 salgini nedeniyle alinan onlemler diinyadaki hava kirliligini azaltmasina
ragmen atmosferdeki karbondioksit oraninin yiikselmesi devam ediyor. Diinyada
insanlarin corona viriis salgini tedbirleri kapsaminda evde kalmasi, ara¢ kullaniminm
biiyiik oranda diisiirdii. Insanlarm evde kalmasi havanin kalitesini iyilestirirken,
kirliligin azalmasim1 sagladi. Hava kirliligi diinyada azalsa da atmosferdeki
karbondioksit orani ise artmaya devam ediyor.

Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Ugak ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi Meteoroloji
Miihendisligi Béliimii Ogretim Uyesi Prof. Dr. Hiiseyin Toros, Anadolu Ajansi
muhabirine  yaptigi  aciklamada, atmosferdeki  karbondioksit = miktarinin
sanayilesmeyle beraber artmaya devam ettigini soyledi. "Insanlarin vakitlerini daha
cok evde gecirmesi, seyahatlerin azalmasi, tesislerin kapanmasi veya sinirl ¢alismalari
sonucu enerji taleplerinin azaldi. Bu durum da hava kirliligini azaltti ve havanin
kalitesinin iyilesmesine neden oldu. Koronaviriis doneminde insanlar evde kalsa da
atmosferdeki karbon salinimi siirdii. Hava kirliligi diinya genelinde azalsa da 2020
yilinda karbondioksit oran1 416 ppm degerine ylikseldi. Ama 2020 yilindaki giinliik
karbondioksit salinim orani 2019 yilma kiyaslandiginda kismen bir azalma soz
konusu. Atmosferde karbondioksit oraninin artmasmin temel nedeni insanlardir.
Ciinkii insanlar hala ¢ok asir1 elektrik ve enerji kullaniyor." dedi.

Kaynak: Anadolu Ajansi, 3 Haziran2020

e Yukaridaki okuma pargasint Ggrencilerin  okumast istenir. Ardindan
https://www.youtube.com/watch?v=2T-A3s_DPO4 linkteki kiiresel iklim
degisikligiyle ilgili 6diillii kisa film 6grencilere izletilir.

e Kiiresel iklim degisikliginin ve kiiresel 1sinmanin nedenleri ve sonuglariyla ilgili
siif tartismasi yapilir.

e “Bu sorunlar1 ¢c6zmek i¢in neler yapilabilir?” sorusuyla tartisma yonlendirilir.
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o Ogrencilerden fosil yakitlar yerine yenilenebilir enerji kaynaklarmi
kullanmay1 tercih etmeliyiz seklinde yanitlar beklenir. Ogrencilerden beklenen
cevaplar gelmezse gibi yonlendirici sorular sorularak tartigmaya yon verilir.

e Ardidan 6grencilerin sunduklar ¢oziimlerin ne gibi sonuglari olabilecegi ile ilgili
fikirleri alinir.

e Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar1 ¢alisma yapraginda ilgili bdliime
yazmalar1 ardindan 6grencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevabi
karsilastirmalari, gerekceler gostererek ¢iirlitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

e Bu asamada 6grencilerin cevaplar1 dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.
Sadece tartismaya katilmalar1 ve bu tartismada bilimsel gerekceler kullanmalari
tesvik edilir.

e Tartismanin uzamasi gibi bir durum olmamasi i¢in “Daha sonraki asamada bu
okuma pargasina tekrardan donecegiz” seklinde agiklama yapilir.

e Busirada 6grencilerin 6n 6grenmeleri harekete gecirilir, eksik veya hatali bilgileri
belirlenerek dersin ilerleyen asamalarinda diizeltilmek tizere not edilir.

Kesfetme (Exploring) ve Analiz Etme

Bu asamada 6grenciler 6gretmen rehberliginde iki adet termometreyi ellerine alir.

e ki adet termometreden birini seffaf buz dolab1 posetine yerlestirir.
e Her iki termometreyi de giines alan bir yere yan yana yerlestirir.
e On dakika sonra her iki termometredeki degeri karsilastirir.

Ogrenciler poset igerisinde bulunan termometredeki sicaklik degerinin daha fazla
oldugunu gozlemler. Poset igerisinde yer alan termometredeki sicaklik degerinin fazla
olmasinin nedeniyle ilgili sinif tartismas1 yapilir.

o Ogrencilerden poset sebebiyle termometreye giinesten gelen 1smnlar geri
yansimamis olabilir gibi yamtlar beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar
gelmezse ‘“Poset 1smlarin  geri yansimasmi engelleyebilir mi?” gibi
yonlendirici sorular sorularak tartigmaya yon verilir.

Ogrenciler bu etkinligin atmosferdeki sera etkisine benzedigini ifade ederler.

https://www.youtube.com/watch?v=HToaiifU8zU ozon tabakasi ile ilgili linkteki
cizgi film izletilir.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

o Kesfetme asamasinda yapilan deneydeki buzdolabt poseti icerisindeki
termometredeki sicakligin fazla olmasmin nedeni agiklanir. Poset igerisinde
bulunmayan termometreye Giines’ten gelen 1sinlarin bir kismi geri yansirken,
poset icerisinde bulunan termometreye gelen 1sinlar poset sebebiyle geri yansimaz.
Buradan yola ¢ikarak sera etkisi agiklanir.

e Sera etkisi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi konusu islendikten sonra
Ogrencilerle sera etkisinin, kiiresel i1sinmanin, ozon tabakasinin incelmesinin
nedenleri ve sonuglari ilgili beyin firtinasi yapilir. Ardindan 6grencilerden sera
etkisi, kiiresel 1sinma ve ozon tabakasmin incelmesi sorununu balik kilgigi
teknigiyle analiz etmeleri istenir.
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e Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
pargasina tekrardan déniiliir. Ogrencilerden okuma pargasiyla ilgili olarak yeniden
diisiincelerini yazmalar1 istenir. Once yazdiklar1 ve son yazdiklar diisiincelerini
kargilastirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

Aciklama ya da Teorik bilgi:

Plansiz kentlesme, fosil yakitlarin ¢ok kullanilmasi, ara¢ sayisinin artmasi gibi
nedenlerle hava kirliligi ortaya ¢ikmaktadir. Hava kirliliginin artmasi kiiresel 1sinma
ozon tabakasinin incelmesi sera etkisine sebep olmaktadir.

Sera etkisi: Karbondioksit ve kloroflorokarbon gibi bazi kirletici gazlarin havadaki
miktarinin ¢ogalmasi sonucu sicakligin artmasi olayidir. Sicakligin armasina neden
olan gazlara sera gazlar1 denir. Sera gazlari kizil 6tesi 1sinlar1 emer. Kizil 6tesi 1sinlarin
cogunu Diinya’ya geri yansitir bu da kiiresel 1sinmaya sebep olur.

Gnes Enerjisi Is1 Enerjisi

geri yansiyan{~—Afmos fer geri yansiyan

Yerkiire

A- Normal co, B- Artmis C 0,
Sekil A.29. Sera etkisi 6rnegi (Kislalioglu ve Berkes,2001, s.65)

Kiiresel 1sinma havadaki karbondioksit ve sera gazlarinin miktarinin artmasi sonucu
gerceklesir. Kiiresel 1sinma sonucunda kutuplardaki buzullar erimekte, denizlerdeki su
seviyesi degismekte ve iklimler degisikligi olmaktadir.

Ozon Tabakasmin Incelmesi ve Sonuglari

Ozon tabakasi yiizeyden 20-50 kilometre yiikseklikte bulunmaktadir. Ozon tabakasi
giinesten gelen ve canlilar i¢in zararli etkileri olan mor 6tesi 1sinlarin biiyiik bir kismin
tutmaktadir. Kloroflorokarbon (CFC) olarak bilinen kimyasal madde sprey
kutularinda,  buzdolaplarinda ve  plastik  kopik yapimminda  kullanilir.
Kloroflorokarbonlar ve biiyiik yangin sondiiriiciiler ozon tabakasinin incelmesine
sebep olur. Ozon tabakasinin incelmesi deri kanseri ve ¢esitli géz hastaliklarina neden
olmaktadir. Ozon tabakasiin incelmesi ekolojik dengeyi etkilemektedir. Bitkilerin
gerceklestirdigi fotosentezin yavaglamasina sebep olmaktadir.

Madde dongiilerinin yasam agisindan 6nemi agiklanir.
Madde Déongiilerinin Yasam Agisindan Onemi

Madde dongiileri yasam agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Madde dongiilerindeki
maddelerin miktarindaki artis ya da azalis ekolojik dengeyi etkilemektedir. Su
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dongilisinde su miktarinin asirt azalmasi kurakliga neden olmaktadir. Oksijen
dongiisiindeki oksijen miktarimin artmasi orman yanginlarina, oksijen miktarinin
azalmasi solunum giigliiklerine sebep olmaktadir. Karbon dongiistindeki karbondioksit
miktarinin artmasi sera etkisine, sera etkisi ise kiiresel 1sinmaya sebep olmaktadir.
Kiiresel 1sinmayla iklimler degismekte canli yasami olumsuz etkilenmektedir. Azot
Dongiisiiyle azot miktarindaki artis asit yagmurlarina neden olmaktadir. Asit
yagmurlari da bitkilere ve suda yasayan canlilara zarar vermektedir.

Uygulama (Applying)
Ogrencilere asagidaki okuma parcasi okutturulur.
Ozon tabakas: "kalinlasiyor"

Diinyay1 kansere neden olan zararl giines 1sinlarindan koruyan ozon tabakasinin tekrar
kalinlasmaya basladig1 belirtildi. Birlesmis Milletler'in (BM) yiiriittiigii arastirma
sonucunda yillardir diinyada artan karbondioksit ve zararli kimyasal salim1 yiiziinden
incelen ve tlizerinde yer yer yirtiklar olusan ozon tabakasinda 'kalinlagsmanin ilk
asamalarinin' goriildiigii ifade edildi. Antarktika iizerinde olusan ozon tabakasi
yirtiginin da genislemesinin durdugu ifade ediliyor. Ancak yirtigin tekrar kapanmaya
baslamasinin 'on yillar' alabilecegi de vurgulaniyor.

Kiiresel 1sinma riski siiriiyor

1987 Montreal Anlasmasiyla birlikte ozon tabakasina zarar veren ve Sprey
deodorantlarda kullanilan kloroflorokarbonun yasaklanmasiyla birlikte 2030 yilina
kadar en az 2 milyon kisinin cilt kanserinden korunmus olacagi da ifade ediliyor. Ozon
tabakasina dair iyi haberler gelse de diinyadaki karbondioksit salimi oranlarinda
yukselis devam ediyor. Sera etkisi yapan gazlar bir miktar azaltilmis ve iclerinden
ozon tabakasina zarar veren kimyasallar temizlenmis olsa da kiiresel 1sinmaya yol
acacak ol¢iide karbondioksit salintminin siirdiigii ifade ediliyor.

Kaynak: BBC, 11 Eyliil 2014

Ogrencilerden okuma pargasindan neler anladiklar ile ilgili goriisleri alinir. Ardindan
ogrenciye SN 1K sorular sorulur:

Ozon tabakasina zarar veren kloroflorokarbon ne zaman yasaklanmigtir?

Ozon tabakasi yirtiginin nerede durdugu ifade ediliyor

Diinyada ne oraninda yiikselis siiriiyor?

Ozon tabakasi yillardir nasil incelmis?

Ozon tabakasinin kalinlagsmasi neden olumlu haber olarak goriilityor?

Ozon tabakasindaki kalinlasmanin ilk asamalar1 kim tarafindan yapilan arastirma
sonucunda goriilmiistiir?

Ogrenciler sorulari cevaplar ve diisiindiiklerini tiim smifla paylasr.
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Asagidaki okuma parcasini okuyunuz. Okuma parcasiyla ilgili diisiincelerinizi
aciklayimiz.

Okuma Parcasi: Corona viriis etkisi: Hava kirliligi azaliyor, karbondioksit orani
artryor

Kaynak: https://www.ntv.com.tr/teknoloji/corona-virus-etkisi-hava-Kkirliligi-azaliyor-karbondioksit-
orani-artiyor,Sz6b60-FBk-cpFrcmr-2Mw

Covid-19 salgini nedeniyle alinan 6nlemler diinyadaki hava kirliligini azaltmasina
ragmen atmosferdeki karbondioksit oraninin yiikselmesi devam ediyor. Diinyada
insanlarin corona viriis salgini tedbirleri kapsaminda evde kalmasi, ara¢ kullanimini
biiyiik oranda diisiirdii. Insanlarin evde kalmas1 havanin kalitesini iyilestirirken,
kirliligin azalmasin1 sagladi. Hava kirliligi diinyada azalsa da atmosferdeki
karbondioksit orani ise artmaya devam ediyor.

Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Ugak ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi Meteoroloji
Miihendisligi Béliimii Ogretim Uyesi Prof. Dr. Hiiseyin Toros, AA muhabirine
yaptig1 agiklamada, atmosferdeki karbondioksit miktarinin sanayilesmeyle beraber
artmaya devam ettigini sdyledi. "Insanlarm vakitlerini daha ¢ok evde gegirmesi,
seyahatlerin azalmasi, tesislerin kapanmasi veya smirli ¢alismalar1 sonucu enerji
taleplerinin azaldi. Bu durum da hava kirliligini azaltt1 ve havanin kalitesinin
iyilesmesine neden oldu. Koronaviriis doneminde insanlar evde Kkalsa da
atmosferdeki karbon salinimu siirdii. Hava kirliligi diinya genelinde azalsa da 2020
yilinda karbondioksit oran1 416 ppm degerine yiikseldi. Ama 2020 yilindaki giinliik
karbondioksit salinim orani1 2019 yilina kiyaslandiginda kismen bir azalma soz
konusudur. Atmosferde karbondioksit oraninin artmasinin temel nedeni insanlardir.

Clinkii insanlar hala ¢ok asir1 elektrik ve enerji kullaniyor." dedi.
Kaynak: Anadolu Ajansi, 3 Haziran2020

Sekil A.30. Calisma yapragi 7.A.
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Deneyin Adi: Sera etkisi

Arag- Gerecler: Iki adet termometre, bir adet seffaf buzdolabi poseti
Deneyin Yapihisi

1. Iki adet termometreden birini seffaf buz dolab1 posetine yerlestiriniz.
2. Her iki termometreyi de giines alan bir yere yan yana yerlestiririniz.
3. On dakika sonra her iki termometredeki degeri karsilastiriniz.

Neler gozlemlediniz?

Sekil A.31. Calisma yaprag: 7.B. sera etkisi etkinligi

En basta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma parcasiyla ilgili
olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diisiincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.32. Caligma yaprag: 7.C. diistincelerim etkinligi
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Okuma Parcasi: Ozon tabakasi "kalinlasiyor"

Kaynak:https://www.iklimhaber.org/yeni-calisma-milyonlarca-yil-onceki-kitlesel-yok-olusun-
arkasinda-iklim-degisikliginin-ozon-tabakasina-verdigi-zarar-var/

Diinyay1 kansere neden olan zararli giines 1sinlarindan koruyan ozon tabakasinin
tekrar kalinlagsmaya basladigi belirtildi.

Birlesmis Milletler'in (BM) yiiriittligli arastirma sonucunda yillardir diinyada artan
karbondioksit ve zararli kimyasal salimi yiiziinden incelen ve iizerinde yer yer
yirtiklar olusan ozon tabakasinda 'kalinlagsmanin ilk asamalariin' goriildiigii ifade
edildi. Antartika iizerinde olusan ozon tabakasi yirtiginin da genislemesinin
durdugu ifade ediliyor.

Ancak yirtigin tekrar kapanmaya baslamasimmin 'on yillar' alabilecegi de
vurgulaniyor.

Kiiresel 1sinma riski siiriiyor

1987 Montreal Anlasmasiyla birlikte ozon tabakasina zarar veren ve sprey
deodorantlarda kullanilan kloroflorokarbonun yasaklanmasiyla birlikte 2030 yilina
kadar en az 2 milyon kisinin cilt kanserinden korunmus olacagi da ifade ediliyor.

Ozon tabakasina dair iyi haberler gelse de diinyadaki karbondioksit salimi
oranlarinda yiikselis devam ediyor.

Sera etkisi yapan gazlar bir miktar azaltilmis ve i¢lerinden ozon tabakasina zarar
veren kimyasallar temizlenmis olsa da kiiresel 1sinmaya yol agacak Olgiide
karbondioksit saliniminin siirdiigii ifade ediliyor.

Kaynak: BBC, 11 Eyliil 2014

Sekil A.33. Caligsma yaprag: 7.D.
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Yukaridaki okuma parc¢asini diisiinerek sorulari cevaplayiniz

1.0zon tabakasina zarar veren kloroflorokarbon ne zaman yasaklanmigtir?

2.0zon tabakas1 yirtiginin nerede durdugu ifade ediliyor?

3.Diinyada ne oraninda yiikselis siiriiyor?

4.0zon tabakasi yillardir nasil incelmis?

5.0zon tabakasinin kalinlagmasi neden olumlu haber olarak goriilityor?

6. Ozon tabakasindaki kalinlagmanin ilk asamalar1 kim tarafindan yapilan arastirma
sonucunda goriilmiistiir?

Sekil A.33. (Devam) Caligsma yapragi 7.D.
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DERS PLANI 8

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Siirdiiriilebilir Kalkinma
Siire: 6 Ders Saati

Konu/ Kavramlar: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri
doniisiim

Kazanimlar:

1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

3. Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

4. Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iliskin arastirma verilerini kullanarak

¢Ozlim Onerileri sunar.
5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢6ziim Onerileri sunar.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim FEACA modeli
Odaklanma (Focusing)
Kenya'nin cam cenneti

Kenya'nin bagkenti Nairobi'deki Kitengela atdlyesinde cama geri doniisiim
uygulanarak sanat eserleri yaratiliyor. Geri doniisiim saray1 olarak uluslararasi iin
kazanan ve ¢ok sayida turist ¢geken bu atolyede onlarca yerel cam ustasina da istihdam
olanagi saglanmas.

Kaynak: BBC, 10 Eyliil 2012
Diinyanin ilk %100 geri doniisebilir biyopolimeri tiretildi

ABD’deki arastirmacilar, bir saat boyunca yeniden 1sitilabilen ve asil molekiiler haline
geri gevrilebilen bir plastik tiirii gelistirdi. Bu plastik tamamen geri doniistiiriilebilir ve
yeniden kullanilabilir, petrolsiiz ve canli organizmalar tarafindan bozunabilir olup,
plastigi nasil tiikketip yeniden kullandigimiz hakkindaki her seyi degistirebilir.

Colorado State Universitesi’ndeki arastirmacilar bu polimeri, japon yapistiricisi
cikaricilarda ve temizleme c¢ozeltilerinde bulunan Gama-biitirolakton (GBL) adi
verilen bir monomer kullanarak gelistirdiler.

Kaynak: Popular Science, 18 Aralik 2016

e Bu derste baglam olarak birinci okuma pargas1 dgrenciler tarafindan okunur ve
verilen okuma pargasi ile ilgili goriisleri alinir. Ardindan ikinci okuma pargasi
ogrenciler tarafindan okunur ve goriisleri alinir.

e Ogrencilerin, geri doniisiim kavram ile ilgili daha onceden 6grendikleri &n
bilgileri yoklanir.
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o Ogrencilerden cama geri doniisiim uygulanmasi iilkeye cesitli yararlar saglad
ve tamamen geri doniistiiriilebilen plastik tiiriinlin iilke ekonomisine katkisi
fazla olabilir seklinde cevaplar beklenir. Ogrencilerden beklenen cevaplar
gelmezse “Cama geri doniisiim uygulamasi iilkeye nasil yararlar saglamis
olabilir?” ve” Tamamen geri doniistiiriilebilen plastik tiiriniin ke
ekonomisine katkisi nasil olabilir?” gibi yonlendirici sorular sorularak
tartismaya yon verilir.

Geri doniisiimiin ne oldugunu, geri doniisiimiin asamalarini ve geri doniisiimiin

sagladig1 yararlar1 bilmesi beklenir.

Geri doniistimiin iilke ekonomisine katkisi ile ilgili sinif tartismasi baglatilir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar1 ¢alisma yapraginda ilgili boliime

yazmalar1 ardindan Ogrencilerin kendi cevaplariyla arkadasinin verdigi cevabi

karsilastirmalari, gerekgeler gostererek ¢iirlitmeleri veya kabul etmeleri istenir.

Bu asamada 6grencilerin cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez.

Sadece tartismaya katilmalar1 ve bu tartismada bilimsel gerek¢eler kullanmalari

tesvik edilir

Kesfetme (Exploring)

Bu asamada 6grencilere c¢esitli meyve kabuklari, bos plastik siseler, bos cam
kavanoz, teneke kutu verilir.

Ogrencilerden okul bahgesinde uygun yerlere ufak gukurlar agmalari istenir.
Ogrenciler meyve kabuklarini, plastik atiklari, cam ve metal atiklar1 birbirine
karismayacak sekilde topraga yerlestirirler ve tizerlerini toprakla orterler.
Ogrenciler aym atiklart gruplandirip kullanilmis bir dondurma veya yogurt
kutusuna koyarak sinifta uygun bir yere yerlestirir ve tizerlerini orterler.

Bir hafta sonra her iki gruptaki atiklar incelenir. Fotograf ¢ekilerek veya resimleri
cizilerek raporlanir ve tekrar lizerleri ortiiliir.

Takip eden hafta gbzlem islemi tekrarlanir ve elde edilen sonuglar tartigilir.

Deney sonunda 6grenciler topraga gomiilen atiklardan plastik, cam ve teneke kutunun
herhangi bir degisiklige ugramadigini, meyve kabuklarinin ise ¢éziinmeye bagladigini
gozlemler. Sinif igerisine yerlestirilen plastik, cam, teneke kutu atiklarinda da herhangi
bir degisiklik olmadigini, meyve kabuklarinda ise ¢iirime, kiiflenme ve kotii koku
olusumunu kesfederler.

Analiz Etme (Analyzing)

2005-2010 yillart aras1 piyasaya siiriilen ambalaj atiklarin geri kazanim oranlari
caligma yapragi 8’deki grafikte verilir.

Ogrencilerden 2010-2019 yillar1 aras1 ambalaj atiklarinin geri kazanim oranlarini
bulmalari istenir. 2005- 2010 yillar1 aras1 kagit ve karton ambalaj atiklarinin geri
kazanim oranlart % 100’ iin lizerine ¢ikmistir. Diger ambalaj atiklarmin geri
kazanim oranlarinin %100 ¢ikmasi i¢in ¢6ziim Onerileri iiretmeleri istenir.

Daha sonra Ogrencilere cesitli atiklar verilir. Ogrenciler atiklart  geri
doniistiiriilecek ve geri doniistiiriilmeyecek seklinde ayirirlar. Ogrenciler tiim
sinifla diistindiiklerini paylasir.
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e Ardindan 6grenciler EBA’da yer alan vitamin atik yonetim uzmanligl oyununu
oynarlar. Bu oyunda atiklar1 dogru kutulara yerlestirerek yeterli puana ulasip
vitamin atik yonetim uzmanligi sertifikas1 almaya c¢alisilir. Atik deposunun
deliginden atiklar atik kutularina diiser. Geri doniistiiriilen atiklar mavi atik
kutusuna, geri donlisimii miimkiin olmayan atiklar kirmizi atik kutusuna, geri
dontigiimiiyle giibre ya da enerji elde edilen organik atiklar yesil atik kutusuna
atilir. Bunu gergeklestirmek i¢in klavyenin sag ve sol yon tuslartyla atik kutularinin
yerleri degistirilir. Dogru yerlestirilen her atik i¢in 30 puan kazanilir. Yanlis
yerlestirilen her atikta 30 puan kaybedilir. 5.yanlista atiklarin tamamlanmasi
beklenmeden oyun sona erer. Oyun sonunda 600 puan toplanirsa vitamin atik
yonetim uzmanligi sertifikasi alinir. Puanlar arttikca atiklarin diisme hizi da artar.

Kavram Gelisimi (Conceptual Developing)

e Oprencilerin geri doniistiiriilen atiklar arasinda dogru iliski kurduklarindan emin
olmak i¢cin Ogretmenle birlikte atiklari tekrar ayirirlar Daha 6nceki asamalarin
sonuclari 6grencilerle birlikte tartigilir.

e Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi konusu islendikten sonra Ogrencilerden
kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri balik kil¢ig1 teknigiyle analiz etmeleri istenir.

e Kavram gelisimi asamasinin sonunda odaklanma asamasinda verilen okuma
pargasina tekrardan déniiliir. Ogrencilerden okuma pargastyla ilgili olarak yeniden
diisiincelerini yazmalari istenir. Once yazdiklar1 ve son yazdiklar diisiincelerini
karsilastirmalari, diisiincelerinde ne gibi degisimler oldugunu yazili olarak
aciklamalar istenir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilir.

Aciklama ya da Teorik Bilgi:
Stirdiiriilebilir Kalkinma

Siirdiiriilebilir  kalkinma, bugiliniin gereksinimlerini  gelecek nesillerin  kendi
gereksinimlerini temin etme imkanindan vazge¢meden karsilamak anlamina
gelmektedir.

Stirdiiriilebilir kalkinmanin benimsedigi ilkeler: Dogal kaynaklar tiiketmeyen,
bugiinkii toplumun ihtiyaglarini temin eden, gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarini
temin etme imkanini elinden almayan, ekonomi ile ekosistem arasindaki dengeyi
saglayan, ¢cevre acisindan siirdiiriilebilir 6zelligi olan ekonomik kalkinma modelidir.

Stirdiirtilebilir kalkinma yenilebilir 6zellikte olan dogal kaynaklar1 yok etmeden
kullanimini esas alir. Ornegin petrol, komiir gibi yenilenemez enerji kaynaklar yerine
glines enerjisi gibi yenilebilir enerji kaynaklar1 kullanilmalidir. Petrol, komiir yerine
giines enerjisinden yararlanma sera etkisine neden olan karbondioksit miktarin
diisiirecek. Asit yagmurlarina sebep olan kiikiirt dioksit miktarim1 azaltacaktir.
Boylelikle canli dogal kaynaklar saglikli bir sekilde kalacaktir. Siirdiiriilebilir
kalkinmay1 saglamak i¢in ¢ope atilan maddelerin ¢ogu geri doniistiiriilebilir.

Ogretmen siirdiiriilebilir kalkinma kavramimi siiflandirir. Siirdiiriilebilir kalkinma
ikiye ayrilir: kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve geri doniisiim olmak tizere
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Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi

Kaynaklarin tasarruflu kullanimi, enerjinin verimli kullanilmas1 anlamina gelmektedir.
Kaynaklar tasarruflu kullanmak i¢in evlere 1s1 yalitimi yapilmali, yenilebilir enerji
kaynaklarmin kullanilmali, lizumsuz yere agik olan musluklar ve lambalar
kapatilmali, organik tarim yapilmali, enerji tasarruflu lambalar kullanilmalidir. Dogal
kaynaklarin tilkenmesi durumunda canlilar1 olumsuz etkiler. Kaynak, hammadde,
enerji ihtiyaci olur. Bu ylizden dogal kaynaklar tasarruflu kullanmaliy1z

Geri Doniisiim

Atiklarmn ¢esitli islemlerden gecirilerek yeniden iiretim siirecinde yer almasina geri
doniisiim denir. Geri doniistiiriilen atik maddelere kagit, metal, cam, plastik, ahsap, pil,
yag ornek verilebilir. Geri doniisiim sayesinde dogal kaynaklar korunacak, atik miktari
azalacak enerji tasarrufu saglanacak, cevre kirliligi azalacak ve iilke ekonomisine
katkida bulunulacaktir. Geri doniisiime katkida bulunmak i¢in evlerimizdeki atiklari
ayristirmali, plastik poset kullanimini azaltmali, gereksiz yere kagit harcamamali, geri
doniisiim amblemi bulunan iiriinler almaliy1z.

Uygulama (Applying)

e Ogrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilerden geri déniisiimle ya da kaynaklarm
tasarruflu kullamlmasiyla ilgili proje tasarlamalari istenir. Ogrencilerden ellerin
yikanmasinda kullanilan sularin tuvaletlerdeki sifonlarda kullanilmasi veya evdeki
coplerin geri doniisiim icin ayrilmasi gibi projeler beklenir.

e Ayrica gruptaki 6grencilerden kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda
gelecekte karsilasilabilecek problemlere ¢6ziim Onerileri sunan poster
hazirlamalari istenir.

e Ogrencilere eski tisortlerden bez canta yaptirilir.

e Tasarlanan projeleri ve posterleri sinifta arkadaslariyla paylasirlar. Uygun olup
olmadigini degerlendirirler.

e Ayrica simiftaki geri doniistiiriilen atiklarin siniftaki geri dontisiim kutularina dogru
bir sekilde ayristirildigini diizenli araliklarla kontrol ederler.
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Asagidaki okuma parcalariyla ilgili diisiincelerinizi agiklayiniz.
Okuma Parcasi: Kenya'nin cam cenneti

Kaynak: https://www.bbc.com/turkce/multimedya/2012/09/120910_vid_kenya_
recycle.shtml

Kenya'nin bagkenti Nairobi'deki Kitengela atdlyesinde cama geri doniisiim
uygulanarak sanat eserleri yaratiliyor.

Geri doniigiim saray1 olarak uluslararasi {in kazanan ve ¢ok sayida turist ¢eken bu
atolyede onlarca yerel cam ustasina da istihdam olanagi saglanmas.

Kaynak: BBC, 10 Eyliil 2012

Okuma Parcasi: Diinyanin ilk %100 geri doniisebilir biyopolimeri tiretildi
ABD’deki arastirmacilar, bir saat boyunca yeniden 1sitilabilen ve asil molekiiler
haline geri cevrilebilen bir plastik tirii gelistirdi. Bu plastik tamamen geri
doniigtiirtilebilir ve yeniden kullanilabilir, petrolsiiz ve canli organizmalar
tarafindan bozunabilir olup, plastigi nasil tiiketip yeniden kullandigimiz hakkindaki
her seyi degistirebilir.

Colorado State Universitesi’ndeki arastirmacilar bu polimeri, japon yapistiricisi
cikaricilarda ve temizleme ¢ozeltilerinde bulunan Gama-biitirolakton (GBL) ad1
verilen bir monomer kullanarak gelistirdiler.

Kaynak: Popular Science, 18 Aralik 2016

Sekil A.34. Calisma yaprag: 8.A.
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Deneyin Adi: Topraga Gomersek Ne Olur?

Arac-Gerecler: cesitli meyve kabuklari, bos plastik siseler, bos cam kavanoz,
teneke kutu,dondurma veya yogurt kutusu

Deneyin Yapihisi

1. Okul bahgesinde uygun yerlere ufak ¢ukurlar aciniz.

2. Meyve kabuklarini, plastik atiklari, cam ve metal atiklar1 birbirine karismayacak
sekilde topraga yerlestiriniz ve lizerlerini toprakla ortliniiz.

3. Aym atiklar1 gruplandirip kullanilmis bir dondurma veya yogurt kutusuna
koyarak sinifta uygun bir yere yerlestiriniz ve lizerlerini ortliniiz.

4. Bir hafta sonra her iki gruptaki atiklar1 inceleyiniz. Fotograf ¢ekerek veya
resimlerini ¢izerek raporlayiniz ve tekrar tizerlerini Ortiiniiz.

5. Takip eden hafta gézlem islemi tekrarlayiniz ve elde edilen sonuglari tartisiniz.

Sekil A.35. Calisma yapragi 8.B. topraga gomersek ne olur etkinligi

Geri Doniisiimii Arastiralim

m Plastik = Metal Kagit/Karton ®mCam =™ Kompozit
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Kaynak: https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/12/20141230M1-12-1.pdf

2005-2010 yillar1 aras1 piyasaya siiriilen ambalaj atiklarin geri kazanim oranlari
yukaridaki grafikte verilmistir. 2010-2019 yillar1 arast ambalaj atiklarinin geri
kazanim oranlarini bulunuz.

Sekil A.36. Caligma yaprag: 8.C. geri doniisiimii aragtiralim
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2005- 2010 yillar1 aras1 kagit ve karton ambalaj atiklarinin geri kazanim oranlar1 %
100’ lin lizerine ¢ikmistir. Diger ambalaj atiklarinin geri kazanim oranlarinin %100
¢ikmasi i¢in ¢6zim Onerileri iiretiniz.

Sekil A.36. (Devam) Calisma yapragi 8.C. geri doniisiimii arastiralim

En basta verilen okuma pargasina geri doniiliir. Basta verilen okuma pargasiyla ilgili
olarak ilk diisiincelerim ve son diisiincelerim seklinde verilen kisma diisiincelerinizi
yaziniz.

ILK DUSUNCELERIM SON DUSUNCELERIM

Sekil A.37. Calisma yapragi 8.D. diisiincelerim etkinligi

Proje ve Poster Hazirlayalim

Geri doniistimle ya da kaynaklarin tasarruflu kullanilmasiyla ilgili proje
tasarlayiniz. Kaynaklarin tasarruflu  kullanilmamasi durumunda gelecekte
karsilagilabilecek problemleri belirtiniz ve bu problemlere ¢o6ziim Onerileri sunan
poster hazirlaymiz. Tasarlanan projeleri ve posterleri siniftaki arkadaslarinizla
paylasiniz. Uygun olup olmadigin1 degerlendiriniz

Sekil A.38. Calisma yapragi 8.E. proje ve poster hazirlayalim
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Ek B.

Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi Unitesi Analitik Diisinme Basar1 Testi
(EDCBADBT) Sorulari ve Cevap Anahtar

Dogru yanitlar 2 puan, kismi dogru yanitlar 1 puan ve hatali yanitlar O puan olarak
derecelendirilmistir.

SORU 1: Tath su kaynaklar1 Diinya’daki su kaynaklarinin yaklasik %3 kadardir. Bazi
arastirmacilar bu kaynaklarin bilingsiz kullaniminin devam etmesi halinde yakin bir
gelecekte Diinya iizerinde su kithig1 yasanacagin1 dngérmektedir.

A. Bu durumun canli yagamini nasil etkileyecegini diigiiniiyorsunuz? Agiklayimiz

Dogru Cevap

Canlilarin nesilleri tiikenme tehlikesine girecegine ve biyogesitlilikte azalma
olacagina yonelik agiklamalar yapar.

Ornek: Kuraklik baslayacagi i¢in canlilar susuz kalir. Canlilarin birgogu zamanla
yok olur.

Su kitlig1 nedeniyle bitkilerin fotosentez hizlar1 diiser ve bitkilerin sayisinda
azalma olur. Bu durumdan besin zincirindeki diger canlilar da etkilenir.

Kismi Dogru Cevap

Sadece insanlarin, sadece hayvanlarin veya sadece bitkilerin olumsuz
etkilenecegini nedenleriyle belirtir.

Ornek: Hayvanlar susuz kalarak 6liir. Nesilleri tiikenir.

Suda yasayan hayvanlar oliir.

Insanlar susuz kalir.

Canlilarin suya ihtiyaci oldugundan olumsuz etkilenecegini belirtir. Nedenlerini
detayl1 aciklamaz.

Ornek: Canlilar suya muhtag oldugundan olumsuz etkilenirler.

Hatah Cevap

Sadece canli yagsamin etkiledigini belirtir. A¢iklama yapmaz
Ornek: Bu durum canli yasamim etkiler.

Canli yagsamina bir etkisi olmayacagin1 belirtir.

Ornekler: Canli yasamini etkilemez.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)
Cevapsiz

B. Bu sorunun 6niine ge¢mek i¢in sizce hangi 6nlemler alinabilir?

Dogru Cevap

Tatl su kaynaklarinin kirletilmesini engellemeye yonelik oneriler sunar.
Ornekler: Fabrikalarin atiklarinin akarsulara dékmesi yasaklanmali.

Su kaynaklarini tasarruflu kullanmaya yonelik dneriler sunar. Insanlarin
bilinglendirmesi ve caydirict tedbirler ile ilgili agiklamalar yapar.

Ornek: Tabaklar1 sudan gecirmeden bulasik makinesinde yikanmali.

Yagmur sularinin depolanarak bahge sulanmasinda kullanilmasina yonelik sistem
tasarlanmasi.

Tarlalarin zamanindan 6nce ve fazla sulanmasinin 6niine gegmek i¢in topragin
nemini dlgen arag¢ gelistirilmesi.
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Lavabo giderlerinde akan suyun toplanarak aritilmasi ve bahgelerde
kullanilabilecek hale getirilmesi.

Suyun israf edilmemesi gerektigiyle ilgili reklamlar yapilarak insanlar
bilin¢lendirilmelidir ve caydirici tedbirler alinmalidir

Kismi Dogru Cevap

Insanlarin dikkatli ve bilingli olmas1 gerektigini vurgular, somut 6rnek vermez.
Ornek: Su israf edilmemeli.

Hatal Cevap

Su kaynaklarimi tasarruflu kullanmayla ilgili yanlis agiklamalar yapar.

Ornek: Barajlarda toplanan suyun dagitim sistemine gonderilmeden &nce aritma
sistemine alinmasi.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 2: Klorofil tastyan K canlisi ile ilgili su hipotez 6ne stirilmiistiir:
Hipotez: K canlist bulundugu ortama oksijen verir.

Bu hipotezin dogru olup olmadigin1 anlamak amaciyla yapilacak bir deneyde mumun
yanma stiresi Ol¢iilecektir.

Isi1k

Cam
Hfanus

Kronometre

Sekil B.1. Deney diizenegi
Bu hipotezin dogru olup olmadigini anlamak i¢in sekildeki diizenegin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?
Evet diisiiniiyorum. Ciinkii: ...

Hayir diisiinmiiyorum. Ciinkii: ...

Dogru Cevap

Diizenegin yeterli olmadigin1 belirtir ve bir kontrol grubunun olmasi gerektigini
sOyler.

Ornek: Yeterli degildir ¢iinkii bu diizenegin yaninda, K canlisinin olmadigi ve
diger dzellikleri ayni olan basgka bir diizenegin de bulunmasi gerekir.

Hatah Cevap

Diizenegin yeterli oldugunu diisiinen agiklama yapar ya da yeterli olmadigini
yanlis agiklar.

Ornek: Bu diizenek kesinlikle yeterlidir ¢iinkii mum vardir.

Bu diizenek kesinlikle yeterlidir ¢iinkii K canlis1 vardir.

Bu diizenek yeterli degildir ¢iinkii mum ¢ikarilarak baska diizenek
olusturulmalidir.
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Yeterli degildir ¢linkii bu diizenegin yaninda, mumun olmadigi ve diger 6zellikleri
ayni olan bagka bir diizenegin de olmasi gerekir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 3: Teraryum genellikle cam ve seffaf plastik malzemelerden yapilan, iginde
solucan, bocek ve kiigiik bitkiler gibi canlilarin yasayabildigi, kara ortaminin ve
atmosferin taklit edildigi, kapali bir ortamdar.

Teraryum olusturmak icin gerekii malzemeler

« Cakil taglan

« Yosun (Su futma ozellii yiksek)
« Cicek topradi

« Kilgik bitkiler

« Yeteri kadar su

« Cam fanus

« Solucan

Sekil B.2. Teraryum ornegi

Malzemeler belirli bir siraya gore kabin icine yerlestirilerek yukaridaki teraryum elde
ediliyor. Su ilave edilerek cam kabin agik olan kismi hava gegirmez seffaf stregle
kapatiliyor. Yeteri kadar gilines alan bir ortama birakilarak agzi hi¢ agilmadan birkag
hafta takip edildiginde bitkiler ve solucanlar yagamlarini devam ettirebilirler mi?
Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Dogru Cevap

Yasamlarin1 devam ettirebileceklerini dogru bir sekilde agiklar.

Ornek: Yasamlarini1 devam ettirirler ¢iinkii igeride enerji doniisiimii meydana gelir.
Solucanlar solunum yaparak bitkilerde fotosentez yaparak yasamlarin1 devam
ettirirler.

Kismi Dogru Cevap

Yasamlarin1 devam ettirebileceklerini belirtir fakat agiklama yapmaz veya
ylizeysel aciklama yapar.

Ornek: Bitkiler ve solucanlar yasarlar.

Yasamlarini1 devam ettirirler ¢linkii su ve oksijen var.

Hatah Cevap

Yasamlarin1 devam ettiremeyecekleri ile ilgili agiklama yapar ya da yasamlarini
devam ettirebileceklerini yanlis bir sekilde aciklar

Ornek: Havasiz kalacaklari igin yasayamazlar.

Yasamlarini1 devam ettirebilirler ¢linkii solucanlar oksijen verir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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SORUA4: Asagidaki sekilde, bir ormanda kismi besin ag1 gosterilmektedir.

o T s P
’—rﬂ:v
Baykug

/ Y xlan \
Tavﬁan\ '\ \ Kuvbada

' u‘ A / cek-rge
" ' m

Marul

Sekil B.3. Besin ag1

Bu besin aginda kuslar yok olursa diger canlilar bu durumdan nasil etkilenir?
Nedenleri ile birlikte agiklayiniz.

Dogru Cevap

Kuslar1 besin olarak kullanan canlilarin besin ¢esidinin azalacagina fakat ot
miktari, ¢ekirge ve tavsan sayisinin artacak olmasi nedeniyle besin miktarinin
azalmayacagina yonelik agiklamalar yapar.

Omek: Kuslar yok olursa baykus ve yilanlarin besin ¢esidi azalmis olur. Kuslar
yok olursa ot, marul miktar: artar.

Baykus ve yilanlarin; tavsan, kurbaga ve ¢ekirge gibi besin ¢esitleri de oldugu igin
sayilar1 azalmaz. Kuslar yok olursa ot, marul miktar artar.

Kismi Dogru Cevap

Kuslar1 besin olarak kullanan canlilarin besin ¢esidinde azalma olacagina fakat
sayilarinin azalmayacagina ya da kuslarin besini olan canlilarin sayisinda artis
olacagina yonelik agiklamalar yapar.

Ornek: Kuslar yok olursa baykus ve yilanlarin besin ¢esidi azalmus olur.
Kuslar yok olursa ot, marul miktar artar.

Hatah Cevap

Canlilarin etkilenmeyecegini belirtir.

Olumsuz etkilenecegini belirtir, agiklama yapmaz.

Kuslar1 besin olarak kullanan canlilarin sayilarinda azalma olacagina kuslarin
besini olan canlilarin sayisinda azalma veya yok olacagina yonelik agiklamalar
yapar.

Ornek: Canlilar bu durumdan etkilenmez.

Kuslar yok olursa baykus ve yilanlarin sayilar1 azalir.

Kuslar yok olursa ot, marul miktar1 azalir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmig, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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SORUS5:

Canh Tanim

Bitkisel plankton Fotosentez yapan mikroskobik bitkiler
(Fitoplankton)

Hayvansal plankton Bitkisel planktonlarla beslenen mikroskobik
(Zooplankton) hayvanlar

Ton baligi Kiictik baliklarla beslenen orta biiyiikliikte bir balik
Ringa balig1 Hayvansal planktonlarla beslenen kiiciik bir balik
Kopek baligi Diger baliklarla beslenen biiyiik bir balik

Balina Hayvansal planktonlarla beslenen biiyiik bir memeli

A. Yukaridaki tabloda verilen biitiin canlilar1 kullanarak asagidaki besin agimni
tamamlaymiz. Her bos yuvarligin i¢ine sadece bir canlinin adin1 yaziniz. Besin
agin1 tamamlarken her bir canli ile ilgili olarak yukaridaki tabloda verilen bilgiler
size yardimer olacaktir. Ug canliin ady, sizin igin besin agma yazilmistir. Oklar,
besin aginda enerji akisinin yoniinii géstermektedir.

Sekil B.4. Su ekosistemindeki besin agi

Dogru Cevap
Verilmeyen li¢ canliy1 tanimlardan yararlanarak dogru yere yerlestirir.
Ornek:

< e
Z Mayvaraal plankt
Balina \l/
Ringa balig "> Ton
A/ L
Kopek bahg

Kismi Dogru Cevap
Verilmeyen bir canliy1 ya da iki canliy1 dogru yere yerlestirir.
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Ornek:

( Bntisel ptankton )

(Fayvansal plankton)
(Kopek balig z N 2

(Ringa baliy _»—>C_ Ton
A/ L

(_Balina

 Barkisal plankeons

'\l/ Brealiey)
(rtayvarval plamkron )

 Tonbalig l‘ ~1-

CRings baligi > == <_ Ton
N/ (V.

Képek bali

Hatah Cevap

Verilmeyen ii¢ canliy1 yanlis yere yerlestirir.
Ornek:

( Bakisel plankton )

\v (besler)

(Hayvarsal plankton)
(Kopekbalg D N~

Balina D, 9 '€ Ton
A/

Ringa balig

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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B. Asir1 avlanma sonucu ton baligi sayis1 azalmaktadir. Bu durum, képek baligi
sayisini nasil etkiler? Yanitinizi agiklayiniz.

Dogru Cevap

Kopek baliginin besin ¢esidi azalir. Ton baliginin azalmasi ringa baligini arttirir bu
nedenle kopek balig1 sayisinda degisme olmayacagini agiklar.

Ormnek: Kopek baligi sayisinda degisme olmaz. Ciinkii ton baliginin azalmasi ringa
baligin arttirir.

Kismi Dogru Cevap

Kopek balig1 sayisinda degisme olmayacagini belirtir ama nedenini agiklamaz.
Ormek: Kopek balig1 sayisinda degisme olmaz

Hatal Cevap

Kopek balig1 sayisinin artacagini ya da kopek baligiin ton balig1 bulamayacagi
icin yok olacagini agiklar.

Ornek: Kopek baliginin tek besin kaynagi ton balig1 oldugu igin 6liir.

Kopek baligi sayisi artar

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORUG: Bir 6gretmen ¢cam kozalagi mantari hakkindaki bilgiyi 6grencilerine su
sekilde sunmustur:

“Cam kozalag1 mantari, ¢iiriyen kozalaklardan beslenir ve kozalak yapisini olusturan
molekiillerin dogaya doniisiimiinii saglar.”

Buna gore ¢cam kozalagi mantarmin Ustlendigi gorevin benzeri, asagida verilen azot
dongiisii semasinda hangi numara ile gosterilen canliyla benzerlik gdstermektedir?
Aciklayniz.

Sekil B.5. Azot dongiisii semast

Dogru Cevap

Organik atik ayristiran canlilar (3 numara) oldugunu dogru nedeniyle agiklar.
Ornek: Organik atik ayristiran canlilarda maddelerin dogaya kazandirilmasini
saglar.

Kismi Dogru Cevap

Organik atik ayristiran canlilar (3 numara) oldugunu nedeniyle aciklamaz veya
eksik aciklar.
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Ornek: 3 numarayla benzerlik gosterir.

Hatal Cevap

Organik atik ayrigtiran canlilar digindaki canlilar1 yanlis nedenlerle agiklar.
Ornek: Azot baglayan canlilarla benzerlik gdsterir ciinkii ikisi de azot baglar.
Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 7: Fotosentezin yapay 1sikta gergeklesip gerceklesmeyecegini arastirmak
isteyen bir 6grenci verilen malzemelerden uygun olanlar1 segerek bir deney diizenegi
olusturacaktir.

Sekil B.6. Fotosentezin gergeklestirilmesi i¢in deney diizenegi
Ogrenci, giines 15181 alan bir ortamda arastirma amacina yonelik tek bir deney diizenegi
hazirlayarak diizenekteki oksijen miktar1 degisimini gozlemliyor.

Bu 0Ogrenci amacina ulagsmak i¢in nasil bir deney diizenegi hazirlamalidir?
Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Dogru Cevap

Isik ve hava geg¢irmez kutuya K bitkisini ve el fenerini uygun bir sekilde yerlestirip
oksijen miktarini 6lgen cihazi yerlestirecegini dogru nedenleriyle agiklar.

Ornek: El fenerini yerlestirecegi icin 151k ve hava gecirmez kutuyu tercih etmelidir.
Fotosentezin yapay 1sikta gergeklesmesine bakacagi i¢cin K bitkisini ve el fenerini
deney dilizenegine koymalidir. Fotosentezin gerceklesip gerceklesmeyecegini
oksijen miktarindan anlayacagindan oksijen miktarint Olgen cihazi deney
diizenegine yerlestirmelidir. Oksijen miktarinda artis varsa yapay 1sikla da
fotosentezin gerceklestigini anlar.

Kismi Dogru Cevap

Isik ve hava gecirmez kutuya K bitkisini ve el fenerini uygun bir sekilde yerlestirip
oksijen miktarini 6lgen cihazi yerlestirecegini nedeniyle agiklamaz.

Ornek: Isik ve hava gecirmez kutuya K bitkisini ve el fenerini uygun bir sekilde
yerlestirip oksijen miktarini 6l¢en cihazi yerlestirir.

Hatal Cevap

Yanlis deney malzemelerini yerlestirip yanlis nedenlerle agiklar.

Ornek: Hava gecirmez seffaf kutu kullanir ¢iinkii fotosentez icin 151k lazim.
Karbondioksit tutucu kullanir ¢iinkii bitki karbondioksit sentezi yapar.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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SORUS: Biiyiik bir sehirde, havadaki karbondioksit miktar1 ara¢ sayisindaki artisa
bagl olarak artmaktadir. Sehrin belediye baskani bu durumda daha fazla agag
dikilmesini istiyor.

A. Belediye bagkani sizce neden bdyle bir 6neride bulunmustur? Agiklayimiz.

Dogru Cevap

Agaclar karbondioksiti alir ve fotosentezde kullanir gibi agiklamalar yapar.
Ormnek: Agaclar fotosentez yaptiginda karbondioksit alip oksijen verir.
Fotosentez yapan agaclar karbondioksit miktarini azaltacaktir.

Kismi Dogru Cevap

Agaclarin karbondioksiti alacagini belirtir fakat nedeniyle agiklamaz ya da
agaclarin oksijen miktarini arttiracagini belirtir.

Ornek: Agaclar karbondioksit alir.

Oksijenin fazla olmasi i¢in agac dikilmesini ister.

Hatah Cevap

Sadece aga¢ dikmenin faydali oldugunu belirtir.

Ornek: Agac dikmek faydalidir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmig, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

B. Siz belediye bagkani olsaydiniz 6neriniz ne olurdu? Aciklayiniz.

Dogru Cevap

Insanlara yiiriimeyi, bisiklet kullanmay1 tesvik edici ¢alismalar ve toplu tasimay1
0zendirme gibi agiklamalar yapar.

Ornek: Belediye baskani olsam insanlarin yiiriimesi i¢in yiiriiyiis yollar1 yapardim.
Insanlar bisiklet kullanmaya tesvik ederdim.

Insanlar1 toplu tasima kullanmaya &zendirirdim.

Kismi Dogru Cevap

Aciklamalarin bir kismi dogru, bir kismi tasit kullanimina bagli olmayan ifadeler
yazar.

Ornek: Bisiklet kullanilmal1 ve fabrika bacalarina filtre takardim.

Hatah Cevap

Tasit kullanimina bagli olmayan veya yanlis agiklamalar yapar. Paragrafta verilen
oOneriyi tekrar eder.

Ornek: Bende agac dikerdim.

Havadaki karbondioksiti azaltmak i¢in fabrika bacalarina filtre takardim.

Fabrika sayisini arttirirdim.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 9: SERA ETKISI: GERCEK MI YOKSA DUSSEL Mi?

Canlilar yasamak icin enerjiye gereksinim duyarlar. Diinya iizerinde yasamin
devamini saglayan enerji, cok sicak oldugu i¢in enerjisini uzaya yayan Giines’ten gelir.
Bu enerjinin ¢ok kiigiik bir oran1 Diinya’ya ulagir. Diinya’nin atmosferi, gezegenimizin
tizerinde koruyucu bir Ortli etkisi yaratir, havasiz bir ortamda olabilecek sicaklik
degisimlerini engeller. Gilines’ten gelen, 1sinlar halinde yayilan enerjinin ¢ogu
Diinya’nin atmosferinden gecer. Diinya bu enerjinin bir boliimiinii emer, bir bolimi
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de Diinya yiizeyinden tekrar yansitilir. Bu yansitilan enerjinin bir bolimii atmosfer
tarafindan emilir. Bunun sonucunda Diinya yiizeyi istiindeki ortalama sicaklik,
atmosferin yoklugu durumunda olabilecek sicakliktan daha yiiksektir. Diinya’nin
atmosferi bir sera ile ayni etkiye sahiptir, bundan dolay1 sera etkisi terimi
kullanilmaktadir. Yirminci yilizyilda sera etkisinden daha c¢ok bahsedildigi
sOylenmektedir. Diinya atmosferinin ortalama sicakliginin arttigi bir gercektir.
Karbondioksit yayilimindaki artigin, yirminci yilizyildaki sicaklik artiginin temel
kaynagi oldugu gazete ve dergilerde siklikla séylenmektedir.

Ali adinda bir 6grenci, Diinya atmosferinin ortalama sicakligi ve Diinya iizerinde
karbon dioksit yayilimindaki artis arasindaki olasi iliskiyi merak eder. O, arastirmasi
sirasinda bir kitapta asagidaki iki grafige rastlar.

20
Karbon dioksit
yayilimi
(yilda bin milyon ton )

10

1880 1870 1BAD 1860 1800 1910 1830 1830 1S40 1950 1880 1970 19B0 160

—
Yillar
15,4 ‘]
Diinya atmosferinin
ortalama sicakligi
(°C) )
15,0 1
14,6 4
1860 1870 1880 1880 1800 1810 16920 1630 1840 1850 1960 1870 1) 1880
—
Yillar

Sekil B.7. Grafikler

Ali, bu iki grafikten su sonuca varir: Diinya atmosferinin ortalama sicaklik artiginin,
karbon dioksit yayilimindaki artiga bagli oldugu kesindir.
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A. Ceren adinda baska bir 6grenci, Ali’nin varmis oldugu sonuca katilmamaktadir. O,
iki grafigi karsilagtinr ve grafigin bazi boliimlerinin = Ali’nin  sonucunu
desteklemedigini sOyler. Grafiklerin, Ali’nin sonucunu desteklemeyen boliimlerine
bir 6rnek veriniz. Yanitinizi agiklayimiz.

Dogru Cevap

Grafikte karbondioksit yayilimi ile sicakligin birlikte arttig1 yillar ya da azaldigi
yillar disindaki yillar1 belirterek agiklar.

Ornek: 1870-1880 yillar1 araliginda karbondioksit yayilimi artarken ortalama
sicaklik diismiistiir

1880-1890 yillar1 araliginda karbondioksit yayilim1 artarken ortalama sicaklik
diismiistiir

1900-1910 y1llar1 araliginda karbondioksit yayilim1 artarken ortalama sicaklik
diismiistiir

1960-1970 yillar1 araliginda karbondioksit yayilimi artarken ortalama sicaklik
diismiistiir.

1980-1983 yillar1 araliginda karbondioksit yayilim1 azalirken sicaklik artmistir.
1950-1980 yillar1 araliginda karbondioksit yayilimi artarken sicaklik degismedi.
1800 yillarda karbondioksit yayilimi artarken sicaklik ayn1 kaldi.

1940-1975 yillar arasinda karbondioksit yayilimi artarken sicaklik degismedi.
1860-1900 yillar1 arasinda karbondioksit yayilimi artarken sicaklik degiskenlik
gostermektedir.

1920 ve 1940 yillarinda sicaklik artarken karbondioksit yayilimi hemen hemen
aynidir.

Kismi Dogru Cevap

Grafikte karbondioksit yayilimi ve sicakligin birlikte artip azalmadig: yillara 6rnek
verir ama yanitini agiklamaz.

Y1l araligi olarak degil diisiisiin son buldugu yil1 belirtir.

Ornek: 1870-1880 yillart

1880-1890 yillar

1910 yilinda karbondioksit artmasina ragmen Diinya’nin sicaklif1 diismiistiir.
1980 y1l1

1930- y1li

1930-1933 yillar

1980 yilinda karbondioksit azalmasina ragmen Diinya’nin sicaklig1 artmistir.
1800 y1il1

Hatah Cevap

Grafikte karbondioksit yayilimi ile sicakligin birlikte artip azaldig: yillara 6rnek
vererek aciklar.

Ornek:

1980-1990 yillar1 araliginda karbondioksit yayilim1 artarken ortalama sicaklik
artmistir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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B. Diinya atmosferinin ortalama sicakliginin artmasiyla ne gibi sorunlarla
karsilasilabilir?

Dogru Cevap

Kiiresel 1sinma sera etkisi gibi sorunlar1 belirtir.

Ornek: Iklim degisikligi

Kurakliklar

Collesme

Susuzluk

Kutuplardaki buzullarin erimesi

Hatal Cevap

Fosil yakitlarin kullanimi artar gibi yanlis agiklamalar yapar.
Ornek: Fabrika sayis1 artar.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)
Cevapsiz

SORU 10: Ahmet, bilimsel bir kaynakta fermantasyonla ilgili asagidaki agiklamalari
okuyor.

Fermantasyon, bazi canlilarin hiicrelerinde oksijen kullanmaksizin enerji elde edilen
bir siirectir. Son iiriinler agisindan birbirinden farkli fermantasyon tipleri vardir.
Fermantasyon cesitleri arasinda en yaygin olanlar etil alkol ile laktik asit
fermantasyonudur. Bu iki fermantasyon asagidaki denklemlerle gosterilebilir.

Besin — Karbondioksit + Etil alkol + Enerji (ATP)
Besin — Laktik asit + Enerji (ATP)

Ahmet, bu konuda bir arastirma yapmak i¢in Ogretmenin yardimiyla asagidaki
diizenegi hazirliyor. Sekerli su bulunan cam balona fermantasyon yapan bakterileri
ekliyor. Ogretmen bu bakterilerin, etil alkol veya laktik asit fermantasyonu yapan
bakterilerden biri oldugunu soyliiyor.

Balon 4—)

_—
Sekerlisu «—, - -,
Fermantasyon <—— N
yapan bakteriler Radb® Al
Deney baslangici Deney sonucu
(1. durum) (2. durum)

Sekil B.8. Fermantasyonla ilgili deney diizenegi
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Ahmet deney sonucunda bakterilerin hangi fermantasyonu yaptigmni bulur?
Nedenleriyle a¢iklayiniz.

Dogru Cevap

Etil alkol fermantasyonu yaptigin1 bulur karbondioksit agiga ¢iktigindan bahseder.
Ornek: Balonda karbondioksit gaz1 aciga ¢ikacagindan siser. Etil alkol
fermantasyonu yapar.

Kismi Dogru Cevap

Etil alkol fermantasyonu yaptigin1 bulur nedeniyle agiklamaz.

Ornek: Etil alkol fermantasyonu yapar.

Hatah Cevap

Laktik asit fermantasyonu yaptigini agiklar.

Ornek: Laktik asit fermantasyonu yapar.

Etil alkol fermantasyonunu yanlis nedenle agiklar.

Ornek: Sekerli su olmasi nedeniyle etil alkol fermantasyonudur.
Hatali cevaplar (silinmis, karalanmig, okunaksiz veya konu dis1)
Cevapsiz

SORU 11: Canlilar tarafindan kullanilip kirletilen atik sular, akarsularla denizlere
ulagir. Topraga atilan sanayi ve kimyasal atiklar, yagislarla yer alt1 sular1 ve igcme
sularina kanigir. Atik sular, dongli sirasinda toprakta ve denizlerde temizlenerek
canlilar tarafindan kullanilir.

Yukaridaki agiklamadan yola ¢ikarak su dongiisiiniin canlilarin yagami agisindan
Onemini agiklaymiz.

Dogru Cevap

Su dongiisii sayesinde temiz su ihtiyacimizi karsilanir ya da sularimiz tiikkenmez
seklinde agiklamalar yapar.

Ornek: Su déngiisii kullanilabilir nitelikte temiz su ihtiyacimizin karsilanmasini
saglar.

Su dongiisii olmasaydi temiz su, ¢ok uzun yillar dnce tiikenirdi.

Diinya iizerinde bulunan tatli su kaynaklarinin korunmasini saglarken denizlerin
kirlenmesini dnler.

Kismi Dogru Cevap

Aciklamanin bir kismi dogru iken bir kismi hatalidir.

Ornek: Su déngiisiiyle temiz su ihtiyacimiz saglanir ama su dongiisiiyle sular
tiikenir.

Agiklamanin sorunun cevabinin bir kismini olusturur.

Su olmadan yasam olmaz.

Hatah Cevap

Su dongiisiiniin canlilarin yasami agisindan 6nemiyle ilgili yanhs agiklamalar
yapar.

Ornek: Su déngiisiiyle sularimiz tiikenir.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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SORUI12: Bir toplantida arastirmacilar, “Pasif Evler” projesiyle ilgili olarak su
bilgileri vermistir.

Bu evlerde;

e Qiines enerjisi kullanilacak,
e Yalitim ¢ok iyi olacak,
e Kalorifer ve sobaya gerek kalmayacak.

Yanda verilen grafik glinlimiizdeki
enerji kullanimini gdsteriyor.

Buna gore, Pasif evler projesi tiim
diinyaya yayginlastirilirsa bu grafik
nasil  degisir?  Grafik  ¢izerek
aciklayiniz.

Ginimuzdeki Enerji Kullanim Grafigi

Sekil B.9. Giiniimiizdeki enerji
kullanim grafigi

Dogru Cevap

Cizdikleri grafikte yenilenebilir enerjiye ayrilan pay artarken; niikleer enerji,
komiir, dogalgaz ve petrol azalir.
Ornek:
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Kismi Dogru Cevap

Cizdikleri grafite yenilenebilir enerjinin pay1 artarken, komiir petrol ve niikleer
enerjiye ayrilan payda hatali ¢izim yapilir.

Ornek:

Hatah Cevap
Cizdikleri grafikte yenilenebilir enerjinin arttigini gdsteremez. Ornek:

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmig, okunaksiz veya konu dis1)
Cevapsiz

SORU13: Ogretmen: Kati atiklarin geri doniisiimii, enerji doniisiimii agisindan ¢ok
biiylik bir 6nem tasir. Enerji tasarrufunun iilkemize katkis1 sadece ekonomik olarak
degildir. Enerji tasarrufu demek, g¢evre kirliliginin azaltilmasi demektir. Cilinki
GUNTMUZAC ... e
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Ogretmenin yukaridaki agiklamasini nasil tamamlamasini beklersiniz? Gerekgeleri ile
aciklayiniz.

Dogru Cevap

Enerji iiretiminde kullanilan fosil yakitlarin olusturdugu kirlilikle iliski kurularak
aciklanir.

Ornek: Enerji kaynaklarinin ¢ogu iiretim samasinda ¢evreye zarar vermektedir.
Geri donlisliim ve tasarruf yapilarak daha az iiretime ihtiya¢ duyulur. Bu sayede
kirliligin azaltilmas1 desteklenir.

Geri doniistimiin ¢evreye birakilan atik miktarini azalttigini ve daha az atigin
bertarafi i¢in daha az enerji harcanacagini agiklar.

Omnek: Cevre kirliginden dolay1 canlilar 8lmekte ve kiiresel 1stnma yasanmaktadir.
Geri doniisiim sayesinde daha az atik iiretilip ¢evre daha az kirletilecektir.

Kismi Dogru Cevap

Bir onceki ciimle farkli sekilde tekrar edilir. Gerekgeli agiklama yapilmaz.
Omek: Enerji tasarrufu yapilmadigi igin cevremiz ¢ok kirlenmistir.

Enerji tiiketimi ve geri dontisiim arasindaki iliski kurulmadan ¢evre sorunlarinin
arttigi, azaltilmasi gerektigi veya olumsuzluklari belirtilir.

Ornek: Ciinkii giiniimiizde gevre kirliligi cok fazla artt1. Geri déniisiim bu kirliligi
azaltir.

Hatah Cevap

Ciimlenin devamini paragrafla ilgisi olmayan ciimlelerle tamamlar.

Omek: Ulkemiz enerji iiretiminde disa bagimlidir.

Enerji kaynaklarinin tamaminin asil kaynagi giines enerjisidir.

Hatal1 cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 14: llkdgretim 7.simif dgrencisi olan Hiilya, smifindaki bir etkinlik icin
arastirma yaparken “Cevre” dergisinden asagidaki grafigi bulmustur.

Artis miktan
1995 2000 2005 Yillar

[CI Niifus artist
B Odun ham maddesi tiiketimi

(Odun ham maddesi ormanlardan elde edilip;
kagit, mobilya vb. liretiminde kullanilir.)

Sekil B.10. Niifus artis1 ile odun ham
maddesi tiiketimini gosteren grafik 6rnegi
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A. Grafige gore niifus artist ve odun ham maddesi tiiketimi arasinda nasil bir iliski
vardir?

Dogru Cevap

Dogru orant1 oldugunu belirten agiklamalar yapar.

Ornek: Niifusla birlikte odun ham maddesi tiiketimi de artar.
Hatal Cevap

Ters orant1 oldugunu belirten agiklamalar yapar.

Ornek: Niifusla birlikte odun ham maddesi tiiketimi de azalir.
Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)
Cevapsiz

B. Odun ham maddesi tiikketimini azaltmak i¢in alinabilecek 6nlemlerden birey olarak
yapabileceklerimiz neler olabilir? Agiklaymiz.

Dogru Cevap

Kagitlarin gereksiz tiiketmeyi engelleyen agiklamalar ya da yenilenebilir enerji
kaynaklarmi kullanalim seklinde agiklamalar yapar.

Ornek: Kagitlar1 gereksiz kullanmayalim.

Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmayi tercih edelim.

Kismi Dogru Cevap

Yeteri kadar aciklama yapmaz ya da sunulan 6nerinin farkli soruna yol agmasi
Ornek: Odun yakmak soba kullanmak yerine dogal gaz kullamilabilir.

Biz kendimiz odun kullanmamaliy1z.

Hatah Cevap

Odun hammaddesi tiiketimi ile ilgili yanlis agiklamalar yapar.

Ornek: Yangina kars1 dayanikli bitki tiirleri elde edelim.

Hatali cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz

SORU 15:

Sekil B.11. Kasabanin onceki ve sonraki hali

12 yasindaki Mehmet, yasadigi kasabanin, yukarida verilen 20 y1l 6nceki fotografini
bugilinkii hali ile karsilastirinca ¢ok tiziiliir.

Eskiden agaclar arasindan akan temiz akarsu artik ¢ok kirlenmistir. Icinde meyve suyu

kutular1, yiyecek artiklari, naylon torbalar goriilmektedir. Agaclik ve tarim alanlar1 yok
edilmistir.
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Mehmet bu problemi ¢6zmek amaciyla neler yapabilir? Ag¢iklayimiz.

Dogru Cevap

Akarsularin temiz tutulmasina, ¢oplerin uygun sekilde bertaraf edilmesi ve geri
dontistimiine, ¢arpik kentlesmenin dnlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunar.
Ormnek: Geri déniisiim ve atik kontrolii konusunda kasaba halkini bilinglendirici
afisler dagitmali.

Geri doniistimlii tirtinler kullanma, ¢oplerimizi ¢op kutusuna atma ile ilgili projeler
yapmali.

Kismi Dogru Cevap

Sorunlardan sadece birine yonelik ¢6ziim Onerir.

Cevreye ¢Op atanlar1 uyarmaliyiz.

Agaclandirma ¢alismasina baglamali.

Sunulan 6nerilerden bazilarmin farkli sorunlarla ilgili olmasi veya baska bir soruna
yol agabilecek bir 6neri sunulmasi

Ornek: Copler diizgiin bir sekilde atilmali, yeni agaglar dikilmeli ve yeni tarim
alanlar1 agilmalidir.

Hatah Cevap

Farkli ¢oziimlerin 6nlenmesine yonelik Oneriler getirir.

Omek: Toplu tasimanin kullanilmasini tesvik edilmeli.

Dogay1 korumayla ilgili yanlis agiklamalar yapar.

Ornek: Daha fazla iiriin almak icin kimyasal giibreyi tesvik edici calismalar
yapmali.

Hatal1 cevaplar (silinmis, karalanmis, okunaksiz veya konu dis1)

Cevapsiz
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Ek-C

Analitik Diisiinmeyi Giinliik Yasama Uyarlama Testi (ADGYUT) Sorular ve
Cevap Anahtan

Dogru yanitlar 2 puan, kismi dogru yanitlar 1 puan ve hatali yanitlar 0 puan olarak
derecelendirilmistir.

SORU 1: Diinyada salgin hastalik olan Covid-19 nedeniyle binlerce kisi 6lmektedir.
Biitiin tlkelerde pazar, market gibi toplu bir sekilde bulunulan yerlerde insanlarin
maske takmasini istenmektedir.

Sizce insanlarin toplu bir sekilde bulunulan yerlerde maske takmasi neden
istenmektedir? Aciklayiniz.

Dogru Cevap

Viriis tastyan kisiden hapsirma, dkslirme, konugma gibi yollarla yayilabilir 6nlem
almak amaciyla hem kendisini hem de karsisindaki insani korumak i¢in maske
takilmasi istenmektedir seklinde agiklamalar yapar.

Ornek: Oksiirdiiklerinde ya da birbirlerine yaklastiklarinda eger birinde hastalik
varsa ve bilmiyorsa birine bulastirabilir 6nlem almak igin.

Ciinkii enfeksiyon hava yoluyla bulasiyor

Kismi Dogru Cevap

Saglik i¢in gerekli oldugunu belirterek agiklama yapmaz. Ya da yeterli agiklama
yapmaz

Ornek: Hastalanmamalari icin

Virlisiin insanlara daha ¢ok bulagmamasi i¢in

Salginin yayilmasini 6nlemek icin

Hatah Cevap

Mantikli olmayan agiklamalar yapar.

Ornek: Havaya saldigimiz karbondioksiti birazcik bile olsa temizlemek icin
Cevapsiz

SORU 2: Mehmet annesiyle birlikte pazara gitmistir. Pazarda tarlada yetistirilen sebze
ve meyvelerin, seralarda yetistirilen sebze ve meyvelere gore daha ucuz, daha taze
oldugunu gozlemlemistir. Mehmet pazardan hem tarlada yetistirilen hem de serada
yetistirilen sebze ve meyvelerden almistir.

A. Sebzelerin tazeligi ile harcadigi para arasinda nasil bir iliski oldugunu grafik
cizerek aciklayimiz.

Dogru Cevap

Tarlada yetistirilen sebzelerin daha taze ve ucuz olmasi nedeniyle tazelik ve
harcanan para arasinda ters iligski oldugu ¢ikarimini yaparak ters iliski grafigi cizer.
Ornek:
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Harcadig A

para

=

Sebzelerin tazeligi

Kismi Dogru Cevap

Grafik ¢izmeden agiklar.
Ornek: taze olan daha ucuz

Hatah Cevap
Dogru orant1 veya sabit grafik ¢izer.
Ornek:

Harcadig A

para

Sebzelerin tazeligi
i Harcadigi
para
Sebzelerin tazeligi

Cevapsiz
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B. Mehmet tarlada ve serada yetistirilen sebze ve meyvelerin tadina baktiginda sizce
hangisinin daha taze oldugunu diisiinlir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

Dogru Cevap

Dogru akil yiirlitme yapar veya dogru neden sonug iligkisi kurar.

Ornek: Tarladan aldig1 daha lezzetlidir ¢iinkii mevsiminde yetismistir.

Ormnegin seradaki daha tazedir. Ciinkii koruyucu maddeler bayatlamasma engel
olmustur. Tarladaki dogal oldugundan daha ¢abuk tazeligini kaybeder

Hatal Cevap

Dogru akil yiiriitme yapilmaz veya hatali neden sonug iliskisi kurulur.

Ornek: Seradaki dogal 151k alir o yiizden daha tazedir.

Cevapsiz

SORU 3: Zeynep Hanim fazla kilolarindan kurtulmak istemektedir. Bunun i¢in spor
ve diyete baslamistir. Bir ay sonra 4 kilo vermistir.

Zeynep Hanim’in kilo vermesinde sporun mu yoksa diyet yapmasinin mi etkili
oldugunu belirlemek istemektedir. Sizce bunu belirlemesi miimkiin mii? Miimkiinse
nasil?

Dogru Cevap

Degiskeni teke indirerek belirlemenin miimkiin oldugu ile ilgili agiklamalar yapar.
Ormek: Miimkiin. ilk olarak sadece spor yaparak 1 ay boyunca kag kilo verdigini
bulur sonraki ay sadece diyet yaparak ka¢ kilo verdigini bulup iki durumu
karsilastirmali

Kismi Dogru Cevap

Aciklamanin bir kism1 dogrudur.

Omnek: Sadece spor yaparak zayiflamay1 deneyebilir.

Miimkiin s6yle ki 1 hafta diyet 1 hafta spor yaparsa belirlenir

Hatah Cevap

Ikisinin de etkili oldugunu belirtir ya da sadece birini belirtir, agiklama yapmaz veya
miimkiin olmadigim belirtir.

Ornek: Ikisinin de etkisi vardir.

Sporun etkisi vardir.

Bence belirlemesi miimkiin degil ¢iinkii ikisinin de ayn1 anda etkisi olabilir ama ikisi
de sagligina iy1i gelecek seyler bunda sliphemiz yok ama hangisinin daha fazla etkisi
oldugunu anlayamay1z ¢linkii onu 6l¢ecek tartacak ya da bulabilecek bir alet bir icat
yok en fazla Zeynep Hanim kendisine daha ¢ok hangisi iyi geldiyse onu diyebilir.
Cevapsiz

SORUA4: Burcu arkadasiyla bulusmaya gitmek i¢in hazirlanmaya odasina ¢iktiginda
odasimin c¢ok dagildigimi fark etmistir. Oyuncaklari, kiyafetleri, defter ve kitaplar
birbirine girmis, odanin farkli yerlerinde karisik bir sekilde durmaktadir. Giymek
istedigi kirmiz1 kazagi da yerinde degildir. Bir yandan da kedisi Sarman kapinin 6niine
gelmis mama beklemektedir. Arkadasiyla bulugmalari i¢in anlastiklar1 saat neredeyse
gelmistir ve ge¢ kalmay1 hi¢ istememektedir. Burcu, ne yapacagini sagirmis, nereden
baslayacagini bir tiirlii bilememektedir.
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Sen Burcu’nun yerinde olsan nereden baslardin ve tiim bu sorunlari nasil ¢dzerdin?
Nedeniyle aciklayiniz?

Dogru Cevap

Mantikli ve sorumluluklar dikkate alinarak bir siralama yapar.

Ornek Once kedinin mamasini verirdim ¢iinkii hayvana bakma sorumlulugum var.
Daha sonra elime gecen herhangi bir kazak giyerek arkadaslarimla bulusurdum.
Geldigimde ise odami toplardim. Oyuncaklart oyuncak kutusuna, kiyafetleri
dolabima, defter ve kitaplar kiitiiphaneme diizenli bir sekilde koyardim. Boylelikle
giymek istedigim kazak hari¢ kediyi beslemis, arkadaslarimla bulusmus ve odami
toplamis olurdum.

Kismi Dogru Cevap

Islerin bir kismini siralamaya dahil etmez veya yaptign siralamada gerekge
belirtmez.

Ornek: Ben olsam rastgele bir kiyafet segerim sonra kedimi besleyip giderim.

Once kediye mamasimi verirdim sonra giyinir arkadasimin yanina giderdim daha
sonra eve gelince odami toplardim

Kedisine mamay1 aileden birilerine sdyleyebilir ve arkadaslariyla bulusmaya geg
kalmamak icin herhangi bir kiyafet giyip gidebilir ayn1 sorunu yagsamamak i¢inde
daha toplu bir insan olabilir.

O an dolabimdaki seylerden giyerdim vakit kaybetmemek i¢in. Eve geldigimde de
bir daha bdyle olmamasi i¢in esyalarimi giizelce diizenlerdim.

Hatah Cevap

Mantikli olamayan ve sorumluluklar dikkate almadan bir siralama yapar.

Ornek: Odami toplamakla

Odasin1 her giin diizenleyebilir boylelikle odas1 dagilmamis olur.

Cevapsiz

SORUS: Asagida Akdeniz iklimine ait sicaklik ve yagis grafigi verilmistir.

mm [ yagis —@— Sicaklik °0
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300 — T25
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OSMNMMHTAETEKA
Sekil C.1. Akdeniz iklimine ait sicaklik ve yagis grafigi

Bu bolgede yasayan bir ¢ift¢i pamuk ekimi yapacaktir. Yagish havalart hig sevmeyen
Pamuk bitkisinin gelisme ve biiyiimesi i¢in ideal hava sicaklig1 20 ile 30° C arasidir.
15 °C sicakligin altinda ise yetisemeyen bir bitkidir.
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Siz bu cift¢inin yerinde olsaniz, hangi aylarda ekim yapardiniz? Agiklayimiz.

Dogru Cevap

Haziran, temmuz, agustos ve eyliil aylarinda ekim yapacagini yagis ve sicaklik
iliskisini vurgulayarak agiklar.

Omek: Haziran, temmuz, agustos ve eyliil aylarinda, pamuk yetistirmek igin
sicakligin 20 ile 30° C aras1 olacag1 ve yagisin da az goriildiigii bu aylarda ekim
yapardim.

Kismi Dogru Cevap

Haziran, temmuz, agustos ve eylill aylarinda ekim yapacagini yagis ve sicaklik
iliskisini vurgulamadan aciklar ya da haziran, temmuz, agustos ve eyliil aylarinda
ekim yapacagini yagis ve sicaklik iligkisinin birini vurgulayarak agiklar

Ornek: Haziran temmuz agustos, eyliil aylarinda ekim yapardim.

Mayis, haziran temmuz agustos, eyliil, ekim ¢iinkii bu hava sicakliklar1 pamuk
yetistirmek i¢in daha uygun

Mart, haziran, temmuz, agustos, eyliil ve ekim

Hatah Cevap

Sicakligin diistik ve yagisin fazla oldugu aylar1 belirtir.
Ornekler: Aralik

Cevapsiz

SORU 6: Selen Hanim doktora gittiginde bogaz kisminda tiroit nodiilii oldugunu
Ogrenmistir. Doktoru tiroit nodiilii biiytirse tehlikeli olacagini bu ylizden alt1 ay sonra
tekrar gelmesini istemistir. Anti-tiroit ilaglarini aksatmadan kullanmasi gerektigini
belirtmistir. Bu sirada bir arkadasi dereotunun bu sikintiya iyi gelecegini, ilaglar yerine
bunu tercih edebilecegini sdylemistir.

Alt1 ay sonra tekrar doktora giden Selen Hanim nodiiliin kii¢iildiiglinii 6grenmis ve ¢cok
sevinmistir. Sizce Selen Hanim tiroit nodiiliiniin kii¢lilmesi i¢in doktorun 6nerisini mi
yoksa arkadasinin Onerisini mi tercih etmistir? Neden bu sekilde diisiindiigiiniizii
aciklayiniz.

Dogru Cevap

Bilimsel olmasi nedeniyle doktorun onerisini tercih ettigini agiklar.

Ornek: Arkadasmin degil doktorunun soziinii dinlemistir. Arkadas1 kendisine iyi
gelmis olabilecegi i¢in ona da dnermis olabilir ama bilingsiz davranmistir. Doktor
bilgili oldugu i¢in ona hangi ilact vereceginin biliyordur ve ilag ona fayda
saglamigtir

Kismi Dogru Cevap

Sadece doktoru tercih ettigini ifade eder ama nedenleriyle a¢iklamaz ya da yanlig
nedenle agiklar

Ornek: Doktor

Doktorun verdigi ilaglar1 kullanmistir ¢iinkii tibbi ilaglar daha etkilidir

Hatah Cevap

Her ikisinin onerisi disinda cevap verir ya da arkadasini Onerisini tercih ettigini
aciklar.

Ornek: Bence psikolojik olarak gegecegine inandig igin kiigiilmiistiir.

Arkadasinin dedigini yapmustir ¢linkii dogal bir ila¢ daha iyi iyilestirir

Cevapsiz
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SORU 7: Cemil Bey sabah evden ¢ikmak iizereyken, aksam anahtarii koydugu yeri
unuttugunu fark etmis ve anahtari higbir yerde bulamamistir. Bu sirada ise gec
kaldigimi fark eden Cemil Bey anahtarini bulamadan evin kapisini ¢ekip ¢ikmuistir.
Isteyken aksam evine nasil girecegini kara kara diisiinmiistiir. Sonunda ¢6ziim yolu
bulmustur: Aksam evine geldiginde c¢ilingirci cagiracaktir.

Cemil Bey’in tekrar ayni sorunu tekrar yasamamasi i¢in ¢oziim oneriniz ne olurdu?

Dogru Cevap

Mantikl1 ¢6ziim Onerileri sunar.

Ormnek: Anahtar1 hep gorebilecegi bir yere koymasi ya da yedek anahtar tagimasi
gerekir.

Anahtarini hep giydigi bir kiyafetinin cebine koysun

Kapinin yanina bir anahtarlik asip her geldiginde ona asarsa ¢ikarken bulmasi artik
cok kolay olur.

Kismi Dogru Cevap

Ornek: Yedek anahtar yaptirabilir

Sunulan 6nerilerden bazilarinin farkli sorunlarla ilgili olmasi veya baska bir soruna
yol agabilecek bir 6neri sunulmasi

Ornek: Saksimin altina koymali veya anahtar koymak igin bir yer yaptirmali

Birkag¢ anahtar bastirip birini siirekli evin oniinde bir yerde saklamali

Hatah Cevap

Sunulan 6neriyi yeterince agik ifade edemez.

Ornek: Belirli bir yere koyabilir

Cevapsiz

SORU 8: Avustralya'da yaklasik alt1 aydir devam eden yanginlar saganak yagis ve
beraberinde etkili olan sel olayinin etkisi ile ilk kez kontrol altina alindi. Yanginlarda
bu zamana kadar 33 kisi hayatini kaybetti, 11 milyon hektarlik alan kiil oldu. Yaklasik
1,25 milyar hayvan ise can verdi.

Kaynak: Anadolu Ajansi, 14 Subat 2020

A. Avusturalya’daki yanginlarin sebepleri neler olabilir? Aciklayiniz.

Dogru Cevap

Mantikli sebepler sunar.

Ornek: Kiiresel iklim degisikligi ile sicaklik artt1 ve orman yanginlari olustu.
Kismi Dogru Cevap

O bolgenin ikliminden olabilir.

Ornek: Oranin ikliminden dolay1 ¢ok sicak oldugu igin giines 1s18indan yangin
¢ikmis olabilir.

Yanginlar1 sebeplerini yazar ama aciklamaz.

Ornek: Kiiresel 1stnma

Insanlar

Iklim degisikligi

Kurakliklar

Collesme

Susuzluk

Kutuplardaki buzullarin erimesi

Aciklamanin bir kismi dogru bir kismi hatalidir.
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Ornek: Kiiresel 1stnma nedeniyle giinesin enerjisi daha fazla geliyorsa dogaya atilan
copler ve cam siselerden yansiyarak kivilcimlar ve daha sonra biiyiik bir yangin
olusmus olabilir.

Hatal Cevap

Yanginin yanlis sebeplerini yazar.

Ornek: Yere cam sise atilmasi, ates sondiiriilmemesi ve sigara séndiiriilmeden yere
atilmasi ve ormanlari pisletmeleri olabilir

Cevapsiz

B. Avusturalya’da yanginlarin tekrar yagsanmamasi i¢in ne gibi ¢dziimler iiretilebilir?
Agiklaymiz.

Dogru Cevap

Sorunun sebebiyle ilgili ¢dziimler sunar.

Ornek: Fosil yakit kullanimin azaltarak yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanilmasi
tesvik edilmeli.

Otomobil yerine toplu tagima araglar1 ya da bisiklet kullanimi tercih edilmeli.

Daha fazla agac¢ dikilmeli.

Dogay1 korumak icin protesto baglatirim.

Insanlar bilin¢lendirilmeli ve duyurular yapilmali, brosiirler asilmali

Kismi Dogru Cevap

Kiiresel iklim degisikligine neden olan faktorleri azaltmasi gerektigini sOyler ama
ne yapilacagini agiklamaz.

Ornek: Kiiresel 1snmaya neden olan seyleri azaltmaliyiz.

Hatah Cevap

Sorunun sebebiyle ilgili olmayan ¢oziimler belirtir.

Ornek: Kontrolsiiz atesler yakilmamalidir.

Bence ¢ok insanlarin yapabilecegi bir sey yok ama insanlar bazi seylere daha fazla
dikkat edebilirler mesela filtre takabilirler birde biraz tuhaf ama deodorant tabakay1
deldigi i¢in deodorant kullanimini azaltabilirler.

Cevapsiz

SORU 9: Bir pazarlama sirketinin yonetici olan Erkan Bey, tiim diinyay1 etkileyen
Covid-19 hastalig1 nedeniyle evinden calismaktadir. Is yerindeki diger ¢alisanlarla
telefonda 6nemli bir toplant1 gerceklestirdigi sirada cep telefonu yere diisiip kirtlmstir.

A. Erkan Bey toplantiya nasil katilabilir? Ac¢iklayimiz.

Dogru Cevap

Mantikli ¢6ziim Onerilerini agiklar.

Ornek: Artik aramalar bilgisayar ve tabletler iizerinden de yapilabildigi icin bu
cihazlardan toplantiya devam edebilir.

Kismi Dogru Cevap

Sadece katilacagi yeri sOyler ama aciklamaz.

Ornek: Bilgisayardan

Hatah Cevap

Varsayimlar iizerinden cevabi agiklar.

Ornek: Adam zengin oldugu igin &teki telefonunu ¢ikarmali ve sim kartim
degistirmeli.

Cevapsiz
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B. Erkan Bey’in toplantidan aniden ayrilmasi toplantida bulunan is yerindeki diger
calisanlari nasil etkileyebilir? Nedenleriyle aciklayiniz.

Dogru Cevap

Mantikli nedenlerle agiklar.

Ornek: Olumsuz etkiler ¢iinkii alacaklar1 kararlarda kararsiz kalabilirler.
Etkilememistir ¢iinkii tabletten hemen baglanmistir

Kismi Dogru Cevap

Sadece olumsuz etkileyecegini ya da etkilemeyecegini belirtir.

Ornek: Etkilemez.

Kotii etkileyebilir ¢iinkii Erkan Bey pazarlama sirketinin yoneticisidir.
Hatah Cevap

Mantikli olmayan nedenlerle agiklar.

Ornek: O katilmiyorsa bende katilmam demislerdir

Cevapsiz

SORUI10: Helin en sevdigi kiipesini her yeri aramasina ragmen bulamamustir. Iki giin
sonra arkadasi Gizem’in evinde oyun oynarken susamis ve mutfaga su icmeye
gitmistir. Mutfaktan dondiiglinde arkadasinin yataginin yanindaki komodinde iki giin
once kaybettigi kiipesini gdrmiistiir. Aklina iki giin 6nce Gizem’le kendi evlerindeki
bahcede oyun oynadiklart gelmistir. Acaba kiipelerini bahgede mi diislirmiistii ve
Gizem mi bulmustu, bulduysa iki giindiir neden Gizem, Helin’e bir sey sdylememisti?

Helin arkadasina nasil bir soru sormali ki olayin nasil gerceklestigini bulabilsin?
Nedenleriyle agiklayiniz.

Dogru Cevap

Soracagi soruyu dogru nedeniyle aciklar.

Orne: Kiipelerimi gordiin mii diye sorabilir eger gdrmedim derse kiipeleri gosterip
olay1 anlatmasini isteyebilir.

Kiipeleri mi nerede buldun diye sorarsa arkadasi da olay1 anlatir.

[lk 6nce biraz daha oyun oynamaya giinkii geldigi gibi sorarsa arkadas:
stiphelenebilir sonra oyun esnasinda odan ¢ok giizel orda oynarken daha c¢ok keyif
aliyorum deyip orda oyun oynamaya gidebilirler biraz daha oyun oynadiktan sonra
kiipelerin ne giizel mi aynis1 bendede vardi diye sorabilir ve bu sekilde olayin nasil
oldugunu 6grenebilir yada ¢ok agik konusarak arkadasim demin su ictikten sonra
donerken yatagini yanindaki komodinin {iistiinde benim kiipelerimin aynisini
gordiim ve gecen gilin burada oynadigimiz oyun aklima geldi acaba ben onu
oynarken diislirdiim mii diye sorabilir yada yeni kiipemi aldin diye sorup yine olayin
nasil oldugunu anlayabilir.

Ona kiipesini kaybettigini, burada olup olamayacagin1 sorabilir. Nedenini sormadan
arkadasini suclamamasi gerekir.

Kismi Dogru Cevap

Sadece soracagi soruyu belirtir.

Ornek: Kiipemi nasil buldun?

Kiipelerim sende mi kalmis demeli

Bahcede kiipemi diigiirmiistiim sen gérdiin mii?
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Hatah Cevap

Olayn nasil gerceklestigini varsayim olarak agiklar ya da soruyu dogru bir sekilde
yorumlamadigi cevaptan anlasilir.

Ornek: Séylemeyi unutmus olabilir veya yeni bulmus olabilir

Eger kiipeyi o bulduysa niye bu kadar zamandir vermedin diye sorabilir.

Gizem kiipemi burada diisiirmiistiim gérdiin mii?

Cevapsiz
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Ek-D

Cevresel Tutum Olgegi (CTO)

Sevgili 6grenciler,

Bu 6lgek ile sizlerin cevreye yonelik tutumlari belirlenmek istenmektedir. ilk boliim gevreye yonelik
gergeklestirdiginiz ¢esitli davranislarinizi, ikinci bolim ise ¢evreye yonelik diisiincelerinizi ve
duygularinizi almak amaciyla hazirlanmigtir.

Buradan toplanan veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplarin dogrulugu veyal
yanlislig1 s6z konusu degildir. Ayrica ders notlarinizi kesinlikle etkilemevecektir. Liitfen bos madde|
birakmayimz. Verdiginiz samimi cevaplar arastirmanin dogru sonuglanmasi i¢in ¢ok dnemlidir.

Hayal KOCABAS

I. BOLUM. Bu boliimde ¢evreye yonelik davramslariniz belirlenmek istenmektedir.
1= hi¢bir zaman gergeklestirmediginiz davranislar;; 5= Her zaman
gergeklestirdiginiz davraniglart ifade etmektedir. Liitfen katilma derecenize gore

3 5
£ =8
N|lc|s|2|E
HHEEEE
uygun segenege (X) isareti koyunuz. 'c.} I RS
215121515
1. Televizyonda ¢ikan cevre ile ilgili programlar1 veya belgeselleri izlerim. OO0 |® |6
2. Cevreyle ilgili gelismeleri haberlerden, giinliik gazetelerden veya dergilerden| ololoelele
takip ederim.
3. Cevreye zarar veren birini ¢ekinmeden uyaririm. OO0 |®|6
4. Okulumuzda ¢evre temizligiyle ilgili bir faaliyet diizenlenirse goniillii olarak ololelele
katilmak isterim.
5.  Cevre sorunlarinin ¢dziimiine nasil yardime1 olunabilecegi konusunda ailemle ololoelele
konugurum.
6. Dislerimi fir¢alarken su tasarrufu i¢in muslugu siirekli agik tutmam. O|O|0|®|6
7. Geri doniisimii miimkiin olan ¢opleri, ayirarak geri doniisiim kutusuna ololoelele
atarim.
8. Cevre konulari ile ilgilenen resmi orgiitlere ¢evre kirliligini azaltmak igin ne ololoelele
yapabilecegimi sorarim.
9. Buzdolabinin kapagini uzun siire a¢ik birakmam. 0|00 |®|0
10. Evimizin balkonuna gelen kuslar1 beslerim. 0|00 |®|0
11. Yazin ¢ok sicak havalarda sokak hayvanlari i¢in bazi yerlere kaplarda su ololoelele
koyarim.
12. Evde veya okulda gereksiz yere agik birakilan lambalari kapatirim. oxielielicliel
13. Aligveris yaparken, daha pahali da olsa ¢evreye en az zarar veren iirlinleri ololelele
tercih ederim.
14. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalar1 aliirken az elektrik harcayanlarini ololelele

tercih etmeleri i¢in ailemi uyaririm.
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II. BOLUM. Bu béliimde cevreye yonelik diisiincelerinizin ve duygularinizin
alinmasi amaglanmistir. 1= hi¢ katilmiyorum; 5= tamamen katiliyorum’a denk
gelmektedir. Liitfen katilma derecenize gore uygun segenege (X) isareti koyunuz.

Ulkemiz dogal kaynaklar acisindan zengin bir iilkedir, bu yiizden|
titkenmeleri s6z konusu degildir.

Okullarda ¢evreyle ilgili dersler okutulmalidir.

Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir

Su tasarrufu i¢in banyo yaparken daha az su kullanilabilir

Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insanlarin atiklar1 problem olmaz.

SHEA B F I

Ozon tabakasi 6zellikle Avustralya {izerinde incelmis. Tiirkiye icin bir|
tehlike yoktur.

Al

Ekonomik biiylime ¢evrenin korunmasindan daha énemlidir.

®

Cevre korumasina yardimei olmak igin kendi har¢ligimdan bir miktar para
verebilirim.

fleride arabam oldugunda, hava kirliligini azaltmak icin arabami kullanmak|
yerine toplu tagima araglarina binmeyi tercih edebilirim.

10.

Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar yapilirsa iilkemiz i¢in
daha faydalidir.

11.

“Fast food” (hamburger, v.b.) tiiketimi ¢evre i¢in zararhdir.

12.

Cevre kirliligini 6nlemek bizlerin degil, devletin sorumlulugudur.

13.

Herhangi bir yerde orman yangini ¢iktigini duydugumda ¢ok iiziiliiriim.

14.

Agaglandirma ¢aligmalarina katilmaktan hoslanirim.

15.

Cevre gezilerine katildigimda sikilirim.

16.

Gelecekte susuz kalmaktan korkarim.

17.

Hayvanlarin yasam alanlarina bina yapildigini gérmek beni iizer.

18.

Cevre kirliliginin bizlere verecegi zarar beni korkutur.

19.

Insanlarin gevreye kars1 duyarsiz olmalar1 beni iizer.

20.

Nesli tiikkenmekte olan hayvanlar i¢in Giziiliiyorum .

21.

Ulkemizdeki dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, gelecegimiz acisindan
beni kaygilandirir.

© |©|0|e|eee|e|e|elel e | © | © 6 © 6|66 © |1.Hi¢Katilmiyorum
® OOOIPPOORRO ©® | ©® | O O © OO0 ® R.Cok az katihyorum

® OOV VLB ©| 6| 0 |0 © 06|V | @ [B.0rtaderecede katiliyorum

® OOee0eeee® ® | ® | ® 6 ©® 686 ® W.Cokkatiliyorum
© 90000 eeo ©| © | © 6 @ 00 e @ KTamamenkatiliyorum
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Ek-E
Yiiz yiize egitimin gerceklestirldigi 6grenci goriisme formu

Sevgili 6grenciler, ortaokullarda 8. sinif Fen Bilimleri dersi kapsaminda baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 8. sinif 6grencilerinin enerji doniisiimleri ve ¢evre
bilimi {nitesindeki analitik diisiinme becerileri ve ¢evresel tutumlari {izerine
etkisinin incelenmesi amaciyla ders isledik. Bu formla islenen ders hakkinda
goriisleriniz alinmak istenmektedir. Kimliginiz ile bilgiler arastirma raporunda
kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. Formda isminizi belirtmenize gerek yoktur.
Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

1. Enerji Dontlisimleri ve Cevre Bilimi {iinitesi boyunca Ogrenme-6gretme
etkinlikleri agisindan zorlandiginiz konu oldu mu? Olduysa hangi konular ve
neden bu konularda zorlandiniz?

2. Onceki fen bilimleri derslerini karsilastirinca bu sekilde islenen ders hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

3. Sizce Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi konusunda iglenen derslerin, bilgi
diizeyinizin artmasina ve becerilerinizin gelisimine katkisi oldu mu? Olduysa
bunlar1 agiklayiniz.

4. Fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerin de baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla islenmesini ister misiniz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.
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Ek-F

Acil uzaktan egitimin gergeklestirldigi 63renci goriisme formu

Sevgili 6grenciler, ortaokullarda 8. siif Fen Bilimleri dersi kapsaminda baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 8. sinif 6grencilerinin enerji doniisiimleri ve ¢evre
bilimi tnitesindeki analitik disinme becerileri ve cevresel tutumlar1 tizerine
etkisinin incelenmesi amaciyla acil uzaktan egitim yoluyla ders isledik. Bu formla
islenen acil uzaktan egitim yoluyla islenen ders hakkinda goriisleriniz alinmak
istenmektedir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

1.

ok

Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi iinitesi boyunca o6grenme-6gretme
etkinlikleri agisindan zorlandiginiz konu oldu mu? Olduysa hangi konular ve
neden bu konularda zorlandiniz?

Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi konusunda islenen derslerin, size katkilar
neler oldu? Agiklayiniz.

Egitim siireci boyunca en sevdiginiz etkinlik veya etkinlikler hangileriydi?
Egitim siireci boyunca en az sevdiginizi etkinlik veya etkinlikler hangileriydi?
Onceki fen bilimleri derslerini karsilastirinca acil uzaktan egitim seklinde
islenen ders hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Ders siirecinin acil uzaktan egitim olarak gerceklestirilmesinin olumlu ydnleri
nelerdi?

Ders siirecinin acil uzaktan egitim olarak gerceklestirilmesinin olumsuz yonleri
nelerdi?

Fen bilimleri dersinde yer alan diger {initelerin de acil uzaktan egitim yoluyla
islenmesini ister misiniz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.
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Ek-G

Arastirma izni

T.C.
KOCAELI VALILIGI
1 Milli Egitim Midarlgga
Sayr :99332089-605.01-E.5124122 09/03/2020
Konu: Aragtirma lzni
(Hayal KOCABAS)
VALILIK MAKAMINA

I1gi: Kocaeli Universitesinin 13/02/2020 tarih ve 3290 sayih yazist.

Kocaeli Oniversitesi Fen Bilimleri Enstitisi Matematik ve Fen Bilimleri ERitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Ofretmenligi Ylksek Lisans dgrencisi Hayal KOCABAS'n
“Ortaokul Fen Bilimleri Dersi 8. Simf Enerji DénUsimleri ve Cevre Bilimi Onitesinde
Kullamlan Baglam Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Analitik Diiginme Becerilerine ve
Cevresel Tutumlaring Etkisinin Incelenmesi” konulu aragtirma gahgmasini llimiz Kartepe
ilgesi ortaokullarinda uygulama talebi, Universitenin ilgi yazilan ile bildirilmektedir.

Adi gegenin s0z konusu galismasina esas olmak Gzere, ckte sunulan galigmay:
[limiz Kartepe ilgesi ortaokullaninda uygulama talebi komisyonumuzea uygun grilimil olup,
lige Milli Egitim Moddrlikleri ve Okul Midueluklerinin denetim ve gbzetiminde gontiiulik
esasina dayal) olarak galigmayr yapmalan Midarlagimizee uygun gorilmektedir,

Makamlannizea da uygun gorilddga akdirde olurlanmza arz ederim,

Fehmi Rasim CELIK
Milli Egitim Modur
OLUR
09/03/2020
Dursun BALABAN
Valia.
Vali Yardimersi
Kartez Mah. Ankars Kaenyolu Cad. Noc129 Valitik Blnas 8 Blok Kat) Mg iin: ) J
Elektronik Ag: www kocaelimenm, meb gov i g ‘T‘:l TSEIL%&L::'TIY"LN“
esposta: steate]igelistirmed | dmeb. gov i Faks: (0262) 321 15 &4

O el v hekvonh e e wnatusepne g 1Tk v o whesvdes 2502-0000-0 19C-0180-DC31 o v s Wil
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Ek-H
Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 05.02.2020-E.10460 IIIII'III

“BELANDYADS

T.C. =
KOCAELI UNIVERSITES] SEVA

Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik Kurulu

Sayt  : 10017888~ 100/
Konu - Hayal KOCABAS

FEN BILIMLERI ENSTITOSU MUDURLUGONE

llgi:  27/01/2020 tarihly, 7155 sayih ve "Hayal KOCABAS Hk." konulu yaz

Fen ve Mahendislik Bilimleri Etk Kurulunun 05/022020 tarih ve 2020002 nolu
toplantisinda alinan | sira sayih karan agafada sunulmugtur

Geregini arz ederim

Prof.Dr. Alpaslan FIGLALI
Kurul Bagkam

Karar No 1: Fen Bilimler: Enstitist Madarlaganan 27/01/2020 wreih ve 7155 sayih
yazist gorsilda. Matematik ve Fen Bilimlen Egitimi Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi
programi yiksek lisans odrencisi Hayal KOCABAS'm, Dr , Ogr. Uyesi Elif OZATA YUCEL
damgmunhi@imds vorouoga "Ormoku! Fen Bilimlen Dersi 8, Sinif Enerji Dontistmleri ve Cevre
Bilimi Unitesinde Kullanilan Baglam Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Analitik Dagtinme
Becerilerine ve Cevresel Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi® baghkl yoksek lisans tezi
kapsaminda yapacadi caligmayr uygulamasinda, kaulimer ve okul ismi bilgilerine yer
verilmemesi kogulu ile bilimsel aragtirma ve yayin etigi agisindan bir saknea olmadigina
oy birligh ile karar verildi.

Moveut Eloktronik mzalar
Prof Or. ALPASLAN FIGLAL! (Fen ve Mitendistic Bomiec Etk Kurudu « Kul Bagkani) 05.02.2020 1106

For vo Mubiendii i Bhrvien E1i Kby Kocasd Unienraten Umaitage Toripbes 41180, Kool
Toboo 0 (2620 300 3008 Faks o0 (20 300 20 X3
£ Poats rebibn sodlmdu e AR M e hocaed s 31

Bu belge 5070 sayil Elaktronik Imes Kanunumun 5, Maddes! garegince guvenh slektronik imes lle lmaalsnmigtin
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Ek-I
Veli onam formu
Sayin Vel

Cocugunuzun katillacagt bu c¢alisma, baglam temelli O6grenme yaklagiminin 8. sif
Ogrencilerinin enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesindeki analitik diisiinmeye dayali
becerileri ve c¢evresel tutumlart {izerine etkisinin arastirilmasi amaciyla, yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 8. simif 6grencilerinin enerji
doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesindeki analitik diisiinmeye dayali becerileri ve cevresel
tutumlari tizerine etkisini incelemek.

Arastirma Uygulamasi: Arastirmaci tarafindan Fen Bilimleri Dersi 8. Simf Ogretim
Programindaki kazanimlar ve bu kazanimlar i¢in ayrilan siireler dikkate alinarak hazirlanan
ders planlarinin uygulanmasi ve ardindan basar1 testi, tutum dlgegi, giinliik yagam testi dersle
ilgili 6grenci goriis formunun uygulanmasi seklinde gergeklestirilecektir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tasitmamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle
olan iligkileri etkilemeyecektir. Calismada Ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Bdyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagin1 sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir. Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligsma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Velisi bulundugum .......... sinifl......numaralt GZrencisi ..............coeevennn.n. ’in yukarida
aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Litfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
Veli Adi-Soyadi:
Imza:

Telefon Numarasi:
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