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ONSOZ VE TESEKKUR

Teknolojinin gelistik¢e egitime dahil olusu da kaginilmazdir. Son yillarda adini sik¢a
duydugumuz e-6grenme pandemi ile birlikte yasamlarimizin bir pargasi haline
gelmistir. Evlere kapandigimiz pandemi siirecinde uzaktan devam eden egitim-
Ogretim, okulun sadece dort yan1 duvarla gevrili, tepesinde dam olan yer olmadigini;
her yer oldugunu bir kez daha bize gostermistir. Bu arastirmada, e-0grenme
siireclerinin bir sinif/davranis yonetim sistemi olan Classdojo ile desteklenmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina, fene ydnelik motivasyonlarina, teknoloji ile
ogrenmelerine ve dijital okuryazarliklarina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Yiiksek lisans egitimimde ve bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bilgi, deneyim ve
destekleriyle her zaman yaninda olan kiymetli danigmanim Sayin Prof. Dr. Esma
BULUS KIRIKKAY A’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ihtiya¢ duydugum zamanlarda bana her konuda yardimci olan, beni cesaretlendiren
ve gorislerinden yararlandigim arkadasim Biisra Nur NERSE’ye ¢ok tesekkiir
ederim.

Tez jiiri tiyeligimde bulunup, arastirma ile ilgili degerli bilgi ve onerilerini paylasan
degerli hocalarim Dog. Dr. Funda DAG ve Prof. Dr. Fatime BALKAN KIYICI’ya
tesekkiirlerimi sunarim

Arastirmama paydas olarak katilan Hereke Nuh Cimento Ortaokulu 7/A ve 7/B
siniflarindaki 6grencilerime ve velilerime en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Sadece egitim hayatimda degil, biitiin hayatim boyunca karsilastiim tiim
giicliklerde her zaman yanimda olan, varligindan ve desteklerinden giic aldigim
fedakar annem Mecbure LACIN’e, canim babam Semsettin LACIN’e ve biricik
kardesim Safak Dogan LACIN’e sonsuz tesekkiirler.

Yapilan bu ¢alismanin fen bilimleri ile ilgilenen herkese, fen bilimleriyle ilgili alan
yazina ve bu alanda yapilacak olan yeni ¢alismalara katki saglamasini dilerim.

Mayis - 2021 Ozlem LACIN
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FEN BIiLIMLERi DERSINDE CLASSDOJO iLE DESTEKLI E- OGRENME
SURECLERININ 7. SINIF OGRENCILERININ  AKADEMIK
BASARILARINA, FENE YONELIK MOTIVASYONLARINA, DIJITAL
OKURYAZARLIKLIKLARINA VE TEKNOLOJIiYLE KENDi KENDINE
OGRENMELERINE ETKIiSININ iNCELENMESI

OZET

Aragtirmanin amaci, 7. Smif &grencilerinin “Kuvvet ve Enerji” {initesine ait
e-0grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenerek gergeklestirilmesinin akademik
basarilarina, fene yonelik motivasyonlarina, dijital okuryazarliklarina ve teknolojiyle
kendi kendine Ogrenmelerine etkisini incelemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmaninin modeli Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak belirlenmistir. Calisma 2020-2021 egitim Ogretim yilinin birinci
doneminde, Kocaeli ili Korfez ilgesindeki bir ortaokulda, bir deney (n=21) ve bir
kontrol (n=21) grubu olmak iizere toplamda 42 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Yedi hafta
sliren arastirma pandemi nedeniyle uzaktan egitimle devam etmistir. Deney grubunda
e-0grenme faaliyetleri Classdojo ile desteklenmis, kontrol gruplarinda ise EBA ile
destek saglanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kuvvet ve Enerji Akademik Basari Testi, Cocuklar i¢in Teknoloji ile Kendi Kendine
Ogrenme Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ve Ortaokul
Ogrencileri igin Dijital Okuryazarhik Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
Tekrarli Olgiimler icin Iki Yénlii Varyans Analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, deney gurubunda Classdojo ile desteklenen e-6grenme
faaliyetlerinin 6grencilerin akademik basarilart agisindan anlamli diizeyde bir fark
meydana getirdigi gozlenirken, fen Ogrenmeye yonelik motivasyon, dijital
okuryazarlik ve teknoloji ile kendi kendine 6grenme becerileri agisindan herhangi bir
farka rastlanamamastir.

Anahtar Kelimeler: Classdojo, Covid19, Dijital Okuryazarlik, EBA, E-6grenme.
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AN INVESTIGATION OF EFFECT OF THE E- LEARNING PROCESSES
SUPPORTED BY CLASSDOJO IN THE SCIENCE COURSE ON 7" GRADE
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT, LEVELS OF SELF-DIRECTED
LEARNING WITH TECHNOLOGY, MOTIVATION FOR SCIENCE
LEARNING AND DIGITAL ATTITUDES TOWARDS SCIENCE

ABSTRACT

The purpose of the research is to investigate the effects of 7" grade students' e-
learning activities of the unit of "Force and Energy" supported by Classdojo on
students’ academic achievement, motivation for science, digital literacy, and levels
of self-directed learning through technology. For this purpose, this research was
designed as a quasi-experimental research with pre-test post-test control groups. The
study was conducted during the second term of 2020-2021 academic year in a school
in Korfez, Kocaeli with a total number of 42 students consisting of one experimental
group (n=21) and one control group (n=21). In a five week period, the research
continued with distance education due to the pandemic. E-learning activities were
supported with Classdojo in the experimental group; while support was provided
with EBA in the control group. Data was collected using the “The Academic
Achievement Test for Force and Energy” developed by the researcher, “Self-directed
Learning Through Technology Scale for Children”, “The Motivation Scale for
Science Learning”, “Digital Literacy Scale”. The analysis was carried out using Two
Way Repeated Measures ANOVA. The findings indicated that, it was observed that
e-learning activities supported by Classdojo in the experimental group made a
significant difference in terms of students’ academic achievement, while there was
no difference observed in their motivation for science learning, digital literacy and
self-learning skills with technology.

Keyswords: Classdojo, Covid19, Digital Literacy, EBA, E-learning.



GIRIS

Kiiresellesme kavraminin daha ¢ok ekonomik boyutlar1 tartisilsa da kiiltiirel boyutlari
da 6nem arz etmektedir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde toplum ve bireyleri etkileyen
ve devam etmekte olan bir siire¢ oldugu igin egitime etkisi goz ardi edilemez.
McLuhan’in da deyimiyle “kiiresel bir koy” haline gelen diinyada internet, iletisim
ve ulasim teknolojilerinin hizla gelismesi, ucuzlamasi ve yayginlasmasi sonucu
toplumlarin ayak uydurabilmek icin dikkate almalar1 gereken bir zorunluluk halini
almustir. Ozellikle mevcut 6gretim programryla yiiriitiilen yiiz yiize egitim anlayisini
degistirdigi ve Ogretmenin roliinii “bilgi veren”den “kilavuza” doniistirdigi

savunulmaktadir (Eser, 2014)

Diinya Capinda Ag demek olan Web gelistikce insanlarin diisiinme bi¢imlerini,
islerini yapmasi ve yiiriitmesini etkilemis, insanlar da Web’ in gelisimi ve igerigini
etkilemistir. Web 1.0, 2.0 ve simdi 3.0’ a ilerlerken egitimde ayni hizda Egitim 1.0’
dan 2.0’ a ve simdi de 3.0’ a dogru ilerlemektedir. Web, internet, sosyal medya ve
egitim teknolojileri sayesinde kaynaklar, araclar, agik ve ulasilabilir bilgiye erisim
kolaylasmistir. BOylece Ogrenenlerin sadece ne 6grendigi degil neden, nasil ve
nerede 6grendigi de onem kazanmistir. Dolayisiyla egitim yaklagimlar1 da zaman
icinde degisim gostermistir. Egitim 1.0’ da egitim 6gretmenden 6grenciye olmak
lizere tek yonliidiir. Sadece tamtim ve bilgi amaci vardir. Ogrencinin ilgi alam
onemsenmeden Ogrenci i¢in neyin Onemli olduguna Ogretmen karar verir.
Degerlendirme sonucu agisindan basari testi sonuglarina odaklanilir. Web 2.0 sosyal
medyanin da gelisimiyle es zamanli ve es zamanli olmayan iletisime izin verirken
Egitim 2.0 da icerik — dgrenci, 68renci - 6grenci ve dgretmen - dgrenci etkilesimine
acik hale gelmistir. Web 2.0 teknikleri ile hazirlanan siteler genellikle kullanici
merkezlidir. Uyelerin katilimi ile zengin bilgi kaynaklari hazirlamak Web 2.0' mn
temel hedeflerindendir. Bu yeni yaklasim sayesinde iiyelere hareket serbestligi ve
kullanim kolayligr amagclanir (Aslan, 2007a). Wikiler, bloglar, sosyal aglar,
podcastler, skype smif igerisinde kullanilir hale gelmistir. Ancak 6gretmen hala
O0grenme ortamin1 hazirlayan, ortak bir plan yaratan, Ogrenme ihtiyaclarini
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tanimlayan, program kazanimlarimi formiile eden, uygun teknik ve materyallerle
deneyimlerini aktaran ve 6grenme ¢iktilarin1 degerlendiren kisidir. Web 3.0 ise bize
daha c¢ok bireysel ilgi alanlarina dayali, serbest, kolayca ulasilabilen
kisisellestirilebilen etkilesimli icerikler saglamistir. Web 3.0 ile her kullanici arama
gecmisine gore Ozgiin bir internet profiline sahip olacaktir. Daha otonom ve ilgi
alanmna dayali Egitim 3.0 ile egitimi daha c¢ok problem ¢6zme, yenilikler ve
yaraticilik yonlendirir. Ogrenci burada yazar, yolu idare eden, denetci gibi rollere
biiriiniir. Ogretmen ise dgrencisini dgrenme yolculugundan rehber, kog, kaynak

destekgisi, amigo olur. (Gerstein, 2020)

Egitimdeki problemlerinin gesitli teknolojilerle ¢oziimii olarak kisaca tanimlanan
egitim teknolojileri Riza (2000) tarafindan egitimin 6zel hedefler, yontem, arac-
gereg, Olcme, degerlendirme gibi cesitli uygulama alanlarinda farkli bilimsel verileri
kullanarak bireylerin maddi ve manevi ortamlarda potansiyelini yansitabilecegi,
egitimdeki problemlerin ¢oziimiine destek saglayacak ve egitimdeki verimi artiracak

sistemlerin hepsi olarak tanimlanir.

Aralik 2019°da Asya’da ortaya ¢ikan ve Mart 2020 itibariyla dort ay gibi kisa bir
siirede tim diinyay:r etkisi altina alan Covid-19 pandemisi (WHO, 2020), egitim
kurumlariin kapatilmasina ve yiiz yiize egitime ara verilmesine neden olmustur. Bu
durumdan Diinya 6grenci niifusunun yaklasik yarisina karsilik gelen 1,6 milyar
ogrencinin egitimi kesintiye ugramistir (UNESCO, 2020). Tiirkiye’de ise bu sayi
yaklasik 25 milyondur (MEB, 2021; YOK, 2021). Birlesmis Milletler (2021)’ in
1948°de kabul ettigi insan Haklari Evrensel Bildirgesi’ndeki egitim hakki ilkesi
dogrultusunda, pandemi nedeniyle durdurulan egitim, iilkelerin ¢ok hizli girisimleri
sayesinde uzaktan egitim seklinde farkli araclar ve kanallarla devam etmistir. Mevcut
uzaktan egitim uygulamalar1 altyapilar1 giiclendirerek kullanilmaya bagslanmistir
(Can, 2020). Bu kriz durumu egitime bakis acimizi ve egitimi yorumlama bigimimizi

farklilastirmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

Pandemi 6ncesinde farkli mekanlardaki 6grenenlerin bir araya gelmesini saglamak
amaciyla tercih edilen sanal siiflar pandemi ile birlikte zorunluluk haline gelmistir.
Siniflar sadece akademik bilginin aktarildigi mekanlar degil ayn1 zamanda saygi,

empati ve giiveni tesvik eden 0grenme ortamlaridir. Yiiz ylize yapilan derslerdeki
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Ogretim uygulamalar1 uzaktan egitim ile sanal siniflara taginmistir. Bu durum, ilk kez
sanal sinifta bulunan rehber konumundaki O6gretmen ve hedef konumundaki
Ogrenciler i¢in zorlu bir siirectir. Sanal siniflarda karsilasilan sorunlar (derse
odaklanamama, teknik/pedagojik/mesleki sorunlar, materyal eksikligi, siirenin
yetersiz olusu, simirl etkilesim vb.) 6gretimin kalitesini diisiirmektedir (Can, 2020).
Franklin, & Harrington’ 1n (2019) 6gretmen ve Ogrencilerin sinifta dgretme ve
O0grenme, sinifta davranis yoOnetimi, simifin sosyal ve fiziksel ortami olarak
gruplandirdigi rol ve sorumluluklar bagarili sinifi beraberinde getirir. Page ve Jones
(2018)’a gore de ogretimin verimliliginde sinif yonetiminin pay1 oldukca buiyiiktiir.

Basar (2016) 6gretmenlerin etkili sinif yonetimi igin gorevlerini s0yle siralar:

e Ogrenme ortamiin fiziksel donanimini diizenler.

e Ogretim plani1 ve etkinlikleri tasarlar.

e Tasarlanan etkinlikleri zamani1 verimli kullanarak uygular.
e Ogrencilerle giiglii iletisgim kurar.

e Ogrencilerin olumlu davranislar gelistirmesi icin elinden geleni yapar.

Mevcut 6gretim programiyla yliriitiilen yiiz ylize egitimde 6gretimin verimliligi i¢in
atilan adimlarin sanal siiflarda da uygulanmasi gereklidir. Ancak geleneksel sinif ve
sanal smif arasinda bircok fark vardir. Sanal simniflardaki fiziksel uzaklik bazi
zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. UNESCO (2020), uzaktan egitimdeki
problemleri ¢6zmek, pandemi siirecinde dgrencilerin 6grenimini kolaylastirmak ve
sosyal bakim ve etkilesimin devam etmesi i¢in 6gretmen, veli ve okul yoneticilerine
cogu TUcretsiz, birgok dil destegi olan bazi egitim uygulamalari Onermistir.
Yayimlanan Oneri listesindeki simif yonetimini daha kolay hale getiren bazi dijital
Ogretim yoOnetim sistemleri sunlardir: CenturyTech, Classdojo, Edmodo, Edraak,
EkStep, Google Classroom, Moodle, Nafham, Kagit Ucaklar, Schoology,
Tahterevalli, Skooler.

Eglenceli tasarimi ve kullanim kolaylig: ile Classdojo sinif yonetimini kolaylastiran
egitim teknolojilerinden biridir. ClassDojo, 6gretmenin 6grencileriyle ve velileriyle
iletisim kurabilecegi bir uygulamadir. Herhangi bir ticret 6demeden 6gretmenin sinif
yonetimini daha kolay hala getirir (Singer, 2014). Ders esnasindaki Ogrenci
davraniglar1 6gretmen tarafindan puanlanarak kaydedilir ve velilerin ve 6grencilerin
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kolayca erisebilmesini saglar (ClassDojo, 2020). ClassDojo’ da amag; kullanicilar
olan 6gretmen, 68renci ve velileri fotograf, video ve mesajlarla bir araya getirmektir.
Classdojo o6gretmen-0grenci-velileri bir takim haline getirir, Ogrencilerin smif
deneyimlerinin paylasilmasin1 saglar, derste veya evdeki Onemli fikirlerin
uygulamaya gecirilmesine olanak saglar. Uygulama anlik bildirimler, raporlar
sagladig1 igin Ogrencilerin daha verimli isler ¢ikarmasini saglar (Pianta, 1999).
Classdojo sadece akademik basart degil ayni zamanda Ogrencilerin sosyal
becerilerinin ve 06z diizenleme becerilerinin de gelismesini destekler (Bear&
Watkins, 2006). Ogretmenin ders i¢i ve ders disindaki gdzlemleri anlik olarak
uygulamaya kaydedilebilir (ClassDojo, 2020). ClassDojo, davranig izlemeye izin
veren yoOniiyle 6grencilerin kendi davranislarini takip etmesini ve velilerin de
okuldaki gelismelerden haberdar olmasini saglar. Abu Alhija (2017) istenilen egitim
hedeflerine ulasabilmek i¢in 6gretmenlerin 6grencileri ile olumlu bir iletisim iginde
olmast gerektigini savunmustur. Yilmaz, Mutlu, Doganay ve Giiner (2020)’in
pandemide velilerle yaptig1 anket sonucuna gore velilerin %99,5°1 6gretmenlerin
cocuklartyla iletisimde kalmalarini istedigi sonucuna ulagsmistir. Pandemi doneminde
ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerinin bir Ogretim yoOnetim sistemi ile
desteklendigi deneysel bir c¢alismaya rastlanamamis olmasi nedeniyle bu

arastirmanin alanyazinda ilgi ¢ekecegi diistiniilmektedir.

Bu tez; Giris, Genel Bilgiler, Yontem, Bulgular, Sonug, Tartisma ve Oneriler olmak
tizere alt1 boliimden olusmaktadir. Giris bdliimiinde egitim teknolojisi, pandeminin
egitimdeki yansimalari, arastirmanin amag¢ ve Oneminden bahsedilmistir. Genel
bilgiler boliimiinde; uzaktan egitimin Diinya’da ve Tirkiye’deki gelisim siireci, e-
O0grenme tiirleri, e-0grenmenin avantaj ve dezavantajlari, e-6grenme ortamlarinin
bilesenleri, Covid19 pandemisinin e-6grenmeye etkisi, Diinya’da e-6grenme ile ilgili
yapilan c¢aligsmalar, Tiirkiye’de e-6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar, fen dersinde
yapilan e-0grenme ¢alismalari, Classdojo ile yapilan ¢alismalar, “Kuvvet ve Enerji”
tinitesiyle ilgili yapilan ¢alismalar, problem durumu, arastirmanin ama¢ ve Onemi,
problem cilimlesi ve alt problemler, arastirmanin simrhiliklart ve varsayimlari
aciklanmistir. 'Yontem boliimiinde; arastirmanin deseni, calisma gruplarinin nasil
olusturuldugu, hangi veri toplama araclar1 kullanildig1 ve deneysel islemler sirasinda

neler yapildigi anlatilmigtir. Bulgular boliimiinde; alt problemlere iligkin verilerin
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istatistiksel yontemlerle analizleri ve bu analizler sonucu elde edilen bulgular
aktarilmistir. Sonug, tartisma ve Oneriler boliimiinde ise; aragtirmanin bulgularindan
elde edilen sonuglar agiklanmis, bu sonuglarla benzerlik veya farklilik gosteren
alanyazindaki diger sonuglar tartisilmis ve diger arastirmaci ve Ogretmenlere

onerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmada 7. Smif 6grencilerinin “Kuvvet ve Enerji” {initesine ait e-6grenme
faaliyetlerinin  Classdojo ile destekleyerek gerceklestirilmesinin  akademik
basarilarina, fene yonelik motivasyonlarina, dijital okuryazarliklarina ve teknolojiyle

kendi kendine Ogrenmelerine etkisini incelemek amaclanmustir.



1. GENEL BiLGILER

Bu boliimde e-6grenme kavrami, e-6grenmeyle ilgili kavramlar, e-08renme
sisteminin bilesenleri, e-6grenme ve giincel gelismeler ve e-6grenme ile ilgili

aragtirmalar hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1 Uzaktan Egitim

Insan1 diger canlilardan ayiran en dnemli &zelligi diisiinebilme kabiliyetine sahip
olmasi ve kendini siirekli gelistirme ¢abalaridir. Zihinsel ve bireysel gelisimin temel
dayanak noktasi ise egitimdir. Bu sebeple gelismis ve gelismekte olan toplumlar igin
egitim politikalar1 her zaman &ncelikli sirada yer almistir (Unliikahraman, 2011).
Artan niifusa paralel olarak artan egitim ihtiyaci ile birlikte siirekli gelisen ve degisen
diinyaya ayak uydurabilmek i¢in iilkeler yasam boyu egitim fikrini benimsemis ve
buna katki saglayacak pek ¢ok sistem gelistirmistir. Bu sistemlerden biri de ‘Uzaktan
Egitim’dir. Uzaktan egitim terimi ilk olarak 1892 yilinda Wisconsin Universitesi
katalogunda ge¢mis ve 1906 yilinda William Lighty tarafindan bir yazida
kullanilmistir (Adiyaman, 2002). Kaya (2002)’ya gore uzaktan egitim yiliz yiize
egitimdeki sorunlarin ¢6ziimiine alternatif olarak ortaya ¢ikmis ve uygulayici-6grenci
arasindaki iletisimin ve 6zel olarak hazirlanmis egitim faaliyetlerinin ¢esitli ortamlar
yoluyla belirli bir merkez tarafindan yiiriitiildiigli bir 6gretim yontemidir. Moore ve
Kearsley (2011) tarafindan yapilan en yaygin ve en popiiler tanimi ise farkli
mekanlarda olan Ogrenci ve Ogreticinin planlanmis 6zel Ogretim tasarim ve
teknolojileriyle acgik erisimli Ogrenme seklindedir. Uzaktan egitimin ortaya

cikmasindaki nedenler su sekilde siralanabilir (Odabas, 2004; Ozbay,2015):

e Egitimin aksamasina neden olan zaman ve cografi engeller,
e Kiiresellesme ile birlikte ekonomik ve toplumsal dinamizmin degismesi,
e Toplumsal ve ekonomik sartlarin degismesiyle artan yetismis is giicli ihtiyacina

karsilik azalan insan giicli ihtiyaci,



e Bilginin sermaye ve isgiiciinlin 6niine gegen ekonomik bir faktor haline gelmesi,

o lletisim ve bilgisayar teknolojilerinin gelisiminin artmasiyla bilgi akismin
hizlanmasi ve dogru-giincel bilgi ihtiyaci

e Sadece okullarda degil, ekonomik ve toplumsal kosullara ayak uydurabilmesi i¢in

is¢i ve personelin egitimine duyulan ihtiyag.
1.1.1. Uzaktan egitimin gelisim siireci

Hizli degisen ekonomik ve toplumsal ihtiyaglara ayak uydurabilmek icin girilen yeni
egitim modeli arayisi uzaktan egitimi kavramini ortaya c¢ikarmistir. Alkan (1996)’a
gére uzaktan egitim baslangictan gilinlimiize kadar sekiz asamali bir siireg
gecirmistir:

e Disardan sinava alma uygulamasi,

e  Yazih iletisimi esas alma,

e Radyo ve TV’yi esas alma,

e Kitle iletisimini esas alma,

e Bilgisayar ve ¢oklu ortamlari esas alma,

e Bireysel ve kitlesel siirecleri biitiinlestirme,

e Orgiin ve yaygin egitim kurumlarim biitiinlestirmeyi esas alan drgiitlenme,

e  Uzaktan egitim sistemini kiiresellestirmedir.

Bozkurt (2016) uzaktan egitimin kiiresel baglamda donem ve evrelerini Sekil 1.1 ile

Ozetlemistir.
§ I. D6nem Il. Dénem lil. Dénem
8 Yansarak Gorsel-isitsel Araclarla Bilisim Tabanl
g 1720 1925 1970 1980 1990-...
“ Mektupla Radyo ve TV Acik Universite Telekonferans internet-Web
) [ Ogretim Merkezli — Ogrenme Merkezli ]
H .
[ Uzaktan Egitim —l Agik ve Uzaktan Ogrenme ]

Sekil 1. 1. Uzaktan egitimin kiiresel baglamda donem ve evreleri
(Bozkurt, 2016).



Sekil 1.1°de gorildiigii gibi yazigsma ile baslayan uzaktan egitim siireci goresel ve
isitsel araclar olan radyo, TV, telefonun sisteme dahil olmasiyla farkli bir sekle
evrilmig, internetin gelismesiyle bilisim tabanli ve Ogrenme merkezli egitim
baslamistir. Rodriguez (2012)’a gére Uzaktan egitimin gelisimin anlatan dénem ve
evreler birbirinden bagimsiz degildir ve her biri bir 6ncekini kapsayarak ilerler.
Simonson ve arkadaglar1 (2011)’na goére uzaktan egitimin diinya genelinde
yayiliminda 3 temel egilim ve kirilma noktasi vardir: 170014 yillarda mektupla
egitim, 1920’li yillarda elektronik teknolojisinin gelismeye baslamasi ile elektronik
ders materyallerinin kullanilmaya baslanmasi ve 1960’11 yillarda uzaktan egitim
{iniversitelerinin kurulmaya baslanmasidir. Ozbay (2015) ise bir diger kirilmanin

internet teknolojilerinin gelismesi ile gliniimiizde yasandigini belirtmektedir.
1.1.1.1 Diinyada uzaktan egitim gelisim siireci

Ogrenci-6gretmen arasindaki dgretim amacli yazismanin resmi bir egitim olarak
kabul edildigi varsaymm ile uzaktan egitim uzunca bir gegmise sahiptir. Ik uzaktan
egitim bir mektupla baslamis ve teknolojik gelismelere paralel olarak hizla gelisme
gostermistir. Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamalar1 Tablo1.1’de kronolojik sira

ile gosterilmistir:

Tablo 1. 1. Diinyadaki Ilk Uzaktan Egitim Uygulamalar1 (Kaya, 2002)

Tarih Ulke Olay

1728 Isveg Mektupla steno derslerinin verileceginin Boston
Gazetesinde ilan1

1840 Ingiltere Isaac Pitman’ 1n Incil’de yer alan kiigiik parcalari
steno ile yazma egitimi vermeye baglamasi

1856 Almanya (Berlin) Kurumsal yapida uzaktan dil egitimi veren bir okul
kurulmasi

1870 ABD Illinois Wesleyan Universitesi uzaktan egitim
faaliyetlerini baglatmasi

1873 ABD Anna Eliot Ticknor tarafindan "Evde Calismayi

Destekleme Dernegi" kurulmasi. (Bu dernek
ABD'deki ilk uzaktan egitim girisimlerinden biri
olarak kabul edilmektedir.)

1882 ABD (New York) William Rainey Harper Chautaugua’nin mektupla
O0grenim programini baglatmasi

1883 ABD (New York) Mektupla Ogretim Universitesi kurulmast

1884 Almanya (Berlin) Universite sinavina hazirlik  igin “Rustinehes
Uzaktan Ogretim Okulu” agilmast

1886 ABD Pennsylvania Devlet Universitesi’nin ilk uzaktan

egitim agin1 kurmast




Tablo 1.1 (Devam) Diinyadaki ilk Uzaktan Egitim Uygulamalar

Tarih Ulke Olay

1890 ABD Evde 6grenim kurslarinin yerini "Mektupla Ogrenim
Okullar1”nin almasi

1891 ABD Pennsylvania’da bir gazete "Madencilik Ydntemleri
ve Maden Ocaklarinda Ortaya Cikan Kazalara Karsi
Alinmas1  Gereken Onlemler” egitimi vermeye
basladmasi, Wisconsin Universitesi’nin  uzaktan
egitimin yayginlagtirilmasi karari

1892 ABD Chicago Universitesi’nin uzaktan egitim boliimii
kurmasi

1910 Avustralya Uzaktan egitim uygulamalarmin ik  olarak
yliksekogretimde baglatilmasi

1922 Yeni Zelanda Mektupla 6grenim saglayan okulun kurulmasi

1939 Fransa Uzaktan Egitim Merkezi kurulmasi

1939 Rusya Uzaktan egitimin halk egitiminde kullanildig
uygulamalarin baglatilmasi

1948 Japonya Egitim yasast kapsaminda askerlere ve okullara
devam edemeyenlere ogretim saglamak amaciyla
baslatilan uzaktan egitim uygulamalar

1949 Avustralya Uzaktan egitim Ogrencilerinin ders programlart,
yonetim isleri gibi faaliyetlerini takip etmek igin
“Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kurulmasi

1950 Amerika Uzaktan egitim uygulamalarinin  askeri amagh
kullanimi

1971 Ingiltere Ingiltere Agik Universitesi kurulmasi

1972 Ispanya. Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kurulmasi

1974 Ingiltere National College kurulmasi

1974 Almanya Hagen Agik Ogretim Universitesi kurulmasi

1984 Hollanda Hollanda Acik Universitesi’nin &grenci kabuliine
baglamasi

1989 Hindistan Halka yiiksekgretim seviyesinde egitim igin Agik

Okul (Open School) kurulmasi

Tablo 1.1 incelendiginde uzaktan egitim siirecinin teknolojiye bagli olarak iilkeler

capinda hizla gelisim gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle 1970li yillarin basindan

itibaren Unli bir disiiniir olan M. Graham Moore tarafindan baglatilan egitim

teknolojisi alanindaki yenilikler uzaktan egitim siirecinde hareketlenmeye neden

olmustur (Horzum, 2013). Diinyadaki bazi uzaktan egitim uygulamalarimin baslangi¢

tarihleri ve ilk uygulamalar1 Sekil 1.2°deki gibidir (Kaya, 2002).



ingiltere (1840)
(Pitman
Mektupla steno)

Avustralya (1910)
(Qucensland Universitesi)

Ispanya (1972)
(Ulusal Uzaktan
('flgrelim Universitesi)

Polonya (1966)

Isveg (1898)
(Hans Hermod Lisesi)

ABD (1874)
[llinois Wesley
Yeni Zellanda (1922) ‘ Onersitos
(Mektupla Ogretim Okulu)
Tiirkiye (1956) Almanya (1884)
(Ankara Universitesi (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisii)

Sekil 1. 2. Diinyadaki bazi uzaktan egitim uygulamalarinin baslangi¢ tarihleri ve ilk
uygulamalari (Kaya, 2002)

Sekil 1.2 uzaktan egitimin farkli tilkelerde farkl: tarihlerde ve farkli uygulamalarla
basladigimi gosterir. Ingiltere’deki baslangig tarihine baktigimizda iilkemizde geg bir
baslangi¢ oldugunu gorebiliriz.

1.1.1.2 Tiirkiye’de uzaktan egitim gelisim siireci

Tiirkiye’de uzaktan egitim fikri ilk kez 1927 yilinda egitim sorunlarmin konusuldugu
bir toplantida ortaya atilmistir. Uzaktan egitim ile halkin okuryazar olmayan
kesimine okuma yazma Ogretmek amaglanmistir. Ancak okuryazar olmayanlarin
oraninin %90 civarinda olmas1 ve Ogretmensiz okuma yazma Ogretebilmenin
mimkiin olmadigr diislintildiigi i¢in mektupla uzaktan egitim fikrinden
vazgecilmistir (Alkan, 1987). Bozkurt (2017) iilkemizde uzaktan egitimin gelisim

donem ve evrelerini Sekil 1.3 ile 6zetlemistir.
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Sekil 1. 3. Uzaktan egitimin Tiirkiye baglaminda déonem ve evreleri
(Bozkurt, 2017)

Sekil 1.3’te goriildigi gibi Tiirkiye’de uzaktan egitim tartismalar1 192011 yillarda
baslamis olmasina ragmen 1956 yilinda mektupla 6grenme ile uzaktan egitim alanina
girig yapilmistir. Ana akim denilen internetin isin igine dahil olmasiyla 6grenme

merkezli egitim faaliyetleri yliriitilmeye baslamistir.

Tablo 1. 2. Tirkiye’de uzaktan egitim alaninin etkileyen olaylarin kronolojisi.

I.Donem

Tartisma ve oneriler: Kavramsal (1923-1955)

1924 John Dewey’in raporu

1928 Harf Devrimi

1933 Mektupla 6gretim kurslarinin diizenlenmesi diisiincesi

1939 Ik Milli Egitim Surasi’nda yaygin egitim konusunun tartisiimasi

1941 Ilk egitsel radyo programi ‘Ziraat Takvimi’

I1. Dénem

Yazisarak: Mektupla (1956-1975)

1956 Tirkiye’deki uzaktan egitim uygulamasini, yilinda Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitiisii baglatmistir. Bankalarda ¢alisanlar mektupla dgrenim
gérmiiglerdir.

1958 Milli Egitim Bakanligi Mektupla Ogretim Merkezi’nin kurulmasi

1974 Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (YAYKUR) kurulmasi

II1. Dénem

Gorsel-igitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995)

1976 YAYKUR egitsel TV yayinlari

1982 Acikdgretim yapma gorevinin Anadolu Universitesi’ne verilmesi

1991 Firat Universitesi’nin e-posta yoluyla uzaktan egitim yapmasi

1992 Acikogretim Lisesi’nin kurulmasi

1993 Anadolu Universitesi, Acikdgretim Fakiiltesi’nde Uzaktan Egitim

Anabilim Dali’nin kurulmasi
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Tablo 1.2 (Devam) Tiirkiye’de uzaktan egitim alaninin etkileyen olaylarin kronolojisi

IV. Dénem

Bilisim tabanh: internet-Web (1996-...)

1996 Bilkent Universitesi’nin video konferans sistemi ile ABD’den ders
vermeye baslamasi

1996 Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Uzaktan Ogretim Merkezi’nin
(UZEM) kurulmasi

1997 Acik 1Ikdgretim Okulu’nun kurulmasi

1998 ODTU’de ‘IDE-A’(Internet'e Dayali Egitim Asenkron) Projesi

1999 Universitelerarasi iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan
Yiiksekogretim Yonetmeligi’nin yaymlanmasi

1999 Ahmet Yesevi Universitesi’nin uzaktan yiiksek lisans derslerini
vermeye baslamasi

1999 Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Tezli Yiiksek Lisans
Programi’nin baglamasi

2000 The Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE)
dergisinin yayin hayatina baglamasi
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan Egitim

2006 Anabilim Dali’na bagli Tirkiye’nin ilk ‘Uzaktan Egitim Doktora
Programi’nin agilmasi

2012 Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nin kurulmasi

2013 Anadolu Universitesi’nin ‘Akadema’, Atatirk Universitesi’nin ise
‘Atademix’ ile Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersleri baglatmasi

2020 TRT EBA TV Ilkokul/Ortaokul/Lise kanallarinin kurulmas:

Tablo 1.2 ‘de listelendigi iizere Tiirkiye’de uzaktan egitim diger iilkelere gore geg

baslamis olsa da teknolojinin de hizli takibiyle bir¢ok yenilik art arda yapilmistir.

MEB ve YOK’iin yaymladig1 istatistiklere gore uzaktan 6gretim ve agik dgretime

devam eden 6grenci sayisi bir hayli fazladir. Yillar icinde de uzaktan egitime dahil

olan 6grenci sayist artmistir (Tablo 1.3)

Tablo 1. 3. Yillara gore uzaktan Ogretim programlarina kayitli 6grenci sayilari

(MEB, 2021; YOK, 2021)
Ogrenci Sayilari
2017/2018 2018/2019 2019/2020
Acikogretim 191202 189754 222638
Ortaokul
Acikogretim Lise 1090830 1389937 1361167
Uzaktan [ Ack
Ogretim Onlisans/
Lisans/ Yiiksek 3672689 3963388 4199801
Lisans
TOPLAM 4954721 5543079 5783606
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Tablo 1.3’e gore 2017°den 2020’ye kadar toplam agikégretime kayit olan ortaokul,
lise, lisans/ Onlisans/ yiiksek lisans dgrenci sayisi giderek artig gostermistir. Uzaktan
egitim tercih eden Ogrencilerin bilylik bir ¢ogunlugunu onlisans / lisans / yiiksek

lisans 6grencileri olusturur.

Biger (2019)’a gore uzaktan 6gretimdeki 6grenci sayilarindaki bu artisin en biiyiik
sebebi internet kavraminin olusmasi ve teknolojinin yayginlasmasidir. internet ve
teknolojinin egitimde kullanilmaya baslamasi ile bir¢cok farkli yeni egitim ortamlari
olusmustur. Bunlardan bazilar1; Elektronik Ogrenme (E-Learning), internet Tabanl
Egitim (Internet-Based Training-IBT), Web Tabanli Ogrenme (Web-Based
Learning-WBL), Dagitilmis Ogrenme (Distributed Learning-DL), Uzaktan Ogrenme
(Remote Learning), Cevrimi¢i Ogrenme (Online Learning), Mobil Ogrenme (Mobile
Learning (M-Learning), Gogebe Ogrenme (Nomadic Learning), Harmanlanmis
Ogrenme, Bilgisayar Destekli Egitim, Acik Ogretim vb ortamlardir. Bu kavramlar
birbirinin yerine, birbirinden farkli ya da birbirlerini kapsayacak sekilde farkli
sekillerde ifade edilmektedir. Urdan ve Weggen (2000), uzaktan egitimin diger

kavramlar1 kapsayici 6zelligini vurgulamistir (Sekil 1.2)

BILGISAYAR
TABANLI

Sekil 1. 4. Uzaktan egitimin alt gruplart (Urdan ve
Weggen (2000))

Uzaktan egitimin diger yeni egitim teknolojilerini kapsamasi Sekil 1.4 ile
Ozetlenmistir. Teknolojinin her gecen giin farkli anlamlar kazanmasi farkli 6grenme
ortamlar1 olusmasina zemin hazirlar. Teknolojinin hayatimiza etkisi, dijital diinyanin
ve elektroniklesmenin bir yansimasi olarak “elektronik™ kelimesinin kisaltmasi olan
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“-¢” harfi uzaktan egitim c¢ercevesinde e-O0grenme kavraminin literatiire

kazandirilmasini saglamigtir.
1.2 E-6grenme

Dominici ve Palumbo (2013)’ a gore teknolojik degisimler sadece yasam seklimizi
degil 6grenme seklimizi de degistirmistir. Teknolojik araglarin ve internetin egitime
dahil olmasi 6grenme ve dgretim siiregleri i¢in kirllma noktasi olmustur (LaRose ve
dig., 1998). Egitim kurumlari, sinif i¢i ya da smif dis1 mevcut 6gretim programiyla
yiiriitiilen yiiz yiize egitim sorunlarin1 ¢6zmek i¢in teknolojik ¢oziimlere yonelmistir

(Giannikas, 2020).

Ak, Oral ve Topuz (2018)’e gore e-6grenme internete dayali teknolojiler kullanilarak
yuriitiilen egitim faaliyetleridir. Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011) ise e-
O0grenmeyi kisisellestirilmis egitim ve 6gretimi tamamlamak {izere herhangi bir
Ogretmene ihtiyag duymadan e-6grenme nesneleri ve bireysel 6grenme asamalari
dikkate alinarak gergeklestirilen bir siire¢ olarak tanimlamistir. Gorgen (2015)’e gore
e-0grenme yasam boyu etkilesimli ve bireysel bir 6grenme ortamidir. Kaba, Giines
ve Altintag (2012) tarafindan yapilan e-0grenme tanimina gore ise 6grencinin kendi
6grenim siirecini kontrol edebildigi ve doniit alabildigi ¢cagdas egitim modelidir. ipek
ve Sozcii (2013)’e gore ise e-0grenme Web’e dayali 6grenmeyi, sanal siniflari, dijital
isbirligini kapsar. Duran, Onal ve Kurtulus (2006), “nerede, ne zaman, ne istersen
Ogren” yaklasimiyla katilimcilarin internet ya da intranet araciligiyla aynmi ortamda
olmasia gerek olmadan yiiriitiilen egitim teknigi olarak tanimlar. Giilbahar (2012)
farkli 6zelliklere sahip ancak ayni1 amag¢ ugruna bilgisayar ve iletisim teknolojileri ile
bir araya gelmis bireyler i¢in 6grenci merkezli ve yasam boyu O8renmeyi

destekleyen esnek bir 6grenme sekli olarak agiklar.

E-6grenme icin yapilan tanimlara bakildiginda zaman ve mekandan bagimsiz olmasi,
bireyin kendi Ogrenme siirecini kontrol edebildigi ve farkli teknolojilerin
kullanilmas1 dikkat ¢eken ve sik tekrarlanan kavramlardir. Bu sayilan yonleri ile e-
ogrenme, geleneksel olarak yiiriitiilen yliz yiize 6grenmenin getirdigi giicliikleri
ortadan kaldirmaktadir. Tablo 1.4 geleneksel olarak yapilan yiizyiize egitim ile e-

O0grenme arasindaki farklar1 belirtmektedir.
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Tablo 1. 4. Yiizyiize ve E-Ogrenimin Karsilastiriimasi (Altiparmak vd., 2011)

Faktor Yiizyiize ogretim (Geleneksel E-6grenme
ogretim)
Zaman Bagiml, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagimli, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagimli
Hiz Yavas Hizl
Ogrenim Kontrol altinda, kuralli, yiiz-yiize, Kontrolsiiz, kuralsiz, 6grenci
ortami stire sinirh Ogreticiden  uzakta, siire
SINIrsiz
Yetenek-kalite Ogretmenin ~ dgretim  yetenegi, Ogretim ve ogrenim
bilgi ve  beceri diizeyine; yetenegine bagimlh degil, en
Ogrencinin Ogrenme hizina degerli materyal herkese
bagiml saglanabilir
Esneklik Esnek degil, yeniden Esnek, kisiye, zamana, amaca
yapilandirilamaz bagh olarak yeniden
yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagl Durum ve kosula bagh
Olceklendirme Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark
yok
Yararlanma Kisitli, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahali (binalar, maaglar, yonetim) Goreceli ucuz  (galigma
yapmali)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 &grenci/dgretim
elemani)

Tablo 1.4’ te yer alan farklara goz atildiginda sadece zaman, mekan, teknoloji

acisindan degil ayn1 zamanda daha esnek, goreli daha ucuz olmasi da e-68renmeyi

mevcut 6gretim programiyla yliriitiilen yiiz ylize 6gretimden ayiran farklardir.

1.2.1. E-68renme tiirleri

E-0grenme faaliyetleri zamanlama bilesenleri bakimindan ikiye ayrilmistir: es

zamanl (senkron) e-6grenme ve es zamanli olmayan (asenkron) e-6grenme.

1.2.1.1 Es zamanh (senkron) e-6grenme

Duran vd. (2006) es zamanli e-0grenmeyi, 0grenci ve 6gretmenin ayni anda (canli)

bilgisayar ortaminda biraraya gelmeleri olarak tanimlamistir. Senkron Ggrenmenin

temel amaci1 6grenci ve egitmen arasinda etkili bir iletisim kurulabilmesidir. Boylece

anlik geri doniitler almarak anlasilmayan kisimlarin daha detayli agiklanmasi
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saglanabilir (Herand ve Hatipoglu, 2014). E-6grenmede senkron egitim Sanal sinif,
webcast, web konferans, video konferans, Webinar, canli e-6grenme, e-Konferans,
sohbet odalar1, ekran paylasimi, Internet {izerinden gerceklesen telefon baglantisi,
cift tarafli ve canli uydu yayinlari, oyunlar ve simiilasyonlar gibi ¢esitli araglarla

saglanabilir.

Egitimin ve degerlendirmenin diizenli yapilabilmesi i¢in iki yonlii iletisime agik
olmasi, igbirligine, grup ¢alismalarina imkan vermesi, katilimcilar arasindaki fiziksel
mesafeyi bir nevi azaltmasi, materyalin ¢ok kolay ve hizli degistirilebilmesi, aninda
geribildirim verebilme, 6greticinin danisman roliinde olmasi dolayisiyla tamamen
ogrenci merkezli olmasi es zamanli e-6grenmenin avantajlarindadir. Dezavantajlari
ise 1is, hastalik gibi engeller nedeniyle derslerin ayarlanamamasi, derse katilim
saglanamamasi1 ve iletisimde etkili olan mimik, hareket gibi gorsel iletisim
unsurlarinin kullanilamamasidir (Haznedar, 2012; Tas, 2012; Yilmaz ve Horzum,

2005).
1.2.1.2 Es zamanh olmayan (asenkron) e-6grenme

Maglogiannis ve Karpouzis (2007)’ e gore es zamanli olmayan e-6grenme kisinin
istedigi yerde ve istedigi zaman, es zamanl etkilesime ihtiyagc duymadan bilgisayar
tabanli egitimin Web tabanli siirlimiidiir. Kisi kendi egitiminden sorumludur.
Asenkron Ogrenme, zaman kisitlamasi olmamasindan dolayr daha cok tercih
edilmektedir. Ancak tek yonlii bir 6grenme oldugu icin bireyde yalnizlasma ve
motivasyon kaybina da neden olmaktadir. Bu nedenle asenkron 6grenmede basarili
sonuglar alabilmek icin kendine yetebilen, kullanimi basit, kolay etkilesimli bir
ortam ve senkron e-6grenme Yya da yiiz ylize egitimle birlikte yapilmasi
onerilmektedir (Bahgekapili, 2010; Cakir 2012; Sezer, 2019).

Asenkron e-ogrenmenin avantajlari sdyle siralanabilir: 6grenme faaliyetlerinin
gerceklesmesi i¢in zaman, mekan, siire kisitlamasi olmamasi, 6grencinin ihtiyacina
gore sekillenebilmesi, daha az maliyetli, bagimsiz 6grenme imkani, kisisel 6grenme
hizinda egitim, sorun yasanmasi haline ¢6ziim bulma girisimi ve bu da problem
¢ozme yetisinin gelisimini desteklemesidir. Ancak Ogrenenlerin 6grenme siirecini

planlamakta yasayabilecegi sorunlar konularin yetismemesine neden olabilir,
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O0grenmeyi sikict hale getirebilir. Bunun i¢in daha ilgi ¢ekici ve derin bilgi igeren
igerikler tercih edilmelidir. Siire¢ boyunca olasi sikintilar 6nceden diisliniilmeli ve
cevaplanmalidir (Cakir, 2009; Haznedar, 2012; Tas, 2012; Yanik, 2004; Yilmaz ve
Horzum, 2005).

Istenen egitime uygun olan e-0grenme tiirii i¢in senkron ve asenkron e-6grenmenin

ozellikleri, avantaj ve dezavantajlar1 Tablo 1.5’te gosterilmistir:

Tablo 1. 5. Senkron ve asenkron dgretimin 6zellik ve avantaj-dezavantajlart

Ozellikler Avantajlar Dezavantajlar
Araliklt Yer ve zaman engeli Sanal ve dagmik bir 6grenim
etkilesim- ortadan kalkar. toplulugu yaratir.
erisimlidir.
Kisisel Herkesin egitime Uygulamali dersler icin uygun
% kontrolliidiir. katilim olanagi vardir. degildir.
Eé Bireysel veya Egitim uluslararas1 Gozetmenli sinavlarda disariya
Z | kesintili kimlige biirtiniir. bagimlidir.
% | isbirlikgidir.
< 'Her  zaman Ogrenci  derse  ve Ogrencilerde izole edilmis etkisi
erisilebilir. tartigmalara istedigi  yaratabilir.
sekilde katilabilir.
Kaydedilebilir Cekingen, iletisim yonii Aninda geri besleme alinmaz.
veya yeniden zayif Ogrencinin derse
iiretilebilir katilim artar.
Gergek Gergek zamanli tartisma  Ders zamaninin ayarlanmasi, ders
zamanli, ve beyin firtinast ortami1 zaman araliklarinin  6grenciye
canlidirlar. olusturur. uymamasi gibi problemler yasanir.
Zaman Herhangi bir problemle Sinav degerlendirmesinde
ozellikli ve karsilagildiginda aninda goézetmenlik sorunu olusur.
— | programlidir. geri bilgilendirme
8 z'l'llnabilir.
¥ | Ortaklasa- Ogrenci grup iginde Farkli grup caligmalarinda ihtiyag
& Isbirlikei oldugu icin daha az duyulan teknolojik  araclarin
¢ | yaklagimi izole olmus olur. temini saglanamayabilir.
benimserler.
Ayni anda Mekana bagl engelleri Ogrenci  tartismalara  istedigi
Ogrenme ortadan kaldirir. zaman katilamaz, kalabalik
gergeklestirilir. derslerde sadece dinleyen
pozisyonuna diiser.

Tablo 1.5 senkron ve asenkron 6grenmenin iistiin ve dezavantajli yonlerini ozetler.
Asenkron 6grenme zaman, mekan acisindan daha esnekken; senkron 6grenme ise
aninda geribildirim sagladig i¢in daha avantajlidir. Senkron ve asenkron e-6grenme

ayr1 ayrt kullanilabildigi gibi bir arada da kullanilabilir. Babugoglu (2006) bunu
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biitiinlesik 6grenme olarak tanimlar. E-6grenme yliz yiize 6grenme ile de birlikte
kullanilabilir. Buna da harmanlanmis (karma) 6grenme denir. Usta(2007)’ nin

ifadesiyle harmanlanmis 6grenme egitim teknolojilerinin bir egitmen kontroliinde

1.2.2. E-6grenmenin avantajlar: ve simirhhiklari

E-O6grenmenin avantajlar1 asagidaki gibi siralanmistir (Yalin, 2006; Aslan, 2007,
Babucoglu, 2006; Balci, 2011; Odabas, 2003; Aytag, 2003; Yiicel, 2006; Dikbas,
2006; Telli, 2021):

= (Ogrenme siirecindeki zaman ve mekan algisin1 kaldirir.

= Ogrenci merkezlidir.

= Aktif 6grenmeyi destekler.

= (Ogrenmenin Kisisellestirilmesini saglar.

= QOgrenci istedigi kadar tekrar yapabilir.

. Ogrenmeyi siifla sinirli tutmaz, aragtirma yapmaya yoneltir.

= Ogrenen kendi 6grenme sorumlulugunu almasini saglar.
Ogrenen hangi konuda ne kadar ¢alismak istedigine, molalarina kendi karar verir.
Onceden 6grendiklerini tekrar edebilir.

* (Coklu etkilesim ortam1 oldugundan hizli ve kalic1 bir 6grenme saglar.

= Zengin icerik ve farkli materyal kullanimi 6grenciyi daha ¢ok motive eder.

= Sanal laboratuvarlar, simiilasyonlarla maliyet ve pratiklik agisindan kullanicilara
farkli deneyimler sunar.

= QGelistirilen materyaller tekrar tekrar kullanilabilir.

= Daha fazla 6grenen ve alan uzmanina ulasilabilir.

= Zaman, cografi mekan ve sosyo-ekonomik statii farklar1 acisindan firsat esitligi
saglar.

* Yasam boyu 6grenme imkani saglar.

= Uluslararast 6grenme firsati sunar.

= Orgiin egitim harcama kalemlerinden yol masrafi, barinma, bina, personel
giderleri minimuma indirildigi i¢in daha ekonomiktir.

» Maliyetten %30, zamandan %40 kazan¢ vardir. %30 daha etkin bir 6grenme

gerceklesir.
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* Cok yoOnlii erisim saglar.

» Esnek ve objektif 6l¢me-degerlendirme yapilmasini saglar.

» Ders igeriginin yazi haricinde ses, goriintii, grafik ve miizikle desteklenmesi ile
“coklu Ogrenme (multilearning) ortami1” saglanir. Bu cesitlilik 6grenmeyi
kolaylastirir, verimliligi, hizi, etkililigi ve kalicilig1 artirir. Egitimci Edgar Dale’in
yagant1 konisine gore de insanlar okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sdylediklerinin

%70’1ni, uyguladiklar1 seylerin %90’1n1 hatirlamaktadirlar.

E-O6grenmenin sagladigi avantajlar yaninda bazi smirliliklari da beraberinde
getirmektedir. Bu smirliliklarin belirlenmesi, eksikliklerin giderilmesi e-6grenme
stireclerinin saha verimli ve etkili olmasini saglayacaktir. E-6grenmenin beraberinde
getirdigi sinirliliklar ise sunlardir (Aytag, 2003; Dikbas, 2006; Aslan, 2007; Odabas,
2003; Babugoglu, 2006; Balci, 2011; Altiparmak vd., 2011):

» Fiziksel etkilesim ortadan kalktigi i¢in bireyler yalitilmis hissedebilir ve
sosyallesme engellenir.

* Uygulama gerektiren el c¢aligmalari, laboratuvar gibi alanlarda sanal siiflarda
simiilasyonla uygulama yapmak zordur.

* Her konunun igerigi e-6grenme ortamlari i¢in uygun degildir.

= Bilgisayar ve internet okuryazarlig1 yeteri diizeyde olmayan bireyler i¢in oldukga
karigiktir.

» Teknolojiye kars1 i¢ diren¢ olusmasi en biiyiik kiiltiirel engeldir.

* Daha fazla sorumluluk ve 6zdisiplin gerektirir.

= [cerik olusturulmasi, giincel tutulmasi1 kapsamli, masrafli ve zaman alicidur.

= Geleneksel olarak sadeceyiiz yiize yiiriitilen Ogrenme aligkanliklarinin
degistirilmesi zaman alir.

» Teknik arizalar ve Ogrenme giigliikklerine karsi aninda doniit verilememesi
durumunda sorunlar olusur.

» Uzun stireli tablet/bilgisayar/telefon kullanim1 sonucunda gérme bozukluklari, bel
ve boyun agrisi, el bilegi ve parmaklara iliskin rahatsizliklar gibi saglik
problemlerine neden olabilir.

» Uydu ve kablo iletisimi ihtiyaci karsilayabilecek diizeyde degildir.
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= Gerekli bilgisayar teknolojisi ve internet hizmetine sahip olabilmesi i¢in bireyin
kisisel gelir diizeyinin yeterli olmas1 gerekmektedir.

» Farkli kesimden, kiiltiirden gelen farkli 6grenme stillerini sahip 6grencilerin bir
araya gelmesi hem Ogretmeni hem de Ogrencilerin performasini olumsuz
etkileyebilir.

= Sistemin gelismesi i¢in siireye ihtiya¢ duyulmaktadir.

= Es zamanl e-6grenmede zaman esnekligi kisitlanir.
1.2.3. E-6grenme sisteminin bilesenleri

Iyi bir e —6grenme sistemi olusturulmasi e-dgrenme Ogeleri (Sgretmen, &grenci,
kurum), etkilesim tiirii (6grenci-igerik, Ggrenci-6gretmen, Ogrenci-Ogrenci) ve e-

O0grenme ortaminin tasariminin iyi yapilandirilabilmesine baglidir.
1.2.3.1. E-6@renme ogeleri

E-6grenme sistemlerinin verimlik kullanilabilmesi i¢in 6gretmen, 6grenci ve kurum

olmak iizere ii¢c dnemli 6ge bulundurmaktadir.

1.2.3.1.a. Ogrenci

E-0grenme Ogrenci merkezli bir uygulama biitiiniidiir. Bu sebeple 68renci sistemin
vaggegilmez ve en onemli pargasidir. Ogrenci 6zelliklerinin, ihtiyaglarmin bilinmesi
Ogretim amaglariin daha kolay elde edilmesini saglar (Moore ve Kearsley, 2005).
Simonson ve digerleri (2011) uygun teknolojinin, dersin sunumun, amaglarinin
belirlenmesi, Ogrencilerin  motivasyonlarinin artirtlmas:  konularinda 6grenen
bireylerin 6zelliklerinin bilinmesinin dnemli oldugunu vurgulamistir. Bu sebeple
ogrencilerin e-0grenmeye yonelik tutumlari, hazirbulunugluklari, 6grenme stilleri,

ders ya da e-6grenme ile ilgili 6n bilgileri olduk¢a 6nemlidir.

Chou ve Chen (2008) e-6grenme ortamindaki dgrenciyi kendi d6grenme siirecinin
planlamasini, degerlendirmesini yapabilen ve bunlarin sorumlulugunu alabilen birey
olarak tanimlar (Balci, 2011). Dogan (2013)’a gore ise egitimin kalitesi dgrenen

bireylerin hevesli olmastyla iligkilidir.
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1.2.3.1.b. Ogretmen

Mevcut dgretim programiyla yiiriitiillen yliz yiize egitimdeki dgretmen rolii ile e-
O0grenme sistemlerindeki Ogretmenin rolii ¢ok da farkli degildir. Ders igeriginin
belirlenmesi, etkinliklerin ~ diizenlenip gruplandirilmasi, bunlarin  6grencilere
aktarilmasi yine 6gretmenin gorevidir. Ek olarak bunlarin teknolojik ortama nasil
doniistiiriilecegi bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Mozhaevaa, Feshchenkoa ve
Kulikova (2014) e-6grenme ortaminda 6gretmenin sahip olmasi gereken ozellikleri

sOyle siralamistir:

» Hangi 6grenme etkinliklerinde hangi bilgi iletisim teknolojileri kullanmasi
gerektigini bilmelidir.
» Yeterli bilgisayar ve internet okuryazarligina sahip olmalidir.

» Bilgi iletisim teknolojilerinin pedagojik ve didaktik unsurlarini bilmelidir.

E-6grenme ortamlart 6grenci merkezli oldugu icin 6gretmen rehberlik etmeli,
damisman roliinde olmalidir. Ogretmen, 6grenci i¢in arastirip hazir buldugu ya da
kendi hazirladig igerigi danismanlik yaparak aktarmalidir. Bu da 6gretmen i¢in yiiz
yiize egitime gore daha fazla is yilikii olusturur. Mevcut Ogretim programiyla
yiiriitiilen yiiz yiize egitime aliskin olan bir 6gretmeni e-igerik olusturmak, sanal sinif

araciligiyla teknolojiyle iletisim kurmak zorlamaktadir.

Ogretmenin dgrencilerini ¢ok iyi tanimasi e-6grenme verimliligine olumlu katkilart
vardir. Ogretmenin ders icerigini, kullanilacak materyalleri, teknolojileri
ogrencilerinin ihtiyacglarina, 6zelliklerine gore tasarlamasi §grencinin e-0grenmeye
karst motivasyonunu, hazirbulunusluk diizeyini ve tutumlarini etkilemektedir

(Simonson, Schlosser ve Orellana, 2011; Dogan, 2013).
1.2.3.1.c. Kurum

E-6grenme ortaminin sorunsuz bir sekilde hazirlanabilmesi ve aktif olarak
stirdiiriilebilmesi i¢in kurumun altyapisinin uygun olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
kurum; e-6grenme ortamlart igin dijital altyapt tasarimini, planlamasini, bu
sistemlerin bakimini saglamasini, devamlilig: siirdiirebilmesini ve bunlarin kontrolii

icin de bir kadro kurulmasini saglamalidir. E-6grenme siirecinde c¢ok fazla ag
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sorunlarinin yasanmast 6grenmeyi olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle kurumun etkili
ve giivenilir bir ag sistemine ve yetkin bir kadroya ihtiyac1 vardir. Ozellikle teknik
kadronun 6nemi oldukca fazladir. Ayrica 6grenciler de kurumun teknik imkanlari
konusunda bilgilendirilmelidir (Khan, 2005). Kurum, ders esnasinda yasanabilecek
teknik aksakliklarda ulasilabilecek iletisim bilgilerini O6grencilerle paylagmalidir
(Balci, 2011).

Kurumlar 6grenme konularinin belirlenmesine, igeriklerin paylasilirken hangi
standart ve prensiplere uyulmasi gerektigine, teknolojik altyapi i¢in hangi yollarin
izlenecegine (baz1 derslere ek yazilim kullanilabilir) karar vermelidir. Ayn1 zamanda
e-0grenme sistemini kullanacak 6grenci, 6gretmen, destek kadronun yetkinliklerini,

ne kadar hazir, istekli ve donanimli olduklarini bilmelidir (Khan, 2005).
1.2.3.2. E-6grenmede etkilesim tiirii

Olpak (2010)’mn aktardigina gore Moore (1989) e-0grenmede ii¢ tiir etkilesim
oldugunu belirtmistir: 6grenci-igerik, dgrenci-6gretmen, Ogrenci-ogrenci. Hillman,
Willis ve Gunawardena (1994) ise dordiincii bir etkilesim tiirii olarak 6grencinin
teknoloji ile etkilesimi anlamina gelen Ogrenci-arayliz etkilesimini literatiire

kazandirmistir.
1.2.3.2.a. Ogrenci- icerik etkilesimi

Ogrenme, dgrencinin eski bilgileriyle yeni bilgilerinin iliskilendirilmesidir. Ogrenci
— igerik etkilesiminde Ogrenci kitap okurken hem kitapla hem de kendi varolan
bilgileriyle etkilesim icindedir. Moore (1989) bu etkilesimin 6grencinin bilgiyi
anlamlandirmasini, bakis acist ve biligsel yapinin degisimine katki sagladigini 6ne

siirmektedir (Olpak, 2010).

E-6grenme ortamlari sadece metin igerikli degil ayn1 zamanda ses, video, animasyon,
simiilasyon gibi farkli sekillerde bilginin aktarilmasina imkan tanir. E-0grenme
ortamlariin igerik bakimindan zengin olmasi dgrenmenin kalicigini artirir. Igerik her
zaman ulasabilir ve 6grencinin kendi notlarini tutabilecegi bir tasarima sahip olmasi

gerekir (Balci, 2011).
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1.2.3.2.b. Ogrenci- 6gretmen etkilesimi

Ogretmenin bilgi ve deneyimini 6grencilerine aktarmasi sirasinda dgrenci-dgretmen
etkilesimi gerceklesir. Mevcut 6gretim programiyla yiiriitiilen 6gretimde yiiz yiize
saglanirken e-O6grenme ortamlarinda da bu diyalogun siirdiiriilmesi gerekir. E-
O0grenme Ogrenci merkezli bir 6grenim sistemi oldugu icin dgretmen her zaman
destek saglamalidir, rehberlik ve danismanlik rolii igindedir. Ogretmen siirecin
devaminin saglanmasi i¢in kontrol mekanizmasi ve yonlendiricidir (Mozhaevaa vd.,

2014).
1.2.3.2.c. Ogrenci- 6grenci etkilesimi

Ogrenci-ogrenci etkilesimi egitimin vazgecgilmez pargasidir. Mevcut dgretim
programiyla yiiriitiilen 6gretimde yiiz yiize saglanan 6grenci-dgrenci etkilesimi sanal
ortamda ise forumlar ve sohbet aracihifiyla saglanir. Ogrenci-6grenci etkilesiminin
olmadig1 ya da kisith oldugu 6grenme ortamlarinda 6grencileri kendilerini yalniz,

izole hisseder ve motivasyonu diiserken 6grenme de olumsuz etkilenir (Balci, 2011).
1.2.3.2.d. Ogrenci- arayiiz etkilesimi

Hillman ve arkadaslarma (1994) gore 6grencinin teknoloji beceri ve bilgisi hangi
diizeyde olursa olsun teknoloji ile ilgili herhangi bir problem yasamasi durumunda
egitsel etkilesime katilmini olumsuz ydnde etkiler. Ogrencinin kuracagi basarili
etkilesimler sunucu ara¢ ile e-6grenme ortamina katilirken kendini ne kadar rahat

hissedecegi ile dogru orantilidir (Chou, 2003).

Hirumi (2006) planli bir e-6grenme ortamindaki etkilesimleri ti¢ temel seviyede ele

almistir:

= 1. Seviye: Ogrenenin kendi ile etkilesimi
= 2. Seviye: Ogrenen insan/insandis1 etkilesimleri

= 3. Seviye: Ogrenen 6grenme etkilesimleri.

Hirumi’nin gelistirdigi etkilesim tiirleri Sekil 1.5 ile gosterilmistir.
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Sekil 1. 5. Planli E- 6grenme etkilesimlerinin ti¢ seviyesi (Hirumi, 2006)

Cevrimigi ortamlardaki etkilesim karmasikligi nedeniyle farkli kisiler farkli bakis
acilarr gelistirmistir. Ornegin Jung (2001) etkilesim tiirlerini akademik, isbirlikci ve
kisilerarasi olarak siniflandirirken Anderson, Rourke, Garrison ve Archer (2001) ise
etkilesimlerin islevlerini diisiinerek dogrudan, sosyal ve organizasyonel olarak

siniflandirmustir.

Cohen ve Ellis (2002) e-6grenme ortamlarinda kalite gostergelerini kategorize
ederken 3 Onemli noktadan iki tanesi etkilesim iizerinedir. Bu da bize yiiz yiize
O0grenme de oldugu kadar e-6grenme ortamlarinda da etkilesimin Onemini
gostermektedir. Cohen ve Ellis (2002)’in hazirladig: kalite gostergeleri Tablo 1.6 ile

goriilebilir.

Tablo 1. 6. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda kalite gostergeleri (Cohen ve Ellis, 2002)

Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Kalite Gostergeleri

Net, zamaninda ve anlamli geribildirim

Acik bir sekilde ifade edilmis beklentiler
Ogretim elemani ile bag kurma
Ogretenin 6grenciyle etkili iletisimi

Faktor 1: Ogreten-ogrenen etkilesimi

Ogrenenin gretenle etkili iletisimi

Diger 6grencilerle bag kurma

. Cevrimigi ders i¢in yeterince hazirlanmig
Faktor 2: Ogrenen-o63renen etkilesimi  gkranlar

Etkili 6grenen-6grenen etkilesimi
Sinifin bitylikligii
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Tablo 1. 7. (Devam) Cevrimigi 6grenme ortamlarinda kalite gostergeleri

Her an, her yerde 6grenme

Ogrenen-merkezli

Faktor 3: Sinif organizasyonu §0n teknolojilerin dahil olmast
Ogrenenin ilgisini ilk bakigta gekmek
Kendi kendine grenilebilecek bir izlence
Sinifta olma hissini uyarmak

E-6grenme ortamlarinin daha verimli tasarlanabilmesi i¢in 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iletisimin giiclii bir sekilde saglanabilmesi ve sanal sinifin dikkat ¢ekici,
ogrenen merkezli ve sinif kiiltiirii olusturmasina izin verecek sekilde tasarlanmasi

gerektigi Tablo 1.6’da 6zetlenmistir.
1.2.3.3. E-6@renme ortaminin tasarimi

Gilintimiizde her konu her diizeyden 6grenciye hitap edebilecek sekilde e-6grenme
ortamlarinda 6grenilebilir. Ancak bu uygun bir e-6grenme tasarimi ile miimkiindiir.
E-6grenme programlarinin planlanmasi ve tasarimi oldukca uzun ve zahmetli bir
istir. E-6grenme tasarimi yapilirken dikkat edilmesi gereken noktalar1 Balci (2011)

su sekilde siralamistir:

» Ogrencinin aktif oldugu bir ortam olusturulmals,

= QOgrenci merkezli egitim anlayis1 hakim olmals,

= Ogrenciye diisiiniip tartisabildigi ortamlar sunulmals,

= Mevcut 6gretim programiyla yiiriitiilen yiliz yiize egitimle ortak hedefler olmali,
» Ogrenci-6grenci, grenci-dgretmen, 6grenci-kurum etkilesimi saglanmali,

» Farkli cografi bolgelerden katilimcilar tercih edilmelidir.

Balct (2011) bir e-6grenme ortami tasarimimnin karar verme siireci, program
gelistirme  siireci, yoOnetim, destek, teknik yapinin hazirlanmasi, programin
denenmesi, e-6grenme programinin uygulanmasi ve gelen geribildirimlerle
programin giincellenmesi, program yonetimi siireci olmak iizere alt1 farkli siire¢

olarak ele almistir.

Karar verme siireci icerisinde ilk olarak hangi dersin hangi konusunun hangi

diizeydeki 6grencilere ne kadar siirede ogretilmesi gerektigi iizerine diisliniilmelidir.
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Daha sonra hedef kitlenin istekleri, beklentileri, amaglar1 belirlenmelidir. Konu ve
hedef kitlenin Ozelliklerine gore e-O0grenme tiirline (senkron/asenkron) karar
verilmelidir. E-6grenme modeli olusturulduktan sonra kendi alaninda uzman
kisilerden olusan bir proje ekibi kurulmalidir. Bickford (2012) bir e-6grenme proje

ekibinin rollerini Sekil 1.6 ile gorsellestirmistir.

Sistem
Uygulama Destegi (LS|
gerlendirme
- Yoneticis
ihyacin
Yorumlanmasi T

E-ogrenme

i;erik ogretim Grafik

: Ogretimin
; asanmeisi
Uzmani Yorumlanmasi Tasarimet

[ yazar ve Yazar

Sekil 1. 6. E-6grenme projesinde roller ( Bickford, 2012)

Proje ekibi belirlendikten sonra gorev dagilimi yapilmalidir. Projenin baglangi¢ ve
bitis tarihleri, maliyeti, mevcut/ihtiya¢ duyulacak kaynaklar ve bunlardan nasil
yararlanilacag: belirlenmelidir. insan kaynaklari, malzeme ve materyaller i¢in kar
elde edene kadar finansman tedarigi saglanmalidir. Tim bu islemler

gerceklestirildikten sonra program gelistirme asamasina gegilebilir.

Ogrenci grubunun analizi, hedef ve 6grenme ciktilarmin belirlenmesi, etkilesim
boyutunun belirlenmesi ile tasarim asamasina gecilmelidir. Program tasarimi
yaparken ilerleme yontemine, igerik dagitim yoluna, deneylerin nasil yapilacagina,
destek hizmetlerine, degerlendirme sekline, dgrenci sayisina karar verilmelidir.

Icerigin gelistirilesinde dil, yaz1 tipi ve boyutu, konu uzunlugu ve ekrandaki bilgi
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miktari, ekran tasarimi, renkler, grafik ve animasyon, ses ve goriintii dosyalari,

sayfalar arasindaki ilerleme dikkat edilecek 6nemli noktalardir.

Icerik tasarimindan sonraki asama ydnetim, teknik ve destek yapinin hazirlanmasidir.
E-6grenme ortamlarinda yonetim “Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning
Management System- LMS) tarafindan yiiriitiiliir. Programin pilot uygulamasi
gerceklestirilmeli ve gerekli diizeltmelerin ardindan deneme iglemi tekrarlanmalidir.
Deneme uygulamasindan sonra e-6grenme programi kullanilabilir hale gelmistir.
Program kullanima sunulur ve belirli araliklarda kontrollerle gilincellestirmeler

yapilabilir.
1.3. E-6grenme ve Covid 19

Aralik 2019°da epidemi seklinde baslayip kisa siirede pandemi haline gelen Covid-
19 kiiresel diizeyde basta saglik olmak iizere ekonomi, sosyal yasam ve egitim
alanlarinda ¢ok biiyiik etkilere neden olmustur. 8 Nisan 2021 itibariyle Diinya Saglik
Orgiitii (WHO, 2021) verilerine gére tiim diinya genelinde tespit edilen vaka sayisi
132.046.206 iken pandemi nedeniyle hayatin1 kaybedenlerin sayis1 2.867.242 olarak
kayitlara gegmistir. 8 Nisan 2021 itibariyle T. C. Saglik Bakanligi (2021) verilerine
gore Tirkiye’de toplam vaka sayist 3.633.925, toplam vefat ise 32.943’tir. El
Maarouf, Belghazi ve El Maarouf (2020)’ye gore pandemi bir felaket olarak
adlandirabilir ve felaketler baz1 seylerin sonunu getirecegi gibi yeni baglangiclarin da
isareti olabilir. Bozkurt (2020b) ise Covid-19 sonrasindaki diinyada yeni normaller,

yeni paradigmalar ve dolayisiyla yeni bir diinya diizeni olusacagini vurgulamstir.

Pandeminin yayilimini yavaglatmak, etkilerini en aza indirmek i¢in esnek caligma,
evden calisma, uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir. Sokaga ¢ikma yasaklari,
karantinalar, sosyal mesafe kurallar1 insandan insana temasi en aza indirmis, yine bu
temasin en c¢ok olabilecegi sinema, tiyatro salonlari, okullar, {iniversiteler
kapatilmistir. Egitimde verilen Covid-19 arasi ile salginin pik yaptigr Nisan ayinda
yaklasik 1.5 milyar 6grenci bu durumdan etkilenmistir (UNESCO, 2021a). 22 Nisan
2021 tarihi itibariyle son durum Sekil 1.5 ile gosterilmistir.
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Sekil 1. 7. Nisan ay1 diinya c¢apinda okullarin kapali/agik olma durumlari
(UNESCO, 2021a)

Sekil 1.7°e gore salgimin pik yaptigi Nisan’20 itibariyle diinyadaki 6grenenlerin
%84.1°1i bu durumdan etkilenmis, 163 tilkede okullar kapatilmistir. Sekil 1.8 ise bir

yil sonra, 19 Nisan 2021, iilkelerdeki son durumunu 6zetlemektedir.

OKULLARIN DURUMU (19 NiSAN 2021)

Tamamen Agik Kismen Agik Kapali

Venezuela
Meksika
Suudi Arabistan

Rusya

Birlesik Krallik Renk Kodlari
Japonya Gok Yiiksek Bulas Riski
israil Yiiksek Bulas Riski .
Orta Diizeyde Bulas Riski
Diisiik Bulas Riski -
Finlandiya tedmem#$

Sekil 1. 8. 19 Nisan 2021 itibariyle tilkelere gore okullarin durumu (TEDMEM,
2021)
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Covid-19 siireci ile devletlerin en Onemli Onceliklerinden bir tanesi egitimin
devamlilig1 olmustur. Ulkelerin mevcut uzaktan 6grenme programlarini kullanmaya
yoneldikleri gorilmiistiir. Gilani (2021)’ye gore iilkeler egitim sistemlerini ayakta
tutmak icin yenilikler yapmaya zorlanmakta, tiim diinyada yeni bir egitim modeli
sekillenmekte ve Ogrenmenin kalitesi biiyiik Olgiide dijital erisim seviyesine ve

kalitesine bagli oldugu i¢in araliksiz ¢oziimler bulmalidir.

Tirkiye’de 16 Mart itibariyle okullar tatil edilmis, sonrasinda da egitim daha onceki
yillarda baslatilan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Gelistirme Hareketi (FATIH)
projesi ile teknolojiyi egitim ortamlariyla bulusturmak amaciyla kurulan Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) ve Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu isbirligi ile kurulan
TRT EBA TV llkokul, TRT EBA TV Ortaokul, TRT EBA TV Lise kanallariyla
uzaktan egitim siireci baglamistir. 23 Mart - 25 Aralik tarihleri arasinda EBA,
diinyada egitim kategorisinde en c¢ok ziyaret edilen 1. web sitesi olmustur.
Anasinifindan {iniversiteye kadarki kademelerde toplam 103.744.668 canli ders
gerceklestirilmis, EBA TV Ilkokul, EBA TV Ortaokul ve EBA TV Lise kanallari
icin Ankara ve Istanbul'da 13 farkli stiidyoda toplam 3847 saat yayin yapilmistir
(MEB, 2020). K12 seviyesinde online dersler daha ¢ok EBA ve Zoom araciligiyla
daha sonra Whatsapp iizerinden, sosyal medya uygulamalar1 (Instagram, Youtube..)
ve Skype ile siirdiiriilmiistiir (Kirikkaya ve Lagin, 2021; Karbeyaz ve Kurt, 2020)
Universiteler de bilim kurulu tavsiyesiyle uzaktan egitime gegmistir. Yiiksek
Ogretim Kurulu Bagkan1 Mehmet Ali Yekta Sarag (2020) agiklamalarma gore egitim
teknolojisi uzmanlari, bilgisayar ve yazilim miihendislerinden olusan “Uzaktan
Egitim Koordinatorliigi” iiniversitelerde egitimin aksamadan devam edebilmesi i¢in
caligmalarina baslamistir. YOK (2020)’{in yaptig1 veri analizinde 2019-2020 yil
bahar donemindeki derslerin %90,1’in uzaktan egitimle siirdiirildiigi gozlenmistir.
Teorik derslerin 9%99,2°s1, uygulamali derslerin teorik kisimlarinin ise %89’u
uzaktan egitimle devam etmektedir. Sekil 1.9 ise uzaktan egitime ilk gecisteki bir

aylik siirecteki iiniversitelerdeki canli ders oranlar1 gosterilmistir.
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Universitenizdeki Uzaktan Ogretim Yontemiyle yapilan
canli ders uygulamasi nasildir?
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mVakf ®Deviet ®Toplam

Sekil 1. 9. Universitelerde yapilan canli ders oranlar1 YOK, 2020

Sekil 1.9 incelendiginde tiim derslerin zorunlu tutan vakif {iniversiteleri orant %53
iken, devlet tiniversiteleri oran1 %29’dur. Bazi liniversiteler ise derse gore canli ders

uygulamalarini zorunlu tutmustur.

Covid-19 pandemisi nedeniyle Tiirkiye genelinde etkilenen Ogrenci sayist Tablo

1.7°de verilmistir.

Tablo 1. 8. Tiirkiye’de Covid 19 nedeniyle etkilenen dgrenci sayilart (MEB, 2021a,
2021b, 2021c; YOK 2021)

Egitim diizeyi Kadin Erkek Toplam
Okuléncesi 632.944 693.179 1.326.123
ilkégretim 2.421.515 2.550.915 4.972.430
Lise 5.450.541 5.953.844 11.404.385
Universite 3.312.880 3.886.107 7.198.987
TOPLAM 11.817.880 13.084.045 24.901.925

Tablo 1.7 incelendiginde Tiirkiye’de yaklasik 25 milyon 6grenci pandemi siirecinden
etkilenmistir. YOK ve MEB hizli kararlar alarak egitimin devamliliginin siirmesi ve

O0grenme kayiplarinin yasanmamasini hedeflemislerdir.

Ogretmen ve 6grenci arasinda iletisimi siirdiirmek, egitimini devamliligini saglamak

icin Arjantin, Hirvatistan, Cin, Kibris, Misir, Fransa, Yunanistan, Italya, Japonya,

30



Meksika, Portekiz, Kore Cumhuriyeti, Suudi Arabistan, Birlesik Arap
Emirlikleri ve Birlesik Devletler gibi iilkeler ¢evrimigi platformlar tercih etmistir.
Ancak c¢evrimici platformlarin yaninda TV ve diger medya organlarini kullanan
iilkeler ise Arjantin, Hirvatistan, Cin, Kosta Rika, Fransa, Iran, Kore, Meksika,
Ruanda, Suudi Arabistan, Senegal, Ispanya, Peru, Tayland ve Vietnam’dir. Kosta
Rika, iran ve Tayland gibi iilkelerin de mevcut uygulamalarmi kullandiklari

gorilmiistiir (Gem raporu, 2020).

1fill  UNESCO iNGiLizce ¥

COVID-19 | Kuresel Ejm Koalisyonu ~ Neyapyonuz  Hikayeler ve Filarler  Kaynakdar

Uzaktan egitim ¢ozUmleri

Egitim Yanit hak

Sekil 1. 10. UNESCO Uzaktan egitim ¢6ziimleri, 2021b

UNESCO (2021b) tarafindan yayinlanan uzaktan egitim ¢6ziim listesindeki
uygulamalar (Sekil 1.10) kurumlara, Ogretmenlere ve ebeveynlere rehberlik
etmektedir. Genis bir erisime, gii¢lii bir kullanic1 tabanina ve etkiye sahip uzaktan
egitim ihtiyacina gore siniflandirilmis kaynaklar uzaktan egitim siirecinde sosyal
bakim ve 6grenci-6gretmen-veli-kurum arasindaki etkilesim ve iletisimin devamini
saglamaktadir. Asenkron e-Ogrenme sistemlerinde Ogrencilerin  e-igeriklere
ulasabilmesine, Ol¢me ve degerlendirme yapilabilmesine, ogrencilerin izlenip
raporlanmasin1 saglayan dijital 6grenme yonetim sistemleri alaninda da kaynak
tavsiyeleri sunan listede en sik kullanilanlar Edmodo, Google Classroom, Moodle ve
Classdojo’dur. Bu calismada da ortaokul 6grencileri i¢in arayiizii en kullanigh olan

oyunlagtirilmig sinif yontemi uygulamasi Classdojo kullanilmastir.
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1.3.1. Classdojo

Sinif i¢i davranis yonetimi sistemi olan Classdojo (2020), Web 2.0 tabanli {icretsiz
bir yazilimdir. Telefon, tablet ya da bilgisayar araciligiyla 6gretmenin agtig1 sanal
smifa yine 6gretmenin verdigi kodla 6grenci ve veliler giris yapabilir. Ogrenciler

daha sonra kendilerinin de tasarlayabilecegi avatarlar ile temsil edilir (Sekil 1.11).

Sekil 1. 11. Classdojo ornek 6grenci avatarlari
Classdojo ile;

= QOgrencinin, 6gretmenin, velini, okul idaresinin dahil oldugu platform sayesinde
Ogrencinin basart durumu, o6devleri, sinif i¢i etkinlikler, derse devam durumu
takip edilebilir.

» Ogretmen-6grenci-veli iletisimini siirekli hale gelir.

= Ogrenci davranslar icin rozetler verilerek tesvik edebilir ya da gelistirmeleri
saglanabilir.

= Veli toplantilarinda alacagimiz raporlar sayesinde Ogrencinin genel durumu
hakkinda bilgi verilebilir.

= Ogrencilerin biitiin 6dev ve performanslar1 portfdylerinde depolanir ve veliler

buraya rahatlikla erisip takip edebilir.
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= QOgretmen, 6grenci ddevlerine yorum yaptiginda hem &grencinin hem velinin
gormesini saglayabilir.
= “Smif Hikayesi” bolimiinde yapilan etkinliklerin fotograflari, 6zel ginler,

kutlamalarla ilgili mesajlar paylasilarak sinif kiiltiirii olusturulmasi saglanabilir.
1.4 E-Ogrenme le Tlgili Yiiriitiilen Caliymalar

Literatiirde derslerin e-6grenme ile yiiriitiilmesine dair birgok ¢alisma bulunmaktadir.
Bu caligmalar daha ¢ok lisans diizeyinde daha sonra ilkogretim ve lise diizeyinde

gergeklestirilen calismalardir.
1.4.1. Diinya’da e-6@renme ile ilgili yiiriitiilen ¢caliymalar

Moore, Dickson-Deane ve Galyen (2011)’in yaptiklar1 arastirma konusu uzaktan
O0grenme alaninda yapilan calismalardaki uzaktan 6grenme/ e-0grenme/ ¢evrimigi
O0grenme arasindaki anlam karmasasinin yarattig1 zorluklardir. Calismalarinda karma
bir yontem uygulayan arastirmacilar arastirma makalelerinin 6grenme ortamlarini
nasil tanimladiklarmi sorgulamis ve ayrica 43 kisiyle anket ¢alismasi yapmustir.
Calisma sonucunda terminoloji kullaniminin tutarsiz ve 0grenme ortamlarina dair

farkli algi ve beklentilerin oldugu belirlenmistir.

Agormedah, Adu Henaku, Ayite, Apori Ansah (2020)’in yaptiklari arastirma
Gana’daki tiniversite 0grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilarini ortaya
cikarmak tizerinedir. 467 Universite 6grencisiyle yapilan anketler bazi dgrencilerin
cevrimigi 6grenmeye karsi olumlu algilar1 oldugunu gostermistir. Ancak resmi bir
yonlendirmenin olmamasi, internet baglantisina erisim eksikligi ve maddi sikintilar

nedeniyle baz1 6grencilerin olumsuz algilar1 olusmustur.

Zare, Sarikhani, Salari ve Mansouri (2016) e-6grenmenin Iran Hamedan Payame
Noor Universitesi'ndeki kimya boliimii 6grencilerinin yaraticiligi ve igerik bilgisi
lizerindeki etkisini incelemek iizere bir arastirma yapmistir. On test / son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilan ¢alisma 40 6grenci ile yiiriitiilmiis ve bagimsiz t
testi kullanilarak veri analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucu deney grubu

ogrencileri i¢in yaraticilik ve icerik bilgisini anlamli oldugu yoniindedir.
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1.4.2. Tiirkiye’de e-6grenme ile ilgili yiiriitiillen calismalar

Isik ve Yagci(2011) yaptiklari c¢aligmada e-6grenmenin Orgiin egitime alternatif
olarak kullanilmasinin yerine destekleyici bir unsur olmasi gelistirdikleri bir sistem
tasarimindan bahsetmektedir. Bu ¢alisma ile meslek yiiksekokullar1 meslek dersinde
kullanilmak iizere e-0grenme ve mevcut 6gretim programiyla yiiriitillen yiiz yiize

siif tabanli 6grenme biitiinlesik hale gelmistir.

Hamutoglu, Savas¢i ve Giiltekin (2019) tarafindan bir devlet iiniversitesinde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’ne kayith 47 6gretmen adayinin
e-6grenmeye yonelik tutumlart ile dijital okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi
tespit etmek amaciyla bir caligma yiiriitiilmiistiir. ontest sontest tek deney gruplu yar1
deneysel desende yiiriitiilen ¢aligmanin verileri E-6grenmeye Y onelik Genel Tutum
Olgegi ve Dijital Okuryazarlik Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuglar deneysel
egitimin katilimcilarin e-6grenme platformlarima yonelik tutumlart iizerindeki
etkinligini ve egilimin dijital okuryazarligin en 6nemli yordayicilardan biri oldugunu

gostermistir

Atasoy, Ozden ve Kara (2020) pandemi siirecinde devam eden e-derslere yonelik
tiniversite Ogrencilerinin memnuniyet algilarin1 ortaya koymak icin bir calisma
yapmuglardir. Basit segkisiz Ornekleme yontemi ile secilmis 263 iiniversite
ogrencisine ‘E-derslere yonelik memnuniyet 6lcegi’ anketi uygulanmis ve veriler
betimsel ve Kkestirimsel istatistiklerle yorumlanmistir. Memnuniyet algist erkek
katilimcilar lehine, anneleri lise ve {izeri egitim alanlar lehine, okudugu boéliime gore
bilgisayar boliimii 6grencilerinin lehine, ders amagh internet kullanimina gore
interneti daha c¢ok kullananlar lehine anlamli ¢ikmistir. Ogretmen yenilikgiligi ile

memnuniyet algisi arasinda da gii¢lii bir iliski oldugu goriilmuistiir.

Sercemeli ve Kurnaz (2020)’in muhasebe Ogrencileriyle yaptigi ¢alismada online
egitimin olumlu yanlar1 olarak video kayitlarinin tekrar izlenebilmesi, esnek egitim
olanaklar1 ve zaman tasarrufu saglamasi sayilirken; internete ve egitmene ulasamama
ve sosyal olarak yalitilmis hisse kapilma gibi konular da olumsuz yanlar1 olarak
listelenmistir. Anket yoluyla toplanan veriler frekans ve yilizde gibi tanimlayici

istatistikleri ile analiz edilmistir.
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Ozdal (2020)’1n yabanci dil egitiminde senkron/asenkron e-dgrenme iizerine dgrenci
algilarim tespit etmek amaciyla yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen {iniversite
Ogrencilerine nitel ve nicel sorular igeren elektronik anket gonderilmistir. Aragtirma
sonucu katilimcilarin e-6grenme tiirleri hakkinda bilgi sahibi oldugu, dil 6grenirken
senkron 6grenmeyi tercih ettikleri, senkron 6grenmenin en giiclii tarafinin yiiz ytize
iletisimin saglanmasi, en gligsiiz tarafinin ise internet baglantisi gerektigidir.
Asenkron egitimin en gli¢lii tarafi ise 6grenme i¢in zaman ve mekan kisitlamasi
olmamasi, en zayif yonii ise yiiz yiize iletisimin olmamasidir. Ayrica dil 6greniminin
mevcut Ogretim programiyla yiiriitiilen yiliz yilize yoOntemler ile e-68renme

yontemlerinin harmanlanmasi gerektigi sonucu ¢ikmaistir.

Bartin Universitesi Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazir bulunusluklarimi
inceleyen Adiyaman (2020) anketlerle topladig: verileri SPSS programui ile bagimsiz
orneklem t testi ve One Way ANOVA analizlerini yapilmistir. Elde edilen bulgulara
gore erkeklerin kadinlara gore, 24-31 yas arasindakilerin 48 ve iistii yasindakilere
gore Egitim Fakiiltesindeki 6gretim elemanlari, Edebiyat Fakiiltesindekilere gore,
diziistii bilgisayar kullananlarin masaiistii bilgisayar kullananlara gore hazir

bulunusluklar1 daha yiiksektir.

Oz (2020)’iin yapti§1 calismanin amaci ise bir e-dgrenme platformu gelistirmektir.
Iki farkli yiiksekokuldan 35 6grenci ile yapilan ¢alismada hem 6grenci hem de
ogretmenlerin goriisleri alinmustir. SPSS Programinda Wilcoxon Isaretlenmis Sira
Sayilar1 ve Mann Whitney-U testleri kullanilarak yapilan istatistiksel ¢oziimlemelere
gore deney grubu oOgrencileri lehine bilissel ve psikomotor becerileri agisindan
anlamli bir fark ortaya ¢ikarken duyussal beceri acisindan anlamli bir fark

goriilmemistir.

Kutu ve Sézbilir (2012) yaptiklar1 arastirmada Moodle’in Ogrenme Yonetim Sistemi
olarak bir lisede kimya derslerinin yiiriitilmesinde kullanilabilirligini ¢alismislardir.
Bir lisedeki 9.siniftaki 60 6grenci ile gerceklestirilen 6rnek olay incelenmesinde
akademik basar1 testi ve 13 Ogrenci ile yari yapilandirilmig goriisme ile veriler
toplanmistir. Basari testi sonuglarimin Kruskal-Wallis ile, goriisme formlarinin ise

betimsel analiz ile yorumlandig1 ¢alismada Moodle OYS kullaniminin dgrencilerin
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akademik basarilarina ve kimyaya karsi ilgilerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya

koymustur.

Alpay (2020) ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢alismada e-6grenme platformlarinin
kullanim niyetine etki eden faktorleri ve bu faktorlerin birbirleriyle olan iliskilerini
arastirmistir. Kismi En Kiigiik Kareler Yapisal Esitlik Modeli ile analiz edilmis
anketler sonucu ortaokul Ogrencilerinin e-6grenme platformlarint  kullanma
niyetlerinin algilanan kullanim kolaylig1, algilanan fayda ve sosyal etki oldugu ortaya

¢cikmustir.
1.4.3. Fen dersinde e-6grenme ile ilgili yiiriitiillen ¢calismalar

Balliel Unal ve Hastiirk (2019) yaptiklar1 calismada e-6grenmenin dgrenci basarisina
etkisi arastirilmigtir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yapilan aragtirmada 62 ortaokul 6grencisinin “Asit ve Bazlar” konusundaki akademik
basarilar karsilastirilmistir. Iliskisiz 6rneklem t-testi ile yapilan analiz sonucunda e-
O0grenme yonteminin ortaokul ogrencilerinin basarilar1 iizerinde olumlu etkisi

gbzlenmistir.

So (2012) bes 6gretmenin ¢evrimici kaynaklar1 fen konular1 6gretimine nasil entegre
etmeyi planladiklarini arastirmistir. Ogretmenlerle ders &ncesi ve sonrasi yapilan
goriisme verileri igerik analizi ile yorumlanmistir. Bulgulara gore gelistirilen igerik
tabanli e-0grenme ortaminin (resource-based e-learning environments (RBeLEs))
dort ana 6zelligi vardir: baglamlarin olusturulmasi, kaynak secimi, ara¢ kullanimi ve
yapt iskelesinin benimsenmesidir. Bu ¢erceve g¢evrimigi kaynaklarla sorgulamaya
dayali 6grenmeyi destekler ve giliclii 6§renme ortamlart olusturmak i¢in internetin

zengin kaynaklarindan yararlanmay1 saglar.

E-6grenme konusunda yapilan g¢alismalara bakildiginda daha c¢ok egitim-0gretim
alaninda yapilan calismalarin ¢oklugu dikkat ¢cekmektedir. Ancak bunun yani sira
bilim-teknoloji, miihendislik, isletme, saglik, iletisim, giizel sanatlar,
dokiimantasyon-enformasyon alanlarinda da e-6grenme ile ilgili c¢alismalar
yapilmistir (Delen, 2021). Elcircevi (2020)’nin kolonoskopi islemi 6ncesi kolon
hazirliginda e-6grenme egitiminin bagirsak temizligi ve anksiyete iizerine etkisinin
degerlendirilmesi amaciyla yaptigi arastirma sonucunda E-6grenme grubundakilerin
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"hi¢ agrim yok" diyenlerin oran1 %79,4 iken, kontrol grubunda bu oran %56,8'dir.
Kilig (2009)’m yaptig1 arastirma avukatlarin mesleki gelisim amaciyla yiiriitiilen
egitim calismalarinin e-6grenmeyle siirdiiriilmesine karsi bakis agilarini ortaya koyar.
Yapilan calisma avukatlarin e-6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini,
hukuk egitiminin e-6grenme ile verilmesine karst olduklarini ancak mesleki ve
kisisel  egitimlerinde  e-6grenmenin  kullanilabilecegini  bunu  olumlu

karsilayacaklarin1 gostermektedir.
1.4.4. Classdojo ile ilgili yiiriitiilen calismalar

Uca Oztiirk(2019)’iin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersini alan altinct simf
Ogrencileri ile yaptig1 ¢alismada proje tabanli 6gretim yontemiyle davranis yonetim
aract olan ClassDojo kullanilmistir. Arastirma deney grubundaki o6grencilerin
akademik basarilar1 ve sinif i¢i davranis puanlarinin istatistiksel olarak daha anlamli

oldugunu ortaya koymustur.

Chiarelli, Szabo ve Williams (2015) birinci siif Ogrencilerinin - 6gretmen
rehberliginde okuma sirasinda Ogrencilerin davraniglarini tanimasina ve kendi
kendini izlemesi i¢in Classdojo programi kullanmistir ve c¢aligmalart sonucunda
ogrencilerin davranislar1 lizerinde olumlu etkileri oldugunu ve kendi davranis

secimleri hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olduklarini gostermistir.

Bahceci (2019)’da yaptig1 calismada Classdojo’nun 6grenci-0gretmen-aile arasindaki
iletisim ve etkilesimi tizerindeki etkileri incelenmistir. Bir ddonem boyunca kullanilan
Classdojo’nun 6grencilere olumlu davraniglar kazandirdigini ve ailelerin 6grencilerin

derslerine kars ilgisini artirdigini belirtmektedir.
1.4.5. “Kuvvet ve enerji” iinitesi ile ilgili yiiriitiilen caliymalar

Literatiir incelenirken Kuvvet ve Enerji” iinitesi ile ilgili yapilan ¢alismalar en fazla
STEM (FeTeMM) uygulamalarina dayali yapilan ¢alismalar (Giilseven, 2020; Kurt,
2020; Biyiikbastirmaci, 2019; Yilmaz Baltabiyik, 2019; Gazibeyoglu, 2018;
Sentiirk, 2017) dikkat c¢ekmektedir. Bu calismalarda ogrencilerin akademik
basarilari, kavramsal anlama ve bilimsel yaraticiliklari, fen dersine kars1 tutumlari,

fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari incelenmistir.
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“Kuvvet ve Enerji” iinitesinde en ¢ok calisilan diger alanlar arglimantasyona dayali
ogrenme (Uc, 2019; Kiil, 2019; Ozdem Kose, 2019; Aktas, 2017; Yildirim, 2017) ve
sorgulamaya dayali O6grenmedir(Can, 2019; Cin, 2018; Sagdig, 2018). Yapilan
arastirmalarda “Kuvvet ve Enerji” linitesi islenirken uygulanan yontem ve metotlarin
ogrencilerin yazma 06z yeterlikleri, yaratict yazmalari, kavram 6grenmeleri, bilimsel
siire¢ becerileri, argiimantasyon becerileri, akademik basarilari, kavramsal
anlamalari, fen dersine karsi tutumlari, epistemolojik inanglar1 ve problem ¢6zme

becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir.

Alanyazinda {initenin teknoloji ile desteklenerek islendigi aragtirmalara da
rastlanmistir. Yalgin (2020) calismasinda harmanlanmis 6grenmeyi tercih ederken
Girleroglu (2019) web 2.0 araclarini, Fidan (2018) ise artirilmis gergeklik
teknolojilerini kullandig1r goriilmiistiir. Ancak “Kuvvet ve Enerji” {initesinin
tamamen e-6grenme ile islendigi ve bir davranis yonetim sistemi ile takip edildigi

herhangi bir aragtirmaya rastlanmamugtir.
1.5.Ama¢ ve Onem

Covid 19 pandemisi nedeniyle biitiin kademeler uzaktan egitime ge¢mistir. Ortaokul
diizeyinde 0Ogrenci, Ogretmen, veli, okul yonetimleri i¢in daha Once hig
deneyimlemedikleri bir durumdur. Kriz doneminde egitim hedeflerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in yiiz yiize egitime alternatif olabilecek e-0grenme
faaliyetlerinin devamlilig1 esastir. Pandemi Oncesi literatiir incelendiginde ortaokul
diizeyinde derslerin e-6grenme ile devam ettigi calismalara rastlanamamustir.
Pandemi doneminde yapilan ¢alismalara bakildiginda siire¢ ¢ok yeni ve hala devam
ettigl icin deneysel ¢alisma sayist ¢cok azdir. Bu ¢alisma ile bir egitim teknolojisi ile
Ogrencilerin uzaktan c¢evrimici Ogrenme siirecleri desteklenecektir. Gerekli
Odevlendirmeler, velilerle isbirligi bu uygulama tizerinden yiiriitiilecektir. Bilingli bir
sekilde internette ders materyalleri ve bilgi taramasi yapmak ogrencilerin fen
basarilarinin artmasma olumlu ydnde katki saglamistir.Ogrencilerden duygusal
zekas yiiksek olanlar teknolojiyi belirli bir hedef dogrultusunda kullandiklarinda fen
bilimleri okuryazarligi diger 6grencilere kiyasla artis gostermektedir (Kaya, 2017).
Ogretmenler 6grenme etkinliklerini planlarken anne ve babalarm fikirlerine dnem

verir(Keceli-Kaysili, 2008). Dolayisiyla kaliteli bir egitim-6gretim ile ailelerin egitim
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stirecine katilmasi arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur (Caliskan ve Ayik,
2015). Ancak Bayrake1 ve Dizday (2013)’in yaptig1 arastirma anne babalarin sadece
cocuklariin durumlarini 6grenmek i¢in okula geldiklerini, okuldaki etkinliklerden
haberleri olmadigini ve okuldan uzak durduklarini gostermistir. Cevrimigi ortamlarin
ailelerin okula ve okulda olanlara yonelik alakasini artiracagi ve veli-6gretmen
isbirligini giiclendirecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ClassDojo uygulamasinin
kullanilmasina karar verilmistir. Bulus Kirikkaya ve Lagin (2021)’in yaptiklar1 anket
sonucunda 6gretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerini EBA {izerinden
devam ettirdikleri goriilmistiir. Bu arastirmayla 6grencilerin uzaktan c¢evrimigi
ogrenme siireclerinin EBA’dan farkli bir egitim teknolojisi ile desteklenmesinin
ogrenciler iizerindeki etkilerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Boylelikle kontrol
grubu Ogrencilerinin uzaktan ¢evrim igi Ogretim siireci Sadece EBA ile
desteklenirken deney grubu o&grencilerinin uzaktan ¢evrimigi Ogretim siireci
Classdojo ile desteklenecektir. Bu baglamda arastirmanin uzaktan 6grenme siirecinde
Web 2.0 araclar1 kullanilarak tasarlanan ders etkinlikleri ile yiiriitiilmesi ve 6gretim
yonetim sistemi olarak Classdojo kullanilmasinin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina, teknoloji ile kendi kendine 6grenme becerilerine, dijital
okuryazarliklarina ve akademik basarilarina etkisinin arastirildigi yar1 deneysel bir
calisma olmasi nedeniyle alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Calismaya

ait problem ciimlesi ve alt problemler asagida yer almaktadir.
1.6. Arastirmanin Problem ve Alt Problemleri

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Fen bilimleri dersinde 7. simif 6grencilerinin
uzaktan c¢evrimigi Ogreniminin Classdojo ile desteklenmesinin, akademik
basarilarina, fene yonelik motivasyonlarma, dijital okuryazarlikliklarina ve

teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin Alt Problemleri
Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin;

1. Classdojo ile desteklenmis e-6grenme faaliyetlerinin §grencilerin akademik basar1

puanlari izerinde anlamli bir etkisi var midir?
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. Classdojo ile desteklenmis e-6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar 6lgegi (FOYM) puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

. Classdojo ile desteklenmis e-6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin teknoloji ile
kendi kendine 6grenme 6lcegi puanlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

. Classdojo 1ile desteklenmis e-0grenme faaliyetlerinin Ggrencilerin  dijital

okuryazarlik 6l¢egi puanlari iizerinde anlamli bir etkisi var midir?”

1.7. Smirhliklar

. Arastirma Kocaeli ili Korfez ilgesinde bulunan ve arastirma grubuna dahil edilen
ortaokul ile sinirhdir.

. Arastirmanin bulgular1 2020-2021 egitim- &gretim yilinin birinci donemine ait
“Kuvvet ve Enerji” tinitesi ile sinirhdir.

. Arastirmanin uygulanmasi Covid 19 nedeniyle okullarin kapali olmasindan dolay:
online platformlar ile sinirhidir.

. Arastirmanin uygulama stiresi bes hafta ve haftada dort ders saati ile sinirlidir.

. Arastirmanin 6grenme {iriinleri 6grencilerin akademik basarilari, fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari, teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerileri ve dijital
okuryazarliklari ile siirhidir.

. Verilerin toplanmasi1 Covid 19 nedeniyle okullarin kapali olmasindan dolay1

online platformlar ile sinirhidir.

1.8. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, veri toplama araclarini yanitlarken samimi ve

objektif davrandiklari varsayillmstir.
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2. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢alismanin deseni, ¢alisma gruplarinin olusturulmasi,
veri toplama araglari, deney ve kontrol gruplarmma yonelik islemler, verilerin
toplanmast ve ¢oOziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler {iizerinde

durulmaktadir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin yontemi, c¢aligmanin amacina ulagabilmesine yonelik izlenen yoldur.
Yontem; arastirmanin problemine, arastirmanin hedefine, arastirmada tercih edilen
kaynaklara, arastirmacinin teorik bakis agisina, bilgi ve becerisine bagli olarak
belirlenir (Dinger, 2014). Arastirma yoOntemlerinden nicel arastirma, olaylar
arasindaki iligkiyi istatistiksel analizlerle, gruplarin benzerlik ve farklilik oranlarinin
belirlenmesini saglar. Niceliksel aragtirma desenlerinden biri de deneysel desendir.
Deneysel modelde bagimsiz degiskenin manipiile edilmesinin belirli bir sonuca yol

acip agmadigi kontrol grubuyla karsilastirilarak belirlenir (Biiyiikoztiirk, 2016).

E-6grenme siirecinde Fen Bilimleri dersi Kuvvet ve Enerji iinitesine yonelik
kazanimlarin Classdojo 1ile desteklenerek Ogrencilerin konuyu kavramalarim
amaclayan bu arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin yapildigi okulda smiflar hali hazirda belli oldugu igin
seckisiz atama yapilamamustir. Seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen en ciddi alternatiftir. Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desende biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere 2 grup
vardir. Her iki gruba da ayni kosullarda deney Oncesi ve deney sonrasi testler
uygulanir. Modelin simgesel goriiniimii Tablo 2.1 de gosterilmektedir. (Biiyiikoztiirk,

2014).
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Tablo 2. 1. Desenin Simgesel Gosterimi: Ontest -Sontest Kontrol Gruplu Yari

Deneysel Desen

Grup Ontest Islem Sontest
Deney M 01 X 03
Kontrol M 02 04

M: Matching-eslestirme, O1 ve O2: Ontest, O3 ve O4: Sontest, X: Deneysel islem

Tablo 2.1 incelendiginde, on testler ile gruplar arasi benzerlikler ile deney sonrasi

uygulanan son test sonuglart yorumlanir. X igleminin ne derece etkili oldugunu

anlayabilmek igin 6n test ve son test sonuglari birlikte yorumlanir (Karasar, 2018).

On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile ilgili verilen bilgiler

dogrultusunda arastirma desenine bagli olarak gergeklestirilen islem ve ol¢iimler

Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2. 2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test
*KEABT Ogrencilerin
Odevlendirilmesi ve =~ KEABT
Deney **FOYM veli isbirligi FOYM
w5 CTKKOO Classdojo iizerinden CTKKOO
yapilmistir.
x4 0Q0DOO 0ODOO
KEABT KEABT
FOYM Ogrencilerin FOYM
Kontrol 6dejv.ler}di.ril‘mesi ve
CTKKOO veli igbirligi EBA CTKKOO
araciligiyla 2 %
stirdiiriilmistiir OODOO
00D00O b

*KEABT: Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi
**FOYM: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
##*CTKKOO: Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi

#+#x+00DO: Ortaokul Ogrencileri igin Dijital Okuryazarlik Olgegi

Aragtirmaya her iki gruba da on testler yapilarak baslanmistir. Sonrasinda deneysel

islem gerceklesmis ve son testlerle arastirma tamamlanmistir. Arastirmanin bagimh

degiskenleri; akademik basari, fen 0grenmeye yoOnelik motivasyon, teknoloji ile

kendi kendine 6grenme, fen bilimleri dersine yonelik kendi kendine 6grenme ve
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dijital okuryazarliktir. Bagimsiz degisken ise deneysel islem (e-0grenme siirecinin
Classdojo uygulamasi ile desteklenmesi)dir. Tablo 2.2 incelendiginde, deney
grubunda Ogrencilerin uzaktan egitimi Classdojo ile izlenmis, kontrol grubunda ise
etkinlikler EBA iizerinden yiiriitiilmiistir. ABT, FOYM, CTKKOO, 0ODOO
Olcekleri deneysel isleme baslamadan Once On test; deneysel islem sonrasinda son

test olarak hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmaistir.

Deneysel arastirmalardaki en o6nemli konulardan birisi arastirma sonuglarini
etkileyebilecek ancak etkilemesi istenmeyen faktorlerin kontrol altinda tutulmasidir.
Gay (1992) ve Wiersma (2000) deneysel galisma oncesinde i¢ ve dis gegerliligi
etkileyebilecek biitiin unsurlar1 belirlemek ve ortadan kaldirmak gerektigini ifade
etmistir. Aksi durumda c¢alismanin olumsuz olarak etkilenecegini, bulgularin
yorumlanmasi agsamasinda bunu dikkate alarak yorum yapilmasini ve sonuclarin
genellenmemesini vurgulamiglardir. Bu nedenle {inite i¢in ayrilan siireler esitlenmis,
verilen On test ve son testler ayn1 zamanlarda uygulanmistir. Her iki grupta da ayni
ders ici ve ders dis1 etkinlikler yapilmistir. Arastirmanin deneysel islemleri bes hafta

uygulanmis, 6n test ve son test uygulamalar ile yedi haftada tamamlanmastir.
2.2 Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirma, gerekli izinler alindiktan sonra 2020-2021 egitim-6gretim yili birinci
doneminde, Kocaeli ili Korfez il¢esinde bir okulda gergeklestirilmistir. Calisma 42
yedinci smif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Deneysel islem Oncesinde arastirmaya
katilacak gruplarin se¢iminde ve denkliklerinin belirlenmesinde gruplarin akademik
basari, fen 6grenmeye yonelik motivasyon, teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve
dijital okuryazarlik 6n test puanlar1 bakimindan denk olmasi 6rneklem se¢iminin 6n
kosullar1 olmustur. Arastirmaya katilacak deney ve kontrol gruplarmin Kuvvet ve
Enerji Akademik Basari Testi, Fen Ogrenmeye Yd&nelik Motivasyon Olgegi,
Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi, Ortaokul Ogrencileri
i¢in Dijital Okuryazarlik Olgegi 6n test puanlarmin denk olup olmadigim belirlemek
amact ile Iliskisiz Orneklemler igin t Testi yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 2.3’te

verilmistir.
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Tablo 2. 3. Gruplarin Test ve Olgek On test Puanlarinin Incelenmesi

Gruplar N X S sd t P
Deney 21 11,66 3,57 40 1,640 ,109
KEAB1
Testi Kontrol 21 9,90 3,39
Deney 21 8,90 3,65 40 -,436 ,665
KEAB2
Testi Kontrol 21 9,42 411
; Deney 21 49,76 11,10 40 ,152 ,880
FOYM
Olgegi Kontrol 21 49,23 11,29
A Deney 21 23,52 3,06 40 ,801 428
CTKKO
Olgegi Kontrol 21 22,52 4,83
. . Deney 21 44,33 15,71 40 ,663 511
OODOO
Olgegi Kontrol 21 41,33 13,54

Tablo 2.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, KEABI,
KEAB?2 testleri, FOYM, CTKKO, OODOO &lgeklerin 6n test puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [KEABI igin t (40)= 1,640, p> ,05;
KEAB2t(40)= -,436, p> ,05; FOYM i¢in t(40)=,152, p> ,05; CTKKO igin t (40)=

801, p> ,05; 0ODOO igin t(40)= ,663, p> ,05].

Bu durumda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin KEABL, KEAB2 testleri,
FOYM, CTKKO, OODOO blgekleri dntest puanlarmin birbiri ile denk oldugu

saptanmastir.

Aragtirma grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 2.4’te verilmistir.
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Tablo 2. 4. Arastirma grubundaki d6grencilerin demografik 6zellikleri

N
Smmif Grup Kiz Erkek Toplam
7 Deney 11 10 21
7 Kontrol 10 11 2l

Calisma, Kocaeli ili Korfez ilgesinde bir devlet ortaokulundaki yedinci siif
ogrencileri ile yiirtitilmiistiir. Her iki siniftan da 21 6grenci olmak iizere toplamda 42
ogrenci ¢aligmaya katilmistir. Katilimer 6grencilerin cinsiyetleri homojen bir dagilim
sergilemektedir (Tablo 2.4). Smif mevcutlar1 daha kalabalik olmasina ragmen
calismanin stireklili§i agisindan online egitime devam eden 6grenciler calismaya
dahil edilmistir. Egitimin online devam etmesi nedeniyle siniflar, amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile belirlenmistir.
Ulagmasi hizli ve kolay Ogelere dayanan ve nicel arastirmalarda en sik kullanilan
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Patton,
2005; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin yapildig:r okulda ayn1 kademedeki
biitiin siiflarin dersine tek 6gretmen girmektedir. Bu nedenle her iki sinifin dersini
de arastirmaci yiirlitmiistiir. Siniflara ayn1 ders etkinlikleri diizenlenmis ve boylelikle
siiflar aras1 olusabilecek 6grenim kayiplar1 / farkliliklar1 en aza indirilmistir.

Deneysel islem dis1 farkliliklar kontrol altinda tutulmaya caligilmistir.
2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, iki Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi (KEAB1, KEAB2), Fen
Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi (FOYM), Cocuklar igin Teknolojiyle Kendi
Kendine Ogrenme Olgegi (CTKKO), Ortaokul Ogrencileri igin Dijital Okuryazarlik
Olgegi (OODOO) veri toplama aract kullanilmustir.

2.3.1. Kuvvet ve enerji akademik basar testi

KEAB 1-2 testleri, yedinci simif “Kuvvet ve Enerji” {initesine ait akademik
basarilarint 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yirmi soruluk iki farkl
testlerdir. Testlerin kendi iginde de tutarliliginin olmasi agisindan gelistirilen her iki
test de kullanilmistir. Kuvvet ve enerji akademik basari testi gelistirme asamalarinda

gergeklestirilen asamalar sunlardir:
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2.3.1.1.Unite kazanimlarinin incelenmesi, soru yazilmasi ve deneme formunun

olusturulmasi

Fen bilimleri 6gretim programinda; yedinci simif “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin

kazanim sayilar1 ve konu alanlar1 incelenmistir. Unite; sekiz kazanimdan, ii¢ konu

baslhigindan olusmaktadir. Unitede yer alan ii¢ konu alan1 ve bu konu alanlari altinda

toplanan kazanim sayilar1 Tablo 2.5’te verilmistir.

Tablo 2. 5. Kuvvet ve Enerji tinitesine iligkin konu basliklar1 ve bu konu basliklar
altinda bulunan kazanimlarin sayilari

Unite konu Konu bagliklar ile ilgili kazanimlar Kazanim
basliklart sayisi
F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢cekimi kuvvetini agirlik
F.7.3.1. Kiitle olarak adlandirir
ve Agirlik F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir 3
Miskisi F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri
temelinde agiklar
E7 F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan
4 kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu agiklar.
Kuvvet, Is ve 2
... F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavramu ile iliskilendirerek, kinetik
Enerji Iliskisi ) .
ve potansiyel enerji olarak siniflandirir.
F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine
doniisiimiinden hareketle enerjinin korundugu sonucunu
_ cikarir.
F.7.3.3. Enerji o B ) )
- F.7.3.3.2. Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji lizerindeki 3
Doniistimleri
etkisini 6rneklerle agiklar.
F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya
yonelik bir arag tasarlar.
Toplam kazanim sayist 8

Olgme aracinda yer alan sorularin Slgiilmek istenen konulari dengeli bir sekilde

temsil edip etmedigi belirlenmesi i¢in belirtke tablosu olusturulmustur. Testin

kapsam gegerliligini saglanmasi i¢in olusturulan belirtke tablosu Tablo 2.6 dadur.
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Tablo 2. 6. Unitede yer alan kazanimlarin bilissel alan diizeylerine gére dagilimi

Yenilenen Bloom Bloom taksonomisine
taksonomisi %;ﬁ;f;zzg Irln;rrl;l Soru dagilimi
kazanimlarin bilissel das
agilim
alana gore dagilimi
Konular
s 2 E © £ 2 =
EgE 5% E|lgf § 2yt |zt E2
= [ E—— N O o ® 2 «© = T = 8 % = 8 T = S
Ec 255 5@3 2 £ 85158358 Ez
< 3 = g" >| X 35 %‘“ M é < 3
Kiitle ve
Agrlik 2 2 2 2 2 2 3 6 12
Kuvvet, Is
ve Enerji 12 3 2 4 2 6 12
Enerji
Donitigiimle 1 2 5 1 2 5 3 8 16
ri
Toplam 3 4 6 2 5 4 7 4 5 8 20 40

Belirtke tablosu olusturulduktan sonra ge¢mis yillarda MEB’nin hazirlamig oldugu
smav sorulari ile yine bu sinavlara yonelik ¢esitli yaymevlerinin hazirlamis oldugu
siavlara hazirlik (SBS, OKS, TEOG vb.) kitaplar1 ve soru bankalar1 incelenerek
tinitede yer alan tiim kazanimlar1 igeren bir soru havuzu olusturulmustur. Her konu
i¢in ayrilan ders saati ve o konu kapsaminda yer alan kazanim sayis1 dikkate alinarak
20 soru ve bu testteki her bir sorunun yedegi olmak {izere 20 soru daha toplamda 40
coktan seg¢meli soru hazirlanmistir. Hedeflenen soru sayisinin iki kati soru
hazirlanmasimnin  nedeni; ¢ikarilmasi gereken soru olmasi halinde kapsam

gecerliliginin korunmasinin istenmesidir.

Bagar1 testinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Devlet
tiniversitelerinde Fen bilgisi egitimi alaninda uzman 3 6gretim iiyesi ve Fen bilgisi
O0gretmeni olarak gdrev yapmakta olan 3 Ogretmenin goriisleri alinmistir. Uzman
goriigleri dikkate alinarak birkac diizeltme yapildiktan sonra testin gecerlilik ve

giivenirlilik ¢alismalar1 baslatilmistir.
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2.3.1.2. Testin pilot uygulamasi ve madde analizi

Arastirmanin bu agamasinda Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 (KEAB) testine son
sekli verilmeden Once, 6grencilerin sorular1 anlama ve cevaplamada yasayacaklari
sikintilar1  gorebilmek amaciyla gerekli izinlerin alindigi Kocaeli ilinde devlet
okulunda 6grenim goren 225 kisiden olusan 8.sinif 6grencilerine akademik basari

testi uygulanmistir.

40 sorudan olusan KEAB testi i¢cin dogru cevaplar i¢in 1, yanlis ya da bos cevaplara
0 puan verilerek degerlendirme yapilmistir. Bir test maddesinin, dlgiilmek istenen
ozellige sahip 6grencilerle bu 6zellige sahip olmayan 6grencileri ayirip ayirmadigin
o0grenmek icin “madde ayirt edicilik indeksi”; her bir test maddesinin dogru
cevaplanma oranini bulabilmek i¢in de, “madde giigliik indeksi” hesaplanir. Madde
giicliik derecesi (pj) ile gosterilir. Madde ayirt edicilik giicli (1jx) ile gosterilir. Bu
madde analizleri i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplara gore hesaplanan puanlar en
yiiksek puandan en diisiige dogru siralanmustir. Ustteki % 27lik dilim {ist grubu ve en
alttaki % 271ik dgrenciler ise alt grubu olusturmustur. Madde ayirt edicilik indeksi bu
u¢ gruplarn (ist-alt grup) her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin
karsilastirilmasidir (Hijazi vd, 2006). Elde edilen madde giigliik ve ayirt edicilik
verileri Tablo 2.7 yardimiyla yorumlanmuistir.

Tablo 2. 7. Madde giigliik indeksi ve ayirt edicilik indeksinin degerlendirilmesi (Basol, 2016,
5.234- 240)

0,85-1,00 Cok kolay bir madde
o _ 0,61-0,84 Kolay madde
Madde giigliik indeksi 0,40-0,60 Orta giigliikte madde
0,39-0,16 Zor madde
0,15-0,00 Cok zor madde
0,40 ve tsti Cok iyi madde
Madde ayurt edicilik 0,30-0,39 yi bir madde
indeksi 0,20-0,29 Diizeltilmeli
0,19 ve alt1 Kullanilmamal1

Tablo 2.7 incelendiginde bir madde biitiin katilimcilar tarafindan dogru cevaplanirsa
madde giigliikk indeksi 1,00; hi¢ kimse dogru cevabi bulamazsa bu deger 0,00’a
yaklasir. Dolayistyla madde giigliik indeksi 0,00°a yaklastik¢a sorunun zor; 1,00°e

yaklastikca ise kolay bir soru oldugu yorumu yapilabilir. Bir 6lgme araci kolay, zor
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ve orta glicliikte sorulardan olugmalidir. Orta giicliikteki maddelerden olusan dlgme
araclar1 daha giivenilir bulunurken ¢ok kolay ya da ¢ok zor olan araglarin giivenilirlik
diizeyleri diisiiktiir. Hasangebi, Terzi ve Kiigiik (2020) ayirt edicilik indeksi ise -1 ve
+1 arasinda degerler aldigimi ve 1°e yaklastikga iist gruptaki Ogrencilerin soruyu
dogru cevaplama oraninin alt gruptaki 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ifade
eder. Madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi asagidaki Denklem
2.1(p;) ve Denklem 2.2 (rjx) kullanilarak hesaplanmistir (pj:Madde giigliik indeksi,
N,i:Maddeyi iist grupta dogru yanitlayanlarin sayisi, nga.Maddeyi alt grupta dogru
yanitlayanlarin sayisi, N: Ust ve alt gruptaki toplam &grenci sayisi, rjx: Madde

ayricilik giicii indeksi, n: Ust ya da alt gruptaki 6grenci sayis1);

NN
—Naw Naa)
P @1
¢ =0 Naa
g n (2.2)

Test maddelerinin madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi yukaridaki
Denklem (2.1) ve Denklem (2.2) dogrultusunda hesaplanmigtir. Bu veriler ve

degerlendirilmeleri Tablo 2.8’de gosterilmistir.

Tablo 2. 8. Testte yer alan maddeler ve alternatiflerinin, gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri

Degerlendirme Degerlendirme

Hen =
s 3 = 28 s 3 = 28
S 2 g3 m w5 P 23 » 2

< S o 3 S o

s = s =

p= =
1 0,62 0,60 Kolay Cokiyi | 1 0,70 051 Kolay Cok iyi
2 042 0,42 Orta  Cokiyi | 2 046 054 Orta Cok iyi
3 045 0,52 Orta  Cokiyi | 3 043 044 Orta Cok iyi
4 052 0,71 Orta  Cokiyi | 4 0,61 043 Kolay Cok iyi
5 055 0,66 Orta  Cokiyi | 5 060 058 Orta Cok iyi
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Tablo 2.8. (Devam) Testte yer alan maddeler ve alternatiflerinin, giicliik ve ayirt
edicilik degerleri

Degerlendirme Degerlendirme
5. 5
s B P s g5 2B
S B3 85 Y Mix S 835 838 P Mix
=% 279 2% 279
= =
6 0,66 0,58 Kolay Cokiyi | 6 054 054 Orta Cok 1yi
7 051 0,68 Orta  Cokiyi | 7 060 051 Orta Cok iyi
8 0,65 0,58 Kolay Cokiyi | 8 0,62 0,48 Kolay Cok iyi
9 0,60 0,62 Kolay Cokiyi | 9 052 0,37 Orta Iyi

10 053 048  Orta Cokiyi | 10 069 054 Kolay Cok iyi
11 056 066  Orta Cokiyi |11 065 048 Kolay Cok iyi

12 0,55 0,72 Orta  Cokiyi | 12 042 062 Orta Cok iyi
13 042 0,45 Orta  Cokiyi | 13 058 0,67 Orta Cok iyi
14 0,35 0,37 Zor Iyi 14 053 054 Orta Cok iyi

15 063 049 Kolay Cokiyi |15 0,62 049 Kolay Cok iyi
16 050 060 Orta Cokiyi |16 072 047 Kolay Cok iyi

17 051 058  Orta Cokiyi |17 020 080  Zor Cok iyi
18 057 074  Orta Cokiyi | 18 066 060 Kolay  Cok iy
19 043 043  Orta Cokiyi | 19 057 049 Orta Cok iyi
20 064 057 Kolay Cokiyi |20 052 046 Orta Cok iyi

Tablo 2.8’deki maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri incelendiginde her iki
testin de kullanima uygun oldugu goriilmiistiir ve ikisinin de kullanilmasina karar
verilmistir. Iki bagar1 testi kullanimi ayni zamanda birbirinin de giivenirligini

kanitlamak ag¢isindan daha sonra degerlendirilecektir.

Test puanlarinin ortalama giicliigii, test ortalamasinin testten alinmasi miimkiin olan
en yiksek puana bdéliinmesiyle bulunur (Tekin,2014). Basar1 testlerinin ortalama
giicliik degerleri KEABI testi i¢in 0,52; KEAB2 i¢in 0,56 dir. Her iki testin de orta
giicliikte oldugu soylenebilir. KEABLI testi 1 zor, 13 orta, 6 kolay soru; KEAB2 testi

ise 1 zor 11 orta, 8 kolay sorudan olugsmaktadir. Testlerin ayirt edicilik degerleri ise
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KEABI i¢in 0,57, KEAB2 i¢in 0,50 olarak hesaplanmistir. Bu durumda her iki testin
de ayirt edicilikleri yiiksektir.

2.3.1.3. Testin giivenirlik analizinin yapilmasi

Ogrencilerin  testten aldiklar1 puanlarin  giivenirliginin hesaplanacag1 farkli
istatistiksel yontemler vardir. KR20 ve KR21 dogru yanita 1, yanlis yanita 0 vererek
testlerin gilivenilirlik analizinin yapilmasinda kullanilir. KR20 testteki maddelerin
giicliik indekslerinin bilinmesi durumlarinda, KR21 ise bilinmemesi durumlarinda
kullanilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2013). Calismamizda KR20 giivenirlik katsayisi,
Microsoft Excel Programi kullanilarak hesaplanmistir. KR-20 degeri, Denklem (2.3)
kullanilarak hesaplanabilir (Basol, 2016, s.136);

KR-20- — (1- Zsjz) 23)

(k: Testteki madde sayist, ZSJ‘Z: Madde varyanslari toplami, S,’: Testin varyansi)

KEABI ve KEAB2 testlerinin giivenirlik katsayisi, dogru cevaplara 1 yanlis
cevaplara 0 verilerek hesaplanmistir. KEABI i¢in 0,83; KEAB?2 i¢in ise 0,81 olarak

hesaplanmustir.

Cronbach alfa, testin giivenirliginin hesaplanmasinda kullanilan diger bir istatistiksel
yoldur. Kartal ve Dirlik’e gore (2016) Cronbach alfa katsayisi tiim bilim dallarinda
en sik tercih edilen giivenirlik belirleme yontemidir. KEABI testinin Cronbach alfa
katsayis1  0,83; KEAB2 testinin Cronbach alfa katsayis1 ise 0,81 olarak

hesaplanmustir.

KEAB1 ve KEAB?2 testlerinin son hali Ek- B’de verilmistir. Calismanin yapildig
esnada online egitim siireci devam ettigi i¢in testler Google Form araciligiyla
olusturulmus ve test linkleri 6grencilere ulagtirilmistir. Sekil 2.1 ve Sekil 2.2°de
online sinav Ornekleri goriintiilerine yer verilmistir. Sontestin uygulandigi gruplar
icin giivenirlik katsay:r tekrar hesaplanmis olup KR-20 degeri 0,72 alfa giivenirlik
katsayis1 0,78 olarak hesaplanmistir.
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/gy
KUVVET ve ENERJI UNITES| BASARI TESTI KUVVET ve ENERJI UNITES| BASARI TESTI
1 2

Sevgili 6grenciler,

Bu akademik bagan testi 7. sinif "Kuvvet ve Enerji” Gnitesine ait 20 sorudan elusmaktadir.
Sinav sresi 30 dakikadir. Akademik bagan testinde bulunan sorulara verdiginiz cevaplar
bilimsel amagla kullanilacakur. Katkilanniz igin gimdiden tegekkir ederiz.

Sevgili agrenciler,

Bu akademik basar testi 7. sinif "Kuvvet ve Enerji” initesing ait 20 sorudan olusmaktadir
Sinav siiresi 30 dakikadir. Akademik bagan testinde bulunan sorulara verdiginiz cevaplar
bilimsel amagla kullanlacakur. Katkilanmz icin simdiden tesekkiir edeniz.

Diog. Dr. Esma Bulug KIRIKKAYA Gzlem LAGIN ) )
Kocaeli Universitesi Odretim Uyesi Fen Bilimleri Ogretmeni Dog. Dr. Esma Bulug KIRIKKAYA Ozlem LAGIN

Kocaeli Universitesi Ogretim Uyesi Fen Bilimleri Ogretmeni
* Gerek

* Gerek
Ad Soyad ™

AD SOYAD "
Yanriniz

nitiniz

1. Sirtinmesiz ortamda gekildeki sapan dizenegdi hazifaniyor. Sapan lastigi
gerilerek tag firlatiyor, tag L ncktasina kadar ylkselip sonra dislse gegiyer Bu

dururnla ilgik asagidakilerdan hangisi dogrudur? * 1. Yer gekimi kuvveti agafidakilerden hangisine etki tmez? *

O Sandalysde oturan ddrenci

L
?
K M () Havalanmakta olzn ugak
@ 9
N () Adagtan cigen elma
2m 2m ? } :
O Uzay bosludundaki uzay mekigi
Yer . 20

O Tagin agadi dogru yénelmesi yer gekimi kuvvetinin etkisi ile gergeklesir.
O Her durumda cisimlere gekim kuwveti uygulanamaz.
O Dinya'nin uyguladigi gekim kuvveti uzaya dodrudur.

O fer gekimi kuvveti cisimlerin yukan do@ru harekst etmesini sadlar.

Sekil 2. 1. KEABT1 VE KEABT2 Google Form ekran goriintiileri
2.3.2 Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegi (FOYM)

Aragtirmamiza katilan deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini belirlemek amaci ile Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmustir. 5li Likert
tipinde 23 maddeden olusmaktadir (Ek- F). Bu maddelerden 2 tanesi olumsuz ifade
icermektedir. Olgekteki maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”,
“4=Katiliyorum”,  “3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve  “I=Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde kodlanmistir. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
Olcegi Arastirma Yapmaya YoOnelik Motivasyon, Performansa Yonelik Motivasyon,
Iletisime Yonelik Motivasyon, Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon ve
Katilima Yonelik Motivasyon olmak tizere 5 faktérden meydana gelmektedir ve

Tablo 2.9°da 6l¢ekte bulunan ilgili maddeler belirtilmistir.
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Tablo 2. 9. Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegine ait Faktorler ve Madde
Numaralari

Faktorler Madde Numaralari

Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon 2, 4, 6, 7, 16, 17
Performansa Yo6nelik Motivasyon 8, 10, 11, 19, 23
Iletisime Y®&nelik Motivasyon 1,9, 14, 15, 22

Is Birlikli Caligmaya Yonelik Motivasyon 3, 5, 18, 20
Katilima Y6nelik Motivasyon 12,13, 21

Tablo 2.9 incelendiginde Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginin 6grencilerin
sorgulamaya yonelik becerilerini, performanslarini, arkadaslari ve 6gretmenleri ile
iletisimlerini, isbirlikli calismalarni, derste aktif katilimlarini 6lgmeye yonelik
oldugu belirlenmistir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginin tamamina iliskin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,89 olarak bulunmustur. Bu arastirmada FOYM
Olcegi Ontest verileri igin tespit edilen Cronbach alfa glivenirlik katsayis1 ,87; son test
verileri igin tespit edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,85°tir. Biiylikoztiirk
(2002)’e gore psikolojik testlerin hazirlanmasinda kullanilan giivenirlik katsayisinin

0,70 ve tizeri olmas1 beklenmektedir.
2.3.3 Cocuklar igin teknolojiyle kendi kendine 6grenme él¢egi (CTKKO)

Orijinali Knezek, Christensen ve Miyashita (1998) tarafindan gelistirilmis ve Teo
(2010) tarafindan kisa formu olusturulmus Cocuklar I¢in Teknolojiyle Kendi
Kendine Ogrenme Olgegi, Demir ve Yurdugiil (2013) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmistir (EK-D). Oz ydnetim ve niyetli grenme olmak {izere iki faktérden
olusan dlgme araci toplam 6 madde icermektedir. Faktorler ve ilgili maddeler Tablo

2.10’da belirtilmistir.

Tablo 2. 10. Cocuklar I¢in Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegine ait
Faktorler ve Madde Numaralari

Faktorler Madde Numaralari
Oz yonetim 1,2
Niyetli 6grenme 3,4,5,6
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Tablo 2.10 incelendiginde Olgme aracinda; 6z yonetim becerisini sorgulamaya
yonelik 2, niyetli 6grenme becerisini sorgulamaya yonelik 4 madde bulunmaktadir.
Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgeginin tamamina iliskin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,95 olarak bulunmustur. Bu arastirmada CTKKO
Olgegi Ontest verileri igin tespit edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayisi1,73; son test

verileri i¢in tespit edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ,91°dir.
2.3.4 Ortaokul égrencileri icin dijital okuryazarhk élcegi (OODOO)

Aragtirmada ogrencilerin dijital okuryazarliklarini 6lgmek igin 5’11 Likert tipinde 21
madde ve 4 alt boyut igeren ve Pala (2019) tarafindan olusturulan Ortaokul
Ogrencileri icin Dijital Okuryazarlik Olgegi kullamlmistir (Ek-E). Bilgi-islem,
iletisim, giivenlik ve problem ¢ozme alt boyutlarina sahip olan dlgekteki madde
dagilimi Tablo 2.11°de belirtilmistir.

Tablo 2. 11. Ortaokul Ogrencileri i¢in Dijital Okuryazarlik Olgegi ait Faktorler ve
Madde Numaralari

Faktorler Madde Numaralari
Bilgi-islem 1,2,3,4,5

Tletisim 6,7,8,9, 10
Giuvenlik 11,12, 13,14, 15,16
Problem ¢6zme 17, 18, 19, 20, 21

Tablo 2.11 incelendiginde Ortaokul Ogrencileri igin Dijital Okuryazarlik Olgegi bilgi
islem alt boyutunda 5, iletisim boyutunda 5, gilivenlik boyutunda 6, problem
boyutunda ise 5 maddeden olugmaktadir. Ortaokul Ogrencileri icin Dijital
Okuryazarlik Olgegi tamamina iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,877 olarak
bulunmustur. Bu arastirmada OODO &lcegi dntest verileri igin tespit edilen Cronbach
alfa giivenirlik katsayist ,90; son test verileri icin tespit edilen Cronbach alfa

giivenirlik katsayist ,87°dir.
2.4 Deneysel Siire¢

Bu arastirma icin Kocaeli Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Korfez’de bulunan bir
devlet ortaokulunda yedinci smif 6grencileri ile Fen Bilimleri dersinde calisma

yapabilmek i¢in gerekli izinler alinmistir (Ek-H ve EK-1).
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Arastirmanin yapildigi siirecte Covid19 nedeniyle egitim-0gretim uzaktan devam
ettigi icin ders anlatimi ve etkinlikler ¢cevrimici ortamlarda yiiriitiilmiistiir. Her ders
plan1 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki kazanimlar ve S5E &gretim modeli temel
alinarak hazirlanilmistir (Ek-A). Ders i¢i yapilan aktiviteler deney ve kontrol grubu
icin aynidir. Ders disi1 etkinlikler deney grubu icin Classdojo ile kontrol grubunda ise
EBA araciligiyla yiiriitiilmiistir. Deney ve kontrol grubu dersleri arastirmaci
tarafindan yiriitiildiigli i¢in her iki grupta da konu ve kazanimlar eksiksiz
tamamlanmistir. Deneysel siirecte izlenilen adimlar Sekil 2.2, Sekil 2.3, Sekil 2.4 ve

Sekil 2.5’ te verilmistir.
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Ders dist

Hafta Konu Kazanmm Ders ici
Deney Grubu Kontrol Grubu
Classdojo uygulamasmimn tanitilmasi
Ogrenci ve wveli giriglerinin
tamamlanmasi
9 On testlerin uygulanmasi

Kiitleve etki eden wer gekimi | Zoom  aracilifivla dersin | “En ivi fikir™ isimli wideonun ders | “En ivi fikir™ isimli videonun ders &ncesinde
kuvwetini agulik olarak | islenmesi oncesinde  Classdojo’da  pavlasilip | EBA da pavlasilip vorumlanmasi

adlandmrr. vorumlanmasi
“Kiitle ve Agolik™ etkinlik kagidmm EBA va
Kiitle wve agalik kavramlarmi viiklenmesi

karsidagtor. “Kiitle ve Agolik™ etkinlik kagidmm

Classdojo’ya yiiklenmesi

Classdojo’da Ders igi katdim puani

10 verilmesi

Yiiklenen &@devlerin kontroli ve ddewv

Kiitle ve Agrlik Tligkisi

puanlarmin Classjodo’da verilmesi

Odevlerin  degerlendirilmesi sonucu
hatrlatici  ders tekrann  videosunun

Classdojo’da pavlasimasi

Sekil 2. 2. 9 — 10. Haftalardaki deneysel siire¢ asamalari
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Hafita

Konu

Kazanim

Ders ici

Ders disa

Denev Grubu

Kontrol Grubu

11

Kile ve Agirlik igkisi

Yer cekimini kiitle gekimi
olarak g&k cisimleri temelinde

agiklar.

Zoom

islenmesi

aracilifivla dersin

Ders kitabi savfa 74 “Bglim sonu

caligmalar1”™ Gdev verilmesi

Odevlerin fotograflarmm Classdojo™va

vyiiklenmesi

Yiiklenen &devlerin kontroli ve ddewv

puanlarmm Classjodo’da verilmesi

Classdojo’da Ders igi katidim puani

verilmesi

Ders kitabi savfa 74 “Bélim sonu galigmalart™

ddev verilmesi

Odevlerin fotograflarmm EBA va viiklenmesi

11

Kuvvet, [s ve Enerji lligkisi

Fiziksel anlamda wapian isin,
uvgulanan kuvwvet we alman

volla iligkili oldugunu agiklar.

Zoom

islenmesi

aracilifivla dersin

“Ewvdeld fiziksel

gelkilip

islerimiz™
fotograflarm Padlete

vyiiklenmesi
Yiiklenen &devlerin kontroli ve ddewv

puanlarmm Classjodo’da verilmesi

Classdojo’da Ders igi katidim puani

verilmesi

“Ewvdeld fiziksel islerimiz™ fotograflarm geldlip
Padlete viiklenmesi

Sekil 2. 3. 11. Haftadaki deneysel siire¢c asamalar1
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Ders Disa

Yiiklenen &Gdevlerin kontroli ve ddew

puanlarmin Classjodo’da verilmesi

Classdojo’da ders igi katidim puam

verilmesi

Hafta g Kazanim Konu
h: Denev Grubu Kontrol Grubu
Enerjivi is kavrami ile | Zoom  araciligivla dersin | Classdojo’da Ders igi katdim puani | EBA dan “Enerji Thirleri™ galismasmin
iliskilendirerelk, kinetik wve | islenmesi verilmesi gonderilmesi
E" potansivel enerji olarak
:; smiflandwrr. “Enerji Kavkav Park:™ | EBA dan “Enerji Tiirleri™ ¢alismasmin
- g simiilasvon gdsterimi gonderilmesi
- 2 Odev puanlarmm Classdojo’va
::: viiklenmesi
=
=
]
Kinetik wve potansivel enerji | Zoom  araciifiyla dersin | Ders &ncesi “Eneni KorunumuWalter | Ders &ncesi “Enerji KorunumuwWalter Lewin™
tiirlerinin birbirine | islenmesi Lewin™ videosunun Classdojo’va | videosunun EBA va viiklenmesi ve
déniigimiinden hareketle viiklenmesi ve yvorumlanmasi vorumlanmasi
enerjinin kormundugu sonucunu | “Enerni Kavkav Parks™
gikarir. simiilasvon gdsterimi “Enerji Déniigimleri™ galisma | “Eneri Déniigiimleri™ galisma  kagidmm
5 kagidmimn Classdojo’va viiklenmesi EBA va viiklenmesi
13 E “Mancmik vapumi videolarmm | “Mancmik vapmmi’ videolarmm  padlete
::; Padlete viiklenmesi viiklenmesi
=]

Sekil 2. 4. 12-13. Haftadaki deneysel siire¢ asamalari
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Ders Disn
Hafia g Kazanmm Ders ici
h: Deneyv Grubu Kontrol Grubu
Siirtiinme  kuvvetinin  kinetik | Zoom  aracillifivla  dersin | “Sirtiinmevle Kinetik Enerji Kavbi™ “Sirtiinmevle Kinetik Enerji Kavbi™ etkinlik
enerji iizerindeki etkisini | islenmesi etkinlik kagidmm Classdojo’va | kagidinm EBA “va viiklenmesi
dmeklerle agiklar wviiklenmesi
Yiiklenen &devlerin kontroli ve &dew
puanlarmm Classjodo’da verilmesi
14 Qg Hava wvewva su direncinin etkisini Classdojo’da ders igi katdim puani
3 azaltmava vonelik bir arac verilmesi
H tasarlar.
“Kiitle wve Eneri~ initesi | Olusturulan kelime bulutlarmmn | Olusturulan  kelime  bulutlarmm EBA‘va
kelimelerinden kelime | Classdojo’va viiklenmesi wviiklenmesi
bulutu vapimai
Google form araciifivla hazirlanan | Google form aracilifivla hazrlanan “Unite sonu
“Unite sonu Deneme Smawi” linkinin | Deneme Smawvi” linkinin EBAda paylasimas1
Classdojo’da pavlasilmasi
15 Deneme  sonuglarmm  Classdojo’da | Deneme sonuglarmm EBA da paylagilmas:
pavlagilmasi
Denemede gikan sorularin g¢dzim | Denemede g¢ikan sorularm g¢dzim videosunun
videosunun Classdojo’da pavlagilmasi EBA da pavlagilmasi
Son testlerin uvgulanmasi

Sekil 2. 5. 14-15. Haftalardaki deneysel siire¢ asamalari




Deney grubundaki oOgrenciler ve veliler Classdojo sistemi 7/B sinifina dahil
edilmistir. Classdojo hem uygulamasit hem de web sitesi aracilifiyla erisime agik
licretsiz bir platformdur. Ogrenciler kendilerinin de diizenleyebilecegi avatarlarla

temsil edilmektedir (Sekil 2.6).

< 7/B 280gena
Sinif Portfoyler§)  Sinif Hikayesi Mesajlar o i girigi © Aileleri davet
4 sﬁc
& 3 E Bo 8o 8o ¥o &
- @ e o W 9 o (2] (7] 2] 2] O X
l ABDULLA AHMET KE AKIN ZEY. ALMIRA ARTUN AYSENAZ BETUL DENIZ EBRAR ECE ECRIN
v
e »
@ = Ao ¥ B & 8. 8 5
o W © 7o Wo Wo Tlo WMo © = o
ELNUR RA. ELIF EMRE EMIR EYUP HUSEYIN MUHAMM Vu AMM TAHIR
$-08.8.8.8
e
° wo Do W =
YUSUF OMER FA OMER SER UVEYS SA. IREM

Sekil 2. 6. Ogrenciler ve puanlarini gosteren bir Classdojo smifi drnegi

Deney grubu 6grencileri Classdojo portfoylerine ev 6devlerini, videolarini ekleyerek
paylasmigtir (Sekil 2.7) Arastirmaci, yiiklenen 0Odevleri incelemis, gerekli
diizeltmeler ve yonlendirmeler yapilmistir. Ders Oncesinde, derse hazirlik amagh

yiiklenen videolarin altinda yorum kisminda tartigsmalar yapilmistir (Sekil 2.8).

Ommm ECE adli grencinin Portfoyii 5
Aktiviteler e 2
-

[t

i T

[t s

-4 =

[] Kitie AGrik cabgme saytess 2

L‘ Kitie Agurik fighis cabgme saytest |
gt
(@) Dimyoceki/Aydeks sousk hesapl...

» o
(@ Orte onu cegerendime cakgma.. Jan 0t - -
@
Q Alhlnlllmll"l-um_.‘
e
Ogrenciler a~ il I
O‘ ¢ 3m _ :‘_!c! - ECE ‘ ECE i ECE

Sekil 2. 7. Bir 6grenciye ait portfoy 6rnegi
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Sekil 2. 8. Classdojo uygulamasinda sinif
hikayesi kisminda ders oncesi, derse hazirlik
i¢cin haberin yorumu

Ogrenciler ders i¢i davranis ve ddev durumlarma gore onlar tesvik etmek amaciyla
Classdojo araciligiyla puanlar verilir (Sekil 2.9) Olumlu ve gelistirilmesi gereken
davranig ve tutumlar arastirmaci tarafindan belirlenir. Verilen puanlar, uygulamanin

rapor kismindan takip edilir (Sekil 2.10)
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Bilgiler Ogrenciler Aileler Beceriler Ogretmenler Ayarlar Diizenle 7/8

Suradan ice aktann: v

o® i

Bilgiler Ogrenciler Aileler Beceriler Ogretmenler Ayarlar

8}

Deneme i Ders arag Derse
gerecleri zamaninda girer
A Defter ve kitab Derse ge¢ Soz aimadan Odev yapmama
yaninda degil katima konusmak
Ekip Gorevine sadik Kararh Katima =
calismasina

Siki calisan Zamanini iy Odev takipisi izin aimadan
kullamir konusmaz

Sekil 2. 9. Ornek Classdojo olumlu ve gelistirilmesi gereken beceriler

Raporlar
-~
G s =N -
Tum zamanlar ~ Tabloyu gorintule Yazdir

Olumlu: 752 Calismasi gerek: 37

Odev takipcis

Sekil 2. 10. Tiim sinifa ait bir raporlama 6rnegi

Classdojo araciligiyla online devam eden derslerde yoklama almak kolaylasir.
Classdojo’nun alet kitindeki uygulamalarla yoklama alinabilir, bir aktivite yapmak

igin siire tutulabilir, soru ¢dziimii igin rastgele 6grenci se¢imi yapilabilir (Sekil 2.11)
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Yoklama Yoklama Yok: Yok ) Yoklama Yoklama Yoklama
8 AHMET KEREM K... 97% bilgisi yok bilgisi yok MUHAMME... EMIR EYUP... bilgisi yok bilgisi yok bilgisi yok
HUSEYIN A.. BETUL GU..
EMIR EYUP ... IREM KIZILI...
$ AKIN ZEYBEK 83% IREM KIZILL.. EBRAR
EBRAR
. AKIN ZEYB...
i o
- ALMIRA 98% OVEYS SA..
e ARTUN 97% EZEL ERDO..
5 AYSENAZ 94%
B semin 96%
97%

a DENIZ

Sekil 2. 11. Classdojo yoklama 6rnegi

Classdojo hem Ogrencilerin hem de velilerin aktif kullanabilecegi bir e-6grenme
platformudur. Veliler Classdojo ile ¢ocuklarmin etkinlik portfoylerini, dersteki
davranislarini, aldig1 puanlari rahatlikla takip edebilir. Odev yiiklendiginde, herhangi
bir paylasim yapildiginda uygulama eger cep telefonu ya da tablete indirildiyse
bildirimler sayesinde ¢ok hizli haberdar olabilmektedir. Ayrica mesajlasma 6zelligi

ile 6gretmen ile iletisime gegme imkani tanir (Sekil 2.12)

Sif Portfoyler @ Sinif Hikdyesi - ©

Mesajlar Tam veliler

m 1 2 =
s

Bir tek mesaji bagh

ailelerinizin hepsine

gonderin
35'ten fazla dile cevrildi ¢

& 00
o

)
v

Sekil 2. 12. Classdojo veli-6gretmen mesajlagsma sayfasi 6rnegi
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Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Calismalar

Kontrol grubunda dersler deney grubuyla ayni1 etkinliklerle siirdiiriilmiistiir. Ders dist
etkinlikler, odevler, tartismalar EBA araciligiyla duyurulmus ve takip edilmistir.
Sekil 2.13, Sekil 2.14, Sekil 2.15 ve Sekil 2.16 ile kontrol grubu i¢in EBA’daki bazi

paylasimlara ornekler verilmistir:

Ne aramigtiniz?

7. Sinif / A Subesi

Paylagimlar Uyeler Bildirim Ayarlari

Nuh Cimento Ortaoku

Sayfam (% = PAYLAS

o &

Dersler
B¢ Canli Dersler

#  Sinavlar

IF  Kutuphane snden konusalim bakalim Gnitemiz hakkinda. Videoyu izleyin yorumlariniz: bekliyorum :)

= Listeler
4 ®»
R Caligmalar v
€ Raporlar ’ K NAZ GOLER - Ogrenci
OK GULDUM KOMIK OLMUS NEWTON ELMA TURTASI NEDEN YAPIYOR ONU ANLAMADIM HERHALDE ELMAYi

> COK SEVDIii \O"@;@:@

RN LRI ATAZL L

Sekil 2. 13. EBA paylasim sayfasi drnegi

Ne aramigtiniz?

0 Ozlem Lagin - Ogretme

Ozlem Lagin
l ‘6 »
@ Sayfam
% CAN AHMET SANLI - Orenci
© Dersler b Hocam ilk der k iv

B¢ Canli Dersler

#  Sinaviar

I Katdphane #% CAN AHMET SANLI - Orenci
numu dogru olmadig! igin mive y

= Listeler C

ACIN - Ogretmen

R Gahgmalar v

€ Raporlar

=

Sekil 2. 14. EBA ders 6ncesi 6n hazirlik sorulari ve tartigma yorumlari
sayfas1 0rnegi
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Ne aramigtiniz?

Cocuklar asagidaki haberi su an isledigimiz konuyla nasil agiklanz

Ozlem Lagin

Hereke Nuh Cimento Ortaokulu W P K <

]
Sayfam
8 >3 ’ MELEK NAZ GULER - Ogrenci
YER GEKIMI
O Dersler ;
40« 13/12/2020
B¢ Canli Dersler , MELEK NAZ GULER - Ogrenci
kutlemiz ayni olur ama agirlik degisir
¢ Sinavlar 00 - 13/12/2020
. MELEK NAZ GULER - Ogrenci
> KitGphan: ’
Lo phane bu ytizden
i & B0« 13/12/202
= Listeler SRARIE
ZEYNEP AKBOGA - Ogrenci
B Calismalar v Cinkd, uzayda yer cekimi kuvveti yok
2 Bege Q0 - 13/12/2020

Sekil 2. 15. EBA derste islenenlere dair paylasim ve yorumlar sayfas1 6rnegi

Ne aramigtiniz?

o Gzlem Lagin - Ogretmen "

7.5inif A Subesi ile paylast

Odev!

210 puan

Ozlem Lagin
Hereke Nuh Cimento Ortaokulu
8 Sayfam
O Dersler

B( Canli Dersler

™,

Sinavlar

o |

Kiituphane

Listeler

B Calismalar v
¢ Raporlar

! |
& N <

Sekil 2. 16. EBA’ya yiiklenen 6dev sayfasi 6rnegi
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2.5 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Covid 19 pandemisi nedeniyle veri toplama araglar1 online ortamda diizenlenmis ve
katilimcilara ulastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilen Microsoft Excel
programina aktarilmigtir. Daha sonra ise toplanan verilerin ¢oziimlenmesi SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) programi ile yapilmistir. Bu siirecte

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler Tablo 2.12’de verilmistir.

Tablo 2. 12. Alt problemler ve kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

Alt Problemler

Classdojo ile desteklenmis

e-0grenme faaliyetlerinin

ogrencilerin akademik

basar1 puanlari iizerinde
anlaml1 bir etkisi var midir?
Classdojo ile desteklenmis

e-0grenme faaliyetlerinin

Test ve Ol¢ekler Veri analizi

Kuvvet ve Enerji
Akademik Basar1 (KEAB)
Testi

Tekrarli Olgiimler I¢in iki
Yonlii Varyans Analizi

Fen Ogrenmeye Ydnelik
Motivasyon (FOYM)
Olgegi

ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar
dlcegi (FOYM) puanlari
iizerinde anlaml1 bir etkisi
var mudir?

Tekrarli Olgiimler I¢in Iki
Yonlii Varyans Analizi

Cocuklar Igin Teknolojiyle
Kendi Kendine Ogrenme
(CTKKO) Olgegi

Classdojo ile desteklenmis
e-0grenme faaliyetlerinin
ogrencilerin teknoloji ile

kendi kendine 6grenme
Olcegi puanlar iizerinde
anlaml1 bir etkisi var midir?

Tekrarli Olgiimler i¢in iki
Yonlii Varyans Analizi

Ortaokul Ogrencileri igin
Dijital Okuryazarlhk
(OODO) Olgegi

Classdojo ile desteklenmis
e-0grenme faaliyetlerinin
Ogrencilerin dijital
okuryazarlik 6l¢egi puanlari
tizerinde anlamli bir etkisi
var midir?

Tekrarli Olgiimler I¢in iki
Yonlii Varyans Analizi

2.6. Arastirmada Elde Edilen Verilerin Etki Biiyiikliigii

Aragtirma verilerine gore gruplar arasinda anlaml fark olup olmadigi sorgulandiktan
sonra farkin etki biiyiiklik degerleri hesaplanmistir. Calismamizda verilerin analizi
i¢in Tekrarli Olgiimler Igin Iki Yénlii Varyans Analizi kullamlmis ve etki biiyiikliigii

eta kare (n2) ile hesaplanmustir.
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Tekrarli Olgiimler igin iki Yénlii Varyans Analizi eta kare (n?) degeri Denklem 2.4
ile hesaplanabilir;

n2 _ kareler tOPlaml(gruplararasQ (2.4)

kareler toplaml(toplam)

Eta kare (n°) degeri yorumlanirken farkin 0,01 degeri i¢in kiigiik, 0,06 degeri icin
orta ve 0,14 degeri i¢in genis etki biiyiikliigline sahip oldugu sdylenebilir (Green ve
Salking, 2005, s.187’den aktaran Can, 2017).
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3. BULGULAR

Bu boliimiinde 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” tinitesinin classdojo ile
destekli E- 6grenme siireglerinin 6grencilerinin akademik basarilarina, fene yonelik
motivasyonlarina, dijital okuryazarliklarina ve teknolojiyle kendi kendine
ogrenmelerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin alt problemlerinin yanitlanmasi
icin elde edilen verilerin uygun istatistiksel analizleri sonucu ortaya c¢ikan

bulgularina yer verilmistir.

Parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in verilerin normal dagilmasi 6n kosulu vardir.
Verilerin normal dagilip dagilmadigint 6grenmek i¢in kisi sayis1t 50’den az olan
gruplar i¢in a Shapiro-Wilks testi, 50’den fazla olan gruplar i¢in ise Kolmogrov-
Simirnov testi yapilir. Yapilan test sonuglarina gore p degeri 0,05’ten biiyiik olan
gruplar normal dagilim gosteriyordur (Biiylkoztirk, 2018). Bu c¢aligmadaki
gruplarda katilimci sayist 50°nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi tercih

edilmistir.
3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci  probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin 6grencilerin akademik basar1 puanlar lizerinde anlamli bir etkisi var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Problemin ¢dziimii icin Tekrarli Ol¢iimler i¢gin Iki
Yonlii Varyans Analizi tercih edilmistir. Bunun nedeni analizle hem deney ve
kontrol gruplarinin 6lgme sonuglarinin karsilastirilmast hem de 6n test ardindan son
testin verilip tekrarl bir 6lgme yapilmasidir. Ancak bu analizin giivenilir sonuglar

vermesi i¢in su kosullar1 saglamasi gereklidir:

* Bagimli bir degiskene ait her bir alt grup iginde (deney ve kontrol gruplarinin, 6n

test ve son testlerinde, 4 ayr1 grup i¢in) normal dagilim gostermelidir.

* Ayn anda birden fazla grupta yapilan her bir dl¢climde gruplarin varyanslart esit

dagilmalidir.
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= Olgiim gruplarinin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslar1 arasinda

anlaml fark olmamalidir.

» Herhangi bir gruptaki katilimcinin tekrarli Olgiimdeki fark puanmi diger

katilimecilarin fark puanlarindan bagimsizdir (Can, 2018).

[k olarak gruplarin KEABT1 ve KEABT?2 6lcekleri 6n test ve son test puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermedigini anlayabilmek igin yapilan Shapiro-Wilks

Testi sonuglar1 Tablo 3.1 ile gosterilmistir.

Tablo 3. 1. Akademik Basar1 Testi(KEABT)-1 Puanlarinin Shapiro-Wilks Testi
Sonuglari

Standart Standart Shapiro .
Test Gruplar  Carpiklik Hata Basiklik Hata “Wilk Sig.
KEABT1 Deney -,066 ,501 1,797 972 944 264
Ontest  Kontrol ,196 ,501 -,670 972 944 262
KEABT1 Deney -, 726 ,501 ,031 ,972 935 171
Sontest  Kontrol -,162 ,501 -,692 972 956,439

Tablo 3.1 incelendiginde KEABT1 6n test i¢cin deney grubu (p> ,05) ve kontrol
grubunun (p> ,05); son test i¢in deney grubu (p>,05) ve kontrol grubunun (p> ,05)

normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Tablo 3. 2. Akademik Basar1 Testi(KEABT)-2 Puanlarinin Shapiro-Wilks Testi
Sonuglari

Standart Standart Shapiro ..
Test Gruplar  Carpiklik Hata Basiklik Hata “Wilk Sig.
KEABT1 Deney ,146 ,501 -1,123 ,972 946,290
Ontest  Kontrol 373 ,501 -,025 ,972 ,958 470
KEABT1 Deney -,323 ,501 -,419 ,972 932,153
Sontest  Kontrol ,236 ,501 252 972 945 270

Tablo 3.2 incelendiginde KEABT?2 6n test igin deney grubu (p> ,05) ve kontrol
grubunun (p> ,05); son test i¢in deney grubu (p> ,05) ve kontrol grubunun (p> ,05)

normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
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Tekrarli Olgiimler icin iki Yénlii Varyans Analizinin yapilabilmesi i¢in diger bir
varsayim; gruplarin varyanslarinin homojen olmasidir. Bunun i¢in Box (Kovaryans

Matrislerinin Esitligi) testi ile analiz yapilir (Tablo 3.3 ve Tablo 3.4).

Tablo 3. 3. KEABT1 Box Kovaryans Matrislerinin Esitligi Testi Sonuglari

Box’s M 1,145
F ,361
dfl 3
df2 28000,00
Sig. ,781

Tablo 3. 4. KEABT2 Box Kovaryans Matrislerinin Esitligi Testi Sonuglari

Box’s M 5,308
F 1,674
dfl 3
df2 28000,00
Sig. ,170

Tablo 3.3 ve Tablo 3.4 incelendiginde testin anlamlili§in1 gdsteren p degeri, 0,05’ten
biiyiikk ¢iktig1 icin gruplarin kovaryanslar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
sOylenebilir. Son olarak Levene testi ile ayn1 anda birden fazla grupta yaptigimiz
6lgtimde gruplarin varyanslarinin homojen dagilip dagilmadigi kontrol edilir (Tablo

3.5 ve Tablo 3.6).

Tablo 3. 5. KEABT1 Gruplarin Varyanslarinin Homojenligi Levene’s Testi

F df1 an2 Sig.
Ontest 257 1 40 615
Sontest 1,472 1 40 ,232

Tablo 3. 6. KEABT?2 Gruplarin Varyanslarinin Homojenligi Levene’s Testi

F dfl df2 Sig.
Ontest ,000 1 40 ,990
Sontest ,530 1 40 AT71

70



Tablo 3.5 ve Tablo 3.6 incelendiginde Levene testi sonucu, varyanslar arasinda fark
olmadigr (p> 0.05) kabul edilerek, varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir.
Boylece Tekrarli Olgiimler I¢in iki Yonlii Varyans Analizi i¢in biitiin varsayimlar

saglanmis olur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi elde ettikleri akademik basar1 puanlarinin, aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 hesaplanarak Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3. 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin KEABT1 Testinden Elde Edilen Betimsel
Istatistik Degerleri

Gruplar Ontest Sontest

P N X S N X S
Deney 21 11,86 3,35 21 15,33 3,07
Kontrol 21 9,81 3,41 21 10,71 3,80
Toplam 42 10,83 3,50 42 13,02 4,13

Tablo 3.7’de goriildiigii lizere; e-0grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklendigi
deney grubunda, uygulama Oncesi akademik basari puam1 11,86 iken, uygulama
sonrasinda akademik basar1 puan1 15,33’e yiikselmistir. E-6grenme faaliyetlerinin
EBA ile desteklendigi kontrol grubunda ise, akademik basar1 Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 sirastyla 9,81 ve 10,71°dir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puanin 20
oldugu diisiintildiigiinde, hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basarilar1 puanlarinin arttig1 gériilmektedir.

Tablo 3. 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin KEABT2 Testinden Elde Edilen Betimsel
Istatistik Degerleri

Gruplar Ontest Sontest

P N X S N X S
Deney 21 8,80 3,65 21 15,33 3,32
Kontrol 21 9,43 411 21 11,29 4,47
Toplam 42 9,16 3,85 42 13,31 4,40

Tablo 3.8’de goriildiigii lizere; e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklendigi
deney grubunda, uygulama oncesi akademik basar1 puani1 8,80 iken, uygulama

sonrasinda akademik basar1 puani 15,33’e yiikselmistir. E-0grenme faaliyetlerinin
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EBA ile desteklendigi kontrol grubunda ise, akademik basar1 6n test ve son test puan
ortalamalari sirasiyla 9,43 ve 11,29°dur. Bu testten alinabilecek en yiiksek puanin 20
oldugu diisiiniildiigiinde, hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basarilar1 puanlariin arttig1 goriilmektedir.

KEABT1 ve KEABT2 puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigmi analiz etmek igin Tekrarli Olgiimler I¢in iki Yénlii Varyans Analizi

uygulanmustir (Tablo 3.9 ve Tablo 3.10).

Tablo 3. 9. Deney ve Kontrol Gruplarmim KEABT1 Ontest-Sontest Puanlarina iliskin
Tekrarli Olgiimler icin Iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = 2
kaynag1 Toplami Ortalamast P d
Deneklerarasi
Grup 11,7
(deney/kontrol) 233,333 1 233,333 37 ,001 227
Hata 795,238 40 19,881
Deneklerici
QG (Onteal 100,762 1 100762 %8 000 419
sontest) 87
_— 9,95
Grup*Olg¢iim 34,714 1 34,714 5 0,03 ,199
Hata 139,524 40 3,488

Tablo 3.9 incelendiginde, Classdojo kullanilarak zenginlestirilen e-6grenme
faaliyetlerinin yiiriitiildiigli deney grubunda olmanin KEABTI1 puanlart iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadigin1 anlamak amaciyla yapilan Tekrarli Olgiimler
Icin Iki Faktdrlii Varyans Analizi sonucunda, deney grubunun son test-6n test
puanlar1 toplami ile kontrol grubunun son test ve On test puanlari toplami arasinda
anlamli bir fark vardir (F(1-40)= 11,737, p < ,05). Bu farkin etkisi genistir (n?= ,28).
Calismadaki Classdojo kullanan smiftaki 21 kisi ve EBA kullanan diger 21 kisi
biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda, bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi
ile 6n test puan ortalamasi arasinda etki diizeyi genis anlamli bir fark gozlenmistir
(F(1-20= 28,887, p < ,05, n’= ,42 ). Grup-6l¢iim ortak etkisi, Classdojo kullanan
grubun puan artisinin diger gruba gore anlamli derecede fazla oldugunu gostermistir
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(F(1-20) =9,952, p<,05). Bu durumun genis diizeyde bir etkiye (n?= ,20) sahip oldugu
sOylenebilir. Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin
“Kuvvet ve Enerji” tlinitesini 0grenme konusundaki basar1 iizerinde anlamli bir

etkisinin oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 3. 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin KEABT2 Ontest-Sontest Puanlarina
iliskin Tekrarli Olgiimler icin Iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyangm Kareler sd Kareler = 0 ,:
kaynagi Toplam Ortalamast

Deneklerarasi

( dene(;/rl‘(fmrol) 65,190 1 65,190 2,605 114 061
Hata 1001,048 40 25,026

Deneklerici

Olgtim (Bntest- 360,429 1 360429 64,117 000 616
sontest)

Grup*Olgiim 109,714 1 109,714 19,517 0,00 ,328
Hata 224,857 40 5,621

Tablo 3.10’daki analiz sonuglarina gore Classdojo kullanilarak zenginlestirilen e-
O0grenme faaliyetlerinin yiiriitildiigli deney grubunda olmanin KEABT2 puanlar
tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan tekrarl
dlgiimler igin Iki Faktorlii varyans analizi sonucunda, deney grubunun son test-6n
test puanlar1 toplami ile kontrol grubunun son test ve On test puanlar1 toplami
arasinda anlamh bir fark yoktur (F1.40= 2,605, p > ,05). Calismadaki Classdojo
kullanan siniftaki 21 kisi ve EBA kullanan diger 21 kisi biitlinliyle bir grup olarak ele
alindiginda, bu biiyiikk grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi
arasinda etki diizeyi genis anlamli bir fark goézlenmistir (F(1.40)= 64,117, p < ,05, n’=
,62 ). Grup-olgiim ortak etkisi, Classdojo kullanan grubun puan artisinin diger gruba
gore anlamli derecede fazla oldugunu gostermistir (F(1-40) =19,517, p<,05). Bu
durumun genis diizeyde bir etkiye (n2= ,33) sahip oldugu sdylenebilir. Bu durumda
e-0grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin “Kuvvet ve Enerji”
initesini 6grenme konusundaki basar1 tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna

bir kez daha varilmistir.
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Classdojo kullanilarak zenginlestirilen e-6grenme faaliyetlerinin yiiriitiildiigii deney
grubu ile e-6grenme faaliyetlerinin EBA ile desteklendigi kontrol grubu arasinda

Ontest- sontest farklilasmasi Sekil 3.1 ve Sekil 3.2 de gosterilmistir.

16,00 GRUP

deney
= kontral

15,00
14,00
13,00
12,00

11,00

10,00 /

Ontest Sontest

Blgtim (Sontest/Ontest)

Kuvvet ve Enerji Akademik Bagari Testi 1 Puanlan

Sekil 3. 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KEABT1 6lgegi
on test — son test puanlarindaki degisimin grafiksel gosterimi

16,00 GRUP

deney
= kontrol

14,00

12,00

10,00

Kuvvet ve Enerji Akademik Bagan Testi 2 Puanlan

Ontest Sontest

Blgiim (Sontest/Ontest

Sekil 3. 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KEABT2 dl¢egi
On test — son test puanlarindaki degisimin grafiksel gosterimi

Aragtirmamizda iki akademik basari testi kullanildigi icin bu iki testin arasindaki

iligski Pearson Korelasyon Analizi ile hesaplanmistir (Tablo 3.11)
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Tablo 3. 11. KEABT1 — KEABT?2 Pearson Korelasyon analizi

Basart N M SD KEABT1 KEABT?2
testleri
KEABT1 42 8,79 3,60 - 412"
KEABT2 42 10,79 3,55 4127 -
“p<,01.

Tablo 3.11 incelendiginde yapilan Pearson Korelasyon Analizi sonucuna gore
KEABT1 — KEABT2 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur (r =,412, p < .01).

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  ikinci probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-Ogrenme
faaliyetlerinin 6grencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar dlgegi (FOYM)
puanlar1 tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Problemin
¢oziimii igin Tekrarli Olgiimler igin ki Yénlii Varyans Analizi tercih edilmistir.
Bunun nedeni analizle hem deney ve kontrol gruplarinin 6lgme sonuglariin
karsilastirilmas1 hem de On test ardindan son testin verilip tekrarli bir 6lgme
yapilmasidir. Ancak bu analizin giivenilir sonuglar vermesi icin su kosullari

saglamasi gereklidir:

» Bagimli bir degiskene ait her bir alt grup i¢inde (deney ve kontrol gruplarinin, 6n
test ve son testlerinde, 4 ayr1 grup i¢in) normal dagilim gostermelidir.

* Ayni anda birden fazla grupta yapilan her bir 6l¢iimde gruplarin varyanslar esit
dagilmalidir.

= Olgiim gruplarinin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslari arasinda
anlamli fark olmamalidir.

* Herhangi bir gruptaki katilimcinin tekrarli Ol¢iimdeki fark puani diger
katilimcilarin fark puanlarindan bagimsizdir (Can, 2018).

Ik olarak gruplarmm FOYM o&lcegi on test ve son test puanlarinm normal dagilim
gosterip gostermedigini anlayabilmek i¢in yapilan Shapiro-Wilks Testi sonuglari

Tablo 3.12 ile gosterilmistir.
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Tablo 3. 12. FOYM Olgegi Puanlarinin Shapiro-Wilks Testi Sonuglari

Standart Standart Shapiro .
Test Gruplar  Carpiklik Hata Basiklik Hata “Wilk Sig
FOYM  Deney ,838 ,501 -,015 972 917 075
Ontest  Kontrol 231 ,501 -, 787 972 957 464
FOYM  Deney 322 ,501 ,059 972 903  ,040
Sontest Kontrol 1,058 ,501 ,992 972 916 074

Tablo 3.12 incelendiginde FOYM ontest icin deney grubu (p> ,05) ve kontrol
grubunun (p> ,05); kontrol grubunun (p> ,05) normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Ancak son test i¢in deney grubu (p< ,05) normal dagilim
gostermemektedir. Can (2018)’1n Green ve Salking’ ten aktardigina gore giiclii bir
analiz olan Tekrarli Olgiimler igin Iki Faktrlii Varyans Analizi hem her bir grup igin
orneklem mevcutlarinin 15°¢ kadar diistiigli durumlarda hem de ¢ok asir1 sapmalar
disinda, dagilim normallik 6zellikleri gostermedigi durumlarda da kismen dogru

sonuclar vermektedir.

Tekrarl1 Olgiimler icin iki Yénlii Varyans Analizinin yapilabilmesi icin diger bir
varsayim gruplarin varyanslarinin homojen olmasidir. Bunun i¢in Box (Kovaryans

Matrislerinin Esitligi) testi ile analiz yapilir.

Tablo 3. 13. Box kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglari

Box’s M 6,468
F 2,039
dfl 3
df2 28000,00
Sig. ,106

Tablo 3.13 incelendiginde testin anlamliligin1 gésteren p degeri, 0,05’ten biiyiik
ciktig1 icin gruplarin kovaryanslarr arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.
Son olarak Levene testi ile aym1 anda birden fazla grupta yaptigimiz Sl¢imde

gruplarin varyanslarinin homojen dagilip dagilmadigi kontrol edilir (Tablo 3.14).
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Tablo 3. 14. Gruplarin varyanslarinin homojenligi Levene’s testi

F dfl df2 Sig.
Ontest 269 1 40 607
Sontest ,068 1 40 , 796

Tablo 3.14 incelendiginde Levene testi sonucu, varyanslar arasinda fark olmadigi (p>
0.05) kabul edilerek, varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir. Boylece Tekrarli

Olgiimler I¢in iki Yénlii Varyans Analizi igin biitiin varsayrmlar saglanmus olur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonras1 elde ettikleri fen O0grenmeye yonelik motivasyon puanlarinin, aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak Tablo 3.15’te verilmistir.

Tablo 3. 15. Deney ve kontrol gruplarimn FOYM &lgeginden elde edilen betimsel istatistik
degerleri

Gruplar Ontest Sontest

P N X S N X S
Deney 21 49,76 11,10 21 46,67 9,62
Kontrol 21 49,24 11,29 21 44.47 9,92
Toplam 42 49,50 11,06 42 45,57 9,72

Tablo 3.15te goriildiigii tizere; e-6grenme faaliyetleri Classdojo ile desteklenen
deney grubunda, uygulama &ncesi FOYM &lgegi puam 49,76 iken, uygulama
sonrasinda FOYM 6lgegi puam 46,67 e diismiistiir. E-6grenme faaliyetleri EBA ile
desteklenen kontrol grubunda ise FOYM 6lgegi ontest ve sontest puanlari sirasiyla
49,24 ve 4447°dir. Bu Olgekten alinacak en yiiksek puanin 23 oldugu dikkate
alindiginda; hem deney gruplarindaki 6grencilerinin hem de kontrol gruplarindaki
ogrencilerin FOYM 6lgegi puanlarinda bir azalma oldugu goériilmektedir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini saptamak icin ise Tekrarli Olgiimler igin

Iki Yénlii Varyans Analizi uygulanmis ve analiz sonuglari Tablo 3.16° da verilmistir.
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Tablo 3. 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin FOYM Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Tekrarli
Olgtimler i¢in Iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler 2

kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P T
Deneklerarasi
( deneﬁ,ﬁ‘(‘g’mrol) 38,679 1 38,679 205 653 005
Hata 7536,714 40 188,418
Deneklerici
Olgtim (Sntest- 324,107 1 324107 9982 ,003 200
sontest) ’ ’ ’ ’ ’
Grup*Olgiim 14,583 1 14,583 449 507 011
Hata 1298,810 40 32,470

Tablo 3.16 incelendiginde, deney ya da kontrol grubunda olmanin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini test etmek
i¢in yapilan Tekrarli Olgiimler i¢in iki Faktorlii Varyans Analizinin sonucunda deney
grubunun son test-6n test puanlari toplami ile kontrol grubunun son test ve 6n test
puanlar1 toplami arasinda anlamli bir fark yoktur (F(1.40)=,205, p > ,05). Calismadaki
Classdojo kullanan siiftaki 21 kisi ve EBA kullanan diger 21 kisi biitiinliyle bir grup
olarak ele alindiginda, bu biiylik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan
ortalamasi arasinda etki diizeyi genis anlamli bir fark gézlenmistir (F.40)= 9,982, p <
,05, n°= ,20 ). Grup-6l¢iim ortak etkisi, Classdojo kullanan grubun puanlarindaki
azalmanin diger gruba gore anlamli derecede fark olusturmadigini gostermistir (F(i-
a0 =449, p > ,05). Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile
desteklenmesinin O6grencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlart {izerinde

anlaml bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilabilir.

Classdojo ile desteklenmis e-6grenme faaliyetlerinin yapildig1 deney grubu ile e-
ogrenme faaliyetlerinin EBA ile desteklendigi kontrol grubu arasindaki FOYM

Olcegi ontest-sontest farklilasmasinin grafiksel gosterimi Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3. 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin FOYM odlgegi
ontest-sontest puanlarindaki degisimin grafiksel gosterimi

Sekil 3.3 incelendiginde, hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin
FOYM &lgegi puani sontest dlglimiiniin dntest Slciimiine gdre azalma gosterdigi

gbzlenmektedir.

Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulardan, e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo
ile desteklenmesinin G6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerinde

herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  {iglinci  probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin O6grencilerin teknoloji ile kendi kendine Ogrenme Olgegi puanlari
tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Problemin ¢éziimii
icin Tekrarli Olgiimler Icin Iki Yonlii Varyans Analizi tercih edilmistir. Bunun
nedeni analizle hem deney ve kontrol gruplarinin 6l¢me sonuglarinin karsilagtirilmasi
hem de 6n test ardindan son testin verilip tekrarli bir 6lgme yapilmasidir. Ancak bu

analizin giivenilir sonuglar vermesi i¢in su kosullar1 saglamasi gereklidir:

* Bagimli bir degiskene ait her bir alt grup iginde (deney ve kontrol gruplarinin, 6n

test ve son testlerinde, 4 ayr1 grup i¢in) normal dagilim gostermelidir.
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* Ayni anda birden fazla grupta yapilan her bir dl¢iimde gruplarin varyanslar esit

dagilmalidir.

» Olgiim gruplarmmn ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslar1 arasinda

anlamli fark olmamalidir.

» Herhangi bir gruptaki katilimcinin tekrarli Ol¢limdeki fark puani diger

katilimcilarin fark puanlarindan bagimsizdir (Can, 2018).

Ik olarak gruplarm CTKKO &lcegi 6n test ve son test puanlarmin normal dagilim
gosterip gostermedigini anlayabilmek i¢in yapilan Shapiro-Wilks Testi sonuglar
Tablo 3.17 ile gosterilmistir.

Tablo 3. 17. CTKKO Olgegi Puanlarinin Shapiro-Wilks Testi Sonuglari

Standart Standart Shapiro .
Test Gruplar Carpiklik Hata Basiklik Hata Wilk Sig
CTKKO Deney -,031 501 ,802 972 956,446
Ontest  Kontrol -,056 ,501 -, 772 ,972 950  ,336
CTKKO Deney 211 ,501 ,558 972 951 352
Sontest  Kontrol -,022 ;501 -,241 972 955 427

Tablo 3.17 incelendiginde CTKKO ontest icin deney grubu (p> ,05) ve kontrol
grubunun (p> ,05); son test igin deney grubu (p>,05) ve kontrol grubunun (p> ,05)

normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Tekrarli Olgiimler i¢in iki Yénlii Varyans Analizinin yapilabilmesi i¢in diger bir
varsayim gruplarin varyanslarinin homojen olmasidir. Bunun i¢in Box (Kovaryans

Matrislerinin Esitligi) testi ile analiz yapilir (Tablo 3.18).

Tablo 3. 18. CTKKO Box kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglart

Box’s M 2,836
F ,894
dfl 3
df2 28000,00
Sig. ,443
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Tablo 3.18 incelendiginde testin anlamliligin1 gosteren p degeri, 0,05’ten biiyiik
ciktig1 icin gruplarin kovaryanslart arasinda anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.
Son olarak Levene testi ile ayni anda birden fazla grupta yaptifimiz Olglimde

gruplarin varyanslariin homojen dagilip dagilmadigi kontrol edilir (Tablo 3.19).

Tablo 3. 19. Gruplarin varyanslarinin homojenligi Levene’s testi

F df1 df2 Sig.
Ontest 2,996 1 40 001
Sontest ,100 1 40 , 154

Tablo 3.19 incelendiginde Levene testi sonucu, varyanslar arasinda fark olmadigi
(p> 0.05) kabul edilerek, varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir. Bdylece
Tekrarli Olgiimler I¢in Iki Yonlii Varyans Analizi icin biitiin varsayimlar saglanmis

olur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama
sonrast elde ettikleri fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarinin, aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3. 20. Deney ve kontrol gruplarinin CTKKO &lgeginden elde edilen betimsel istatistik
degerleri

Ontest Sontest
Gruplar _ —
X S N X S
Deney 21 23,05 3,96 21 22,67 6,04
Kontrol 21 22,05 5,63 21 22,81 6,79
Toplam 42 22,55 4,83 42 22,74 6,35

Tablo 3.20°de gorildigi lizere; e-6grenme faaliyetleri Classdojo ile desteklenen
deney grubunda, uygulama &ncesi CTKKO &lgegi puam 23,05 iken, uygulama
sonrasinda CTKKO 6l¢egi puani 22,67 e diismiistiir. E-6grenme faaliyetleri EBA ile
desteklenen kontrol grubunda ise CTKKO 6lgegi dntest ve sontest puanlari sirasiyla
22,05 ve 22,81°dir. Bu olgekten alinacak en yiiksek puanin 30 oldugu dikkate
alindiginda; deney gruplarindaki dgrencilerinin CTKKO &lgegi puanlarinda bir

azalma gozlemlenirken kontrol gruplarindaki &grencilerin CTKKO  dlgegi
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puanlarinda bir artma oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigin1 saptamak igin ise Tekrarli Olgiimler icin iki Yénlii Varyans Analizi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.21” de verilmistir.

Tablo 3. 21. Deney ve Kontrol Gruplarmim CTKKO Ontest-Sontest Puanlarina iliskin
Tekrarli Olgiimler icin iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler 2
kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F P L

Deneklerarasi
Grup

(deney/kontrol) 3,857 1 3,857 ,088 ,768 ,002
Hata 1753,429 40 43,836

Deneklerici

Olglim (Gntest- 762 1 762 036 850 001
sontest)

Grup*Olgiim 6,857 1 6,857 324 572 ,008
Hata 846,381 40 21,160

Tablo 3.21 incelendiginde, deney ya da kontrol grubunda olmanin teknoloji ile kendi
kendine 6grenme tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigimni test etmek igin
yapilan Tekrarli Olgiimler I¢in Iki Faktdrlii Varyans Analizinin sonucunda deney
grubunun son test-6n test puanlar toplami ile kontrol grubunun son test ve on test
puanlar1 toplami arasinda anlamli bir fark yoktur (F1-40= ,088, p > ,05). Calismadaki
Classdojo kullanan smiftaki 21 kisi ve EBA kullanan diger 21 kisi biitiiniiyle bir grup
olarak ele alindiginda, bu biiylik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan
ortalamas1 arasinda etki dilizeyi genis anlamli bir fark gozlenmemistir
(Fa-a0= ,036, p > ,05). Grup-ol¢iim ortak etkisi, Classdojo kullanan grubun
puanlarindaki azalmanin diger gruba gore anlamli derecede fark olusturmadigini
gostermistir (F(1.10) =,324, p > ,05). Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo
ile desteklenmesinin Ogrencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme {izerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilabilir.
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Classdojo ile desteklenmis e-6grenme faaliyetlerinin yapildigi deney grubu ile e-
ogrenme faaliyetlerinin EBA ile desteklendigi kontrol grubu arasindaki CTKKO

Olcegi ontest-sontest farklilasmasinin grafiksel gosterimi Sekil 3.4’°te gosterilmistir.

2320 GRUP

DENEY GRUBU
= KONTROL GRUBU

23,00

22 50

22,50

2240

22,20

Cocuklarin Teknoloji ile Kendi Kendine Ogrenmesi
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22,00
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Sekil 3. 4. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin CTKKO 6lcegi dntest-sontest
puanlarindaki degisimin grafiksel gosterimi

Sekil 3.4 incelendiginde, deney gruplarindaki o6grencilerinin CTKKO 6lgegi
puanlarinda bir azalma gozlemlenirken kontrol gruplarindaki dgrencilerin CTKKO

0lcegi puanlarinda bir artma oldugu goriilmektedir.

Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulardan, e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo
ile desteklenmesinin ogrencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme iizerinde

herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincli  probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin 6grencilerin dijital okuryazarlik dlgegi puanlart iizerinde anlamli bir
etkisi var muidir?” sorusuna cevap aranmistir. Problemin ¢6ziimii i¢in Tekrarh
Olgiimler I¢in Iki Yénlii Varyans Analizi tercih edilmistir. Bunun nedeni analizle

hem deney ve kontrol gruplarinin 6l¢gme sonuglarinin karsilastirilmas: hem de 6n test

83



ardindan son testin verilip tekrarli bir 6lgme yapilmasidir. Ancak bu analizin

giivenilir sonuglar vermesi i¢in su kosullar1 saglamasi gereklidir:

= Bagimli bir degiskene ait her bir alt grup icinde (deney ve kontrol gruplarinin, 6n

test ve son testlerinde, 4 ayr1 grup i¢in) normal dagilim gostermelidir.

* Ayni anda birden fazla grupta yapilan her bir 6l¢iimde gruplarin varyanslar esit

dagilmalidir.

= Olgiim gruplarmm ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslar1 arasinda

anlamli fark olmamalidir.

» Herhangi bir gruptaki katilimcinin tekrarli Ol¢iimdeki fark puani diger

katilimcilarin fark puanlarindan bagimsizdir (Can, 2018).

[lk olarak gruplarin DO &lgegi 6n test ve son test puanlarmin normal dagilim gosterip
gostermedigini anlayabilmek igin yapilan Shapiro-Wilks Testi sonuglari Tablo 3.22

ile gosterilmistir.

Tablo 3. 22. DO Olgegi Puanlarmin Shapiro-Wilks Testi Sonuglari

Test Gruplar  Carpiklik Stag?:rt Basiklik Star;(tj:rt S.T/?/?: ir(o Sig.
CTKKO Deney 551 501 ,192 972 958 478
Ontest  Kontrol -,112 501 -, 772 -1,342 931 147
CTKKO Deney 792 501 247 972 939 205
Sontest  Kontrol 209 501 -1,397 972 929 130

Tablo 3.22 incelendiginde DO ontest i¢in deney grubu (p> ,05) ve kontrol grubunun
(p> ,05); son test i¢in deney grubu (p> ,05) ve kontrol grubunun (p> ,05) normal

dagilim gosterdigi gortilmiistiir.

Tekrarli Olgiimler icin Iki Yonlii Varyans Analizinin yapilabilmesi igin diger bir
varsayim gruplarin varyanslarinin homojen olmasidir. Bunun i¢in Box (Kovaryans

Matrislerinin Esitligi) testi ile analiz yapilir
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Tablo 3. 23. CTKKO Box kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglari

Box’s M 2,138
F 674
dfl 3
df2 28000,00
Sig. ,568

Tablo 3.23 incelendiginde testin anlamliligini gésteren p degeri, 0,05’ten biiyiik
ciktig1 icin gruplarin kovaryanslart arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
Son olarak Levene testi ile ayn1 anda birden fazla grupta yaptigimiz dl¢timde

gruplarin varyanslarinin homojen dagilip dagilmadigi kontrol edilir (Tablo 3.24).

Tablo 3. 24. Gruplarin varyanslarinin homojenligi Levene’s testi

F afl ar2 Sio.
Ontest ,085 1 40 772
Sontest 1,518 1 40 ,225

Tablo 3.24 incelendiginde Levene testi sonucu, varyanslar arasinda fark olmadigi (p>
0.05) kabul edilerek, varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir. Boylece Tekrarli

Olgiimler I¢in iki Yénlii Varyans Analizi igin biitiin varsayrmlar saglanmus olur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonras1 elde ettikleri dijital okuryazarlik puanlarinin, aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalari hesaplanarak Tablo 3.25’te verilmistir.

Tablo 3. 25. Deney ve kontrol gruplarinin DO 6lgeginden elde edilen betimsel istatistik
degerleri

Ontest Sontest
Gruplar _ _
N X S N X S
Deney 21 44 33 15,72 21 41,71 13,35
Kontrol 21 41,33 13,55 21 35,76 9,80
Toplam 42 42 83 14,57 42 38,74 11,95
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Tablo 3.25te goriildiigii iizere; e-6grenme faaliyetleri Classdojo ile desteklenen
deney grubunda, uygulama 6ncesi DO 6l¢egi puani 44,33 iken, uygulama sonrasinda
CTKKO olgegi puam1 41,71’¢ diismiistiir. E-6grenme faaliyetleri EBA ile
desteklenen kontrol grubunda ise DO 6l¢egi Ontest ve sontest puanlari sirasiyla 41,33
ve 35,76’dir. Bu dlgekten alinacak en yiiksek puanin 21 oldugu dikkate alindiginda;
hem deney gruplarindaki 6grencilerinin hem de kontrol gruplarindaki 6grencilerin
DO 6lgegi puanlarinda bir azalma oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini saptamak icin ise Tekrarli Olgiimler igin iki Yénlii

Varyans Analizi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.26” da verilmistir.

Tablo 3. 26. Deney ve Kontrol Gruplarmin DO Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Tekrarli
Olgiimler icin Iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyangm Kareler sd Kareler F 0 0
kaynagi Toplami Ortalamasi

Deneklerarasi

( dene?;tgmml) 420,762 1 420,762 1,364 ,250 033
Hata 12338,381 40 308,460

Deneklerigi

Olgtim (Sntest- 352,190 1 352,190 8009 ,007 167
sontest)

Grup*Olgiim 45,762 1 45,762 1,041 314 025
Hata 1759,048 40 43,976

Tablo 3.26 incelendiginde, deney ya da kontrol grubunda olmanin dijital
okuryazarlik tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigin test etmek i¢in yapilan
Tekrarli Olgiimler I¢in Iki Faktorlii Varyans Analizinin sonucunda deney grubunun
son test-on test puanlar1 toplami ile kontrol grubunun son test ve 6n test puanlar
toplam1 arasinda anlamli bir fark yoktur (Fia0= 1,364, p > ,05). Caligmadaki
Classdojo kullanan siiftaki 21 kisi ve EBA kullanan diger 21 kisi biitiiniiyle bir grup
olarak ele alindiginda, bu biiylik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan
ortalamas1 arasinda etki diizeyi genis anlamlhi bir fark gozlenmistir
(Fa-a0= ,007, p < ,05). Grup-6lgiim ortak etkisi, Classdojo kullanan grubun

puanlarindaki azalmanin diger gruba gore anlamli derecede fark olusturmadigini
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gostermistir (F(1-40) =1,041, p >,05). Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo
ile desteklenmesinin dijital okuryazarlik iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sonucuna varilabilir.

Classdojo ile desteklenmis e-0grenme faaliyetlerinin yapildigi deney grubu ile e-
ogrenme faaliyetlerinin EBA ile desteklendigi kontrol grubu arasindaki DO 6lcegi

Ontest-sontest farklilagsmasinin grafiksel gosterimi Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3. 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DO 6l¢egi Ontest-
sontest puanlarindaki degisimin grafiksel gosterimi

Sekil 3.5 incelendiginde, hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin DO
Olcegi puant sontest Olglimiiniin  Ontest Olglimiine gore azalma gosterdigi

gbzlenmektedir.

Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulardan, e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo
ile desteklenmesinin 6grencilerin dijital okuryazarliklari tizerinde herhangi bir etkisi

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu aragtirma, Classdojo ile zenginlestirilmis e-6grenme faaliyetlerinin 7. sinif
“Kuvvet ve Enerji” tinitesinde kullaniminin ogrencilerin akademik basari, fen
O0grenmeye yonelik motivasyon, teknoloji ile kendi kendine O6grenme ve dijital
okuryazarliklarina yonelik etkisinin arastirilmasi amaciyla gerceklestirilmistir. 2020-
2021 egitim ogretim yili Kocaeli Korfez ilgesine bagli bir devlet ortaokulunda
yiirlitiilen arastirmaya deney grubunda 21, kontrol grubunda 21 olmak {izere 42
7.siif dgrencisi katilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanimi tercih edilen ¢alismada bes haftalik uygulama siirecinde veri toplama araci
olarak KEAB testleri, FOYM ol¢egi, CTKKO o&lcegi ve DO dlgegi kullanilmistir.
Pandemi nedeniyle uzaktan e-6grenme ile yiiriitilen dersler deney grubunda
Classdojo ile kontrol grubunda ise EBA ile desteklenmistir. “Bulgular” boliimiinde
veri toplama araglar1 ile elde edilen veriler detayli olarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin bu boliimde her bir alt problem ile ilgili sonucglara, alanyazindaki
benzer caligmalarin sonuglarina yer verilmistir. Ancak alanyazin taranirken
pandemiden Once ortaokul diizeyinde egitimin tamamen online yapildigi bir doneme

rastlanamamuistir.
4.1. Sonug¢ ve Tartiyma
4.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin 6grencilerin akademik basar1 puanlar lizerinde anlamli bir etkisi var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme ait veriler i¢in iki akademik basari
testi kullanilmis ve hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
puanlarinda bir artis gdzlenmistir. On testleri arasinda fark olmayan deney ve kontrol
gruplarinin son testlerindeki artigin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit
etmek igin Tekrarli Olgiimler igin Iki Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda grup-olgiim ortak etkisi, Classdojo kullanan grubun puan artiginin

diger  gruba  gére anlamhi  derecede  fazla  oldugu = gozlenmistir.
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Bunun sonucunda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin “Kuvvet
ve Enerji” lnitesini 6grenme konusundaki basari lizerinde anlamli bir etkisinin

oldugu sonucuna varilmastir.

Literatiirde pandemi siirecinde ortaokul seviyesinde farkli bir davranig/dgretim
yonetim sisteminin kullaniminin akademik basariya etkisini inceleyen bir
aragtirmaya rastlanamamistir. Ancak Solak (2021)’in  8.smif Ogrencileriyle
“Maddenin Is1 ile Etkilesimi” konusunu pandemi siirecinde sartlara uygun olarak ters
yiiz edilmis siif teknigi ile 6grencilerin akademik basarilarina etkisini inceledigi
arastirma benzerlik gostermektedir. Aragtirmasinin sonucunda elde ettigi bulgulara
gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basar1 agisindan anlamli
bir fark saptanmamistir. Ancak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basari
yiizdeleri karsilastirildiginda deney grubu o6grencilerinin basart yiizdelerinin daha

fazla arttig1 gozlenmistir.

Alanyazinda pandemi oncesi ters yiliz edilmis sinif uygulamasinin akademik basariya
etkisinin incelendigi ¢alismalara rastlanmistir. Aydogdu (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada 7. sif &grencilerinin fen bilimleri dersi “Insan ve
Cevre” linitesi mevcut 6gretim programiyla yiiriitiilen yiiz ylize egitime destek olarak
okul dis1 aktiviteleri 6gretim yoOnetim sistemi olan Moodle ile desteklenmistir.
Arastirma verileri Moodle ile desteklenen deney grubunun basarisinin arttigini ve
deney grubunda da katilim arttikca basarida daha anlamli bir artis oldugu dikkat
cekmistir. Unlii (2015) niin yapti§1 arastirmada da Moodle 8gretim yonetim sistemi
olarak kullanildiginda ortaokul 5.simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
basar1 puanlar1 lizerinde olumlu yonde bir artis gozlenmistir. Kog¢ (2017) yapilan
aragtirmada sosyal medya uygulamalarindan Facebook’un ortaokul 6. ve 7. smif
ogrencilerinin fen bilimleri ve Ingilizce derslerindeki akademik basar1 iizerine
etkisinin arastirildigi ¢alismada her iki ders i¢in de deney grubu lehine anlaml bir
farklilik oldugu saptanmistir. Oluwagbemi (2020)’nin tiniversite 6grencileri ile
yaptig1 arastirmada Classdojo ile saglik egitimi verilen deney grubunda kontrol
grubuna kiyasla performans puanlarinda anlamli bir fark gozlenmistir. Acar
(2014)’mn Ingilizce dersini Moodle ile yiiriittiigii calisma da lise 6grencilerinin de
ders dis1 0gretim yonetim sistemi kullanmasinin akademik basarilarii artirdigini

gostermistir. Sosyal medya destekli harmanlanmig O6grenmenin ortaokul 8.smif
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Ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilarini inceleyen baska bir ¢aligma da
onceki verileri destekler niteliktedir (Dursun, 2018). Ozler (2020)’in 4.sinif
ogrencileriyle konularin teorik kisimlarinin evde Ters Yiiz Edilmis Smif Modeli ile
kendi hizlarinda 6grenebildigi ve bunu Edmodo ile destekledigi arastirmasinda da bu
yontemin akademik basariy1r artirmada etkili oldugunu gozlenmistir. Dalsgaard
(2008) ve Tinmaz (2011) yaptiklar1 aragtirmalarda bu verileri dogrulamakta ancak bu
ortamlarin tek basina degil yiiz yiize egitimi destekleyecek sekilde kullanilirsa daha
faydali olacagimi one siirmiistiir. Ote yandan ters yiiz edilmis siif uygulamasini
Aydin (2020) 7.smf Ogrencileriyle matematik dersinde ve Yavuz (2020)’un
{iniversite hazirlik siifinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerle ingilizce dersi igin

kullandiginda 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark olugsmamustir.

Yapilan ¢alisma ile alanyazindaki benzer 6zellikler tasiyan ¢alismalar incelendiginde
pandemi doneminde yapilan benzer ¢alismada ters yiiz edilmis sinif uygulamasinin
gruplar arasi anlamli bir farka sebep olmasa da deney grubunun basari yiizdesi daha
yiiksek c¢ikarken; pandemi Oncesi yapilan calismalarin ¢ogunda uygulamanin
Ogrencilerin akademik basarilarinin artirdigi, az sayidaki calismada ise 6grencilerin
akademik basarilarina bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir. Bu arastirmada e-6grenme
faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin &grencilerin akademik basarilarini
artirdigr sonucu alanyazindaki diger calismalar1 destekler niteliktedir. Herkesin
online egitime mecbur kaldigi pandemi siirecinde derslerde farkli yontem ve
tekniklerin uygulanmasi1 Ogrencilerin azalan ilgi ve isteklerini bir nebze de olsa

uyandirmis ve akademik basarilarini artirmakta olumlu sonuglar vermistir.
4.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin  ikinci probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-Ogrenme
faaliyetlerinin 6grencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar dlgegi (FOYM)

puanlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?”’ sorusuna cevap aranmistir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular incelendiginde hem deney grubu hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon Olcegi son test

puanlarinda diisiis gdzlenmistir. Gruplarin son test puanlari arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadigini anlamak igin yapilan iliskisiz Orneklemler igin iki Faktorlii

Varyans Analizi sonucunda gruplar arasindaki bir farka rastlanmamustir.

Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin “Kuvvet ve
Enerji” tinitesinde Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmada

anlamli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Literatiirde ders dist etkinliklerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlara etkisi
incelendiginde yapilan bazi aragtirmalarda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
derslerde kullanilan alternatif 6grenme yontemlerinin mevcut 6gretim programiyla
yiirlitiilen yiiz yiize yoOntemlere gore dgrenci motivasyonlarinda anlamli bir fark
yaratmadigr sonucuna ulagilmistir. Akgiindiiz (2013)’mm 7. Sinif Ogrencileriyle
yirlittiigli doktora c¢alismasinda ders faaliyetleri birinci deney grubunda Tiirk
Telekom’un sosyal sorumluluk projesi olan iicretsiz Vitamin.com ile ikinci deney
grubunda ise sosyal medya uygulamasi olan Facebook ile yiiriitilmiistiir. Arastirma
sonucunda ilk deney grubu 6grencilerinin motivasyonlari anlamli bir sekilde artarken
sosyal medya kullanan diger deney grubunda anlamli bir fark olusmamustir.
Arastirmact bunun sebebinin daha 6nce dgrencilerin sosyal medya kullanmasindan
dolayr uygulamaya cabuk adapte olup cabuk kopmalart oldugunu diistinmektedir.
Yiiksel (2019) smif dis1 STEM etkinliklerinin fen bilimleri dersine entegrasyonunun
5. Sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmadigini tespit

etmistir. Karc1 (2018)’nin yaptig1 calisma da bulgularimizi desteklemektedir.

Literatiir incelenirken kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar: tlizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdsteren
calismalara da rastlanmustir (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018; Yildirim 2016; Yildirim ve
Selvi, 2017; Ajjan & Harsthone 2008; Yuen & Yuen 2008; Bosch 2009; Morabadi,
Gharehshiran & Amrai 2012; Osguthorpe & Graham, 2003; Dziuban & Moskal
2001; Van der Merwe 2007).

Alanyazin tarandiginda ortaokul seviyesinde pandemiden Once tamamen e-6grenme
ile yapilan c¢aligmalara rastlanmamistir. Kismi e-0grenme yontemi olan
harmanlanmis 6grenme yoOntemi ile yapilan caligmalar incelendiginde deneysel

uygulamalarin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar iizerinde olumlu
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yonde artisa neden oldugu calismalar sayica daha fazladir. Yapilan arastirma da ise
e-0grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 {lizerinde bir etkisi olmadigi saptanmistir. Calismamizin
sonunda deney grubu Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin
kontrol grubuyla arasinda anlamli bir fark olmamasinin nedenlerinin uygulama
stiresinin kisa olmasi ve calisilan smif seviyesi oldugu diisliniilmektedir. Ciinki
Yenice, Saydam ve Telli (2012)’nin yaptiklar1 arastirma fen bilimleri dersi ile
gecirilen zaman arttikca fen Ogrenmeye yonelik motivasyonun da arttigin
gostermistir. Bu calismanin siiresi ise sadece bes hafta ile siniflidir ve uygulama
sonlandirildiktan sonra deney grubundaki ogrencilerin ve velilerin Classdojo
kullanimin1 devam ettirmeye yonelik talepleri oldugu goriilmiistiir. Cekim (2016)’in
yaptig1 arastirma da sinif seviyesinin artmasmin Ogrencilerde motivasyonu
diisiirdiigiinii ve en yiiksek motivasyonun ortaokul diizeyinde 6.siniflarda oldugunu
saptamigtir. Ayrica 6grenme motivasyonunu etkileyen bircok faktor vardir: dis
faktorler (ailenin tutumu, problemleri , ogretmenin fiziksel goriintisii, O6gretim
yontemleri, 6grencilere karsi tutumlari, sinif ortaminin 6zellikleri vb) ve i¢ faktorler
(6grenmeye/basarmaya karsi olan istek, ilgiler, dikkat seviyesi ve karakter
ozellikleri). Dolayisiyla 6zellikle pandemi gibi zorlu bir siirecte bu degiskenleri

kontrol altina alabilmek oldukga giictiir.
4.1.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmanin  {iclinci  probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin 6grencilerin teknoloji ile kendi kendine Ogrenme Olgegi puanlar

tizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Ugiincii alt probleme iliskin bulgular incelendiginde deney grubu teknoloji ile kendi
kendine 6grenme Olgegi puanlarinda bir diislis gdzlenirken kontrol grubunda bir artig
gbzlenmistir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek
amaciyla Iligkisiz Orneklemler igin Iki Faktorlii Varyans Analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda Classdojo kullanmanin, 6grencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme

becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilabilir.
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Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin “Kuvvet ve
Enerji” nitesinde &grencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeylerini

artirmada anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde teknolojinin mevcut Ogretim programiyla yiiriitilen yiiz
yiize egitime kismen katildigi harmanlanmis / ters yiliz edilmis siif uygulamasi
caligmalarinda 6grencilerin teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerilerinin arttigi
gbzlenmistir (Karabudak, 2019; Oztiirk, 2016; Akgiindiiz, 2013; Tekin, 2020 ; Giileg,
2019; Erdem, 2018).

Alanyazinda pandemi siirecinde ¢ocuklarin teknoloji ile kendi kendine &grenme

becerilerine yonelik yapilan bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Bu arastirma sonucunda Classdojo ile desteklenmis e-0grenme faaliyetlerinin
ogrencilerin teknoloji ile kendi kendine o6grenme becerileri ilizerinde bir etkisi
olmadig1 sonucuna vartlmistir. Teo ve digerleri (2010) teknolojiyle kendi kendine
O0grenmenin gerceklesebilmesi igin Ogrencinin Ogrenmek igin motivasyon ve
kabiliyetinin yaninda kendi kendine Ogrenmek icin bilgisayar ve internet
teknolojilerini bilingli bir sekilde kullanabilmesi gerektigini belirtmistir. Calismanin
yapildig1r sirada o6grencilerin i¢inde bulundugu pandemi sartlart ve uzun siiredir
teknoloji ile kendi kendine 6grenme durumunda olmalar1 nedeniyle deney ve kontrol
grubunda anlamli bir farkin olusmadigi diisiiniilmektedir. Ayrica gruplarin 6n test ve

son test puanlarmin yiiksek ¢ikmast da bunu kanitlamaktadir.
4.1.4. Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin dordiincii probleminde “Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin 68rencilerin dijital okuryazarlik 6l¢cegi puanlari lizerinde anlamli bir

etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular incelendiginde hem deney grubu hem de
kontrol grubundaki 6grencilerin dijital okuryazarlik 6lcegi son test puanlarinda diisiis
gozlenmistir. Gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginm
anlamak igin yapilan Iliskisiz Orneklemler igin Iki Faktorlii Varyans Analizi

sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmamagtir.
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Bu durumda e-6grenme faaliyetlerinin Classdojo ile desteklenmesinin “Kuvvet ve
Enerji” {nitesinde ogrencilerin dijital okuryazarliklari1 artirmada anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Alanyazinda pandemi oncesi kismi olarak e-6grenme ile desteklenen fen 6gretiminin
Ogrencilerin  dijital okuryazarlik becerilerine etkisini inceleyen c¢alismalara
rastlanmistir. Giirleroglu (2019)’nun “Kuvvet ve Enerji” {iinitesini teknoloji ile
destekledigi calismasinda 7.smif Ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerine
etkisini arastirmigtir. Arastirma sonucunda web 2.0 uygulamalar1 kullanmanin
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna varmigtir. Bunun nedenlerini ise 6grencilerin teknoloji kullanmaya adapte
olamamasi, bazi 6grencilerin teknolojiye erisim imkanlarinin olmamasi, uygulama
sliresinin yetersiz olmasi, teknoloji ile 6grenmenin tek bir derste kullaniliyor olmasi,
Ogrencilerin e-0grenmeden ziyade yliz yiize egitimi tercih etmesi, &grencilerin
teknoloji kullanma yeteneklerinin kisithi olmasi ve daha cok izleyici konumda
kalmalar1 olarak siralamistir. Benzer sekilde Colwell, HuntBaron ve Reinking
(2013)’ in yaptiklar1 bilgiyasayar destekli fen ogretimi c¢alismasi sonunda
Ogrencilerin bilgiye ulagsmak i¢in uygulama 6ncesi aligkanliklarina devam ettiklerini,
teknolojiyi kullanmadiklarin1 farketmislerdir. Dolayisiyla ortaokul &grencilerinde
dijital okuryazarligi gelistirmenin sanildigi kadar kolay olmadigi sonucuna

varmiglardir.

McGuinness ve Fulton (2019) ve Jun ve Pow (2011) yaptiklar1 ¢alismalarda e-
ogrenmeye dayali caligmalarin Ggrencilerin dijital okuryazarliklarini artirdigina

yonelik veriler elde etmistir.

Yukarida bahsedildigi gibi alanyazindaki arastirmalarin bazilar1 e-6grenme
faaliyetlerinin dijital okuryazarliga etkisini saptarken bazilar1 ise anlamli bir fark
bulamamistir. Yapilan bu arastirmada da Classdojo ile desteklenmis e-6grenme
faaliyetlerinin ogrencilerin dijital okuryazarliklar1 tizerinde bir etkisi olmadigi
sonucuna varilmistir. Ogrenciler Mart 2020 itibariyle okullarin kapanmasiyla
uygulamadan once alt1 ay boyunca dijital ortamda §grenim gormiislerdir. Dolayisiyla
ogrencilerin dijital okuryazarliklarinin uygulama Oncesinde c¢ok yiiksek oldugu

gorilmiistiir ve bunun daha da artirilmasi giiclesmistir.
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Fen bilimleri 6gretim programindaki sekiz anahtar yetkinlikten biri olan Dijital
Yetkinlik sadece teknolojideki gelismeleri yakindan takip etmek, internet
kaynaklarini paylasmak degildir. Ozellikle internet kullanan herkesin kendini ifade
etme Ozgirliigi, rahat erisim, kullanim1 kolay olmasi oldugu diistiniildiigiinde, her
bilginin dogrulugunun sorgulanmasi gereklidir (Tagdemir, 2021). Dolayisiyla
Ozellikle pandemi ile daha da hizlanan dijital bilgi c¢aginin gerekliligi dijital
okuryazarligim tanimini yapilirken bireylerin dijital ortamda bilgiyi arama,
degerlendirme, dogru bilgiye ulagsma, gilivenilir bilgiyi tespit etme, sentezleme ve
kullanilabilir hale getirme yeterlilikleri olarak degerlendirilebilir (Bozkurt, 2020a;
Gilster, 1997; Koltay, 2011; Meyers, Ericson ve Small, 2013). Eren, Kana ve Geggel
(2020)’in “Tiirkge Egitiminde Dijital Yetkinlik Kavraminin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” konulu ¢aligmalarinda dgrencilerin siav merkezli yetistigi
icin teknolojik araglara yonelmede problem yasadiklarini ve pandemi siirecinde
Ogretmen ve Ogrencilerin sikint1 yasadiklarini, dijital yetkinlikler agisindan gerekli
egitimlerin verilmesini belirtmistir. Ancak Fen bilimleri 0gretim programindaki
amaglardan biri olmasina ragmen sadece 8.sinif diizeyine “Enerji Doniisiimleri ve
Cevre Bilimi” {nitesine ait bir alt kazanimda yer verilmistir. Seferoglu (2015)
teknolojinin verimli bir sekilde kullanilabilmesi icin Once 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik becerilerinin gelismesini saglamak ve uygulamalart i¢in firsatlar

olusturulmasini savunmustur.

Sonu¢ olarak pandemi siireci hayatimizin bir¢ok alanini etkiledigi gibi derste
kullandigimiz yontem ve tekniklerin bu dogrultuda degistirilmesine ve teknoloji
odakl1 bir egitim yiiriitilmesine neden olmustur. Ancak sosyo-ekonomik durumlar,
yasam sartlari, yasanilan bolge gibi nedenlerden dolay: her bireyin egitim araglar1 ve
teknolojiye erisim imkani ayni degildir, bu yiizden derse katilim zorunlulugu
getirilmemistir. Calismamizda da simif mevcutlar1 daha kalabalik olmasina ragmen
orneklemimiz aragtirmanin siirekliligi icin derse devamli katilan 6grencilerle sinirh
tutulmustur. Bu smirlilik ¢calisma 6rneklemimizi daraltmistir. Mart ayindan itibaren
derslerin tamamen online islenmesi 0grencilerde giderek artan bir isteksizlige neden
olmustur. Bunun, gruplar arasinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon bakimindan
fark olusmamasma neden olabilecegi diistiniilmektedir. Ek olarak 1980 yili

sonrasinda dijital diinyaya doganlar i¢in kullanilan dijital yerli tanimina uyan ¢aligma
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grubumuz i¢in dijital okuryazarlik ve teknoloji ile kendi kendine 6grenme becerileri
zaten yiiksektir. Dolayistyla uygulama sonrasinda 6grencilerin dijital okuryazarlik ve
teknoloji ile kendi kendine 6§renme becerilerinde gruplar arasinda anlamli bir fark
olusmamistir. Calismamizin 7. smiflarda uygulanmasi ve uygulama siiresinin bes
haftayla sinirli olmasi da 6grencilerin dijital okuryazarliklari, teknoloji ile kendi
kendine dgrenmeleri becerileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari agisindan

deney grubu lehine anlamli bir fark olusmamasinin nedenleri olabilir.

Aragtirma verileri her iki grupta da akademik basari agisindan ilerleme oldugunu
ancak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan olusturulan iki farkli akademik basari testinin de ayni sonucu
vermesi ve bu testlerin birbirinin yordayicisi olmasi ¢aligmanin akademik basari
sonucunu giiclendirmektedir ve bu sonucun bir tesadiif olmadiginin gostergesidir Her
iki grupta da ayn1 online egitim faaliyetleri gerceklestirilmesine ragmen Classdojo
kullanan deney grubunun akademik basarisinin anlamli olarak yiiksek ¢ikmasinin

olas1 nedenleri sunlar olabilir:

e EBA’da biitiin ders paylagimlart ayni sinif sayfasinda yapildigr ig¢in paylasilan
etkinliklerin kaybolmasi, 6grencilerin en {iistteki/ en yeni paylasimlara odaklanip
digerilerini gdzden kagirmasi,

e Diger biitiin dersler EBA ile takip edildigi i¢in bu dersin farkli bir online aragla
yiiriitiilmesi 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmasi,

e EBA’'nin yogunluk nedeniyle siire hata vermesi sonucu Ogrencilerin
caligmalarinin bdliinmesi,

e Ogrencilere; Classdojo’da puanlarin 6gretmen tarafindan verilmesi, EBA’da ise
otomatik puanlama sistemi olmasi,

e Velilerin, cocuklarinin &devlerini, etkinliklerini, smif i¢i aldiklar1 davranis
puanlarini, olusturduklar1 porfoyleri yakindan takip edebilmesi ,

e Ogretmenin yiiklenen ddevlere aninda geribildirim yapabilmesi,

e Velilerin 6gretmenin yaptig1 geribildirimlerden haberdar olmasi,

e Uygulamanin anlik bildirimleri ile Ogrenci/6gretmen/velilerin gelismelerden
aninda haberdar olmasi,

e Ogrencilerin Classdojo arayiiziinii eglenceli bulmus olmast,

96



Classdojo’daki  “Smif Hikayesi” boliimiinde simif Kkiiltiirliniin -~ olusmasini
saglayacak paylagimlar yapilmasina olanak saglamasi ve Ogrencilerin kendi
avatarlarin1  olusturabilmesi nedeniyle Ogrencilerin  uygulamay1 fazlaca

benimsemesi olabilir.

4.2. Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda pandemi siirecinde devam eden online egitime destek olarak

kullanilan Classdojo ve EBA ile gergeklestirilen 6gretim planinin hazirlanmast,

uygulanmasi ve Ogrenciler lizerindeki etkisinin incelenmesi sirasinda arastirmacinin

deneyimleri dogrultusunda Ogretmen ve arastirmacilara yonelik bazi Oneriler

asagidaki gibidir:

4.2.1. Uygulayici ve planlayicilara yonelik oneriler

Ogrencilerin seviyesine uygun olan diger 6gretim / davranis yonetim araglari

(Google Classroom, Edmodo, Moodle vb.) arastirilip tercih edilebilir.

Tercih edilen O6gretim / davranis yOnetim araclarinin 6grenciler tarafindan
benimsenmesi zaman almaktadir. Bu sebeple uygulamalarin kullanicilara
ayrintilar1 ve faydalar1 acik¢a anlatilmasi 6nemlidir. Kullanim siiresi en az bir
donem ya da bir egitim-6gretim yili boyunca devam edebilir. Boylece daha

saglikli sonuglar elde edilebilir.

Ogrenciler ders materyallerine kolayca erisebilmesi igin olas1 problemlerin

¢oziimleri 6grencilere 6nceden bildirilebilir.

Ders materyali se¢imi Ogrencilerin seviyesine uygun ve dikkat g¢ekici tercih
edilebilir. Tamami1 yazi olan ve gorsel icermeyen metinler, duraklatma olmadan

devam eden videolardan kaginilmalidir.

Bireysel ogrenme stilleri goz Oniine alinarak ¢oklu zeka kurmami goére ders

materyalleri hazirlanabilir.
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e EBA’da o6grencilerin sayfa akisinda diger derslerin de paylasimlar1 oldugu i¢in
paylasilan icerikler gozden kacirilabilir, bu sebeple sinifa 6zel grup olusturularak

paylasimlar orada yapilabilir.
e Velileri EBA’y1 daha aktif kullanmasi i¢in tesvik edilmelidir.

e EBA’nin anlik geribildirim sistemi aktif hale getirilmelidir. Boylece 6grenci-

Ogretmen-veli iletigimi siirekli hale gelir.
4.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Arastirma verileri online ortamda toplanacaksa 6gretmen kontroliinde ders siiresi

icerisinde formlar/testler doldurulabilir.

e Milli Egitim Bakami (2021)’nin yaptig1 aciklamalar dogrultusunda pandemi
sonrasinda uzaktan egitimin kalici hale gelmesi ihtimaline karst farkli fen

bilimleri konular1 {izerinde ¢aligsmalar yapilabilir.

e Literatiir tarandiginda tersyiiz edilmis/harmanlanmis 6grenmenin daha ¢ok nicel

verileri incelenmis olup nitel arastirmalarla farkli degiskenler incelebilir.

e Classdojo gibi davranis kontroliiniin oldugu uygulamalar i¢in gézlem siiresi daha

uzun olabilir. Ciinkii davranig degistirmek zaman alan bir siirectir.

e Bu calisma ortaokul diizeyinde 7.sinif seviyesinde yapilan bir ¢caligmadir. Farkli
diizeylerde ve sinif seviyelerinde ayrica diger branslarda uygulamanin sonuglari

incelenebilir.

¢ Bu aragtirmamiz beg hafta ile sinirlidir. Daha uzun siireli arastirmalar daha saglikl

sonuclar verecektir.
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Ek-A

Tablo A. 1. Ders Plani 1

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 7. stuf
Unitenin 3. Unite Kuvvet ve Enerji
Adi/No
Ogrenme Fiziksel Olaylar
Alani
Konu Kiitle ve Agirlik Iliskisi
Siire 120 dakika
. . F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini agirlik olarak
Ogrenci
adlandirir.
Kazanimlari

F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir

Unite Kavram

Kiitle, agirlik, yer ¢cekimi, kiitle cekimi

ve Sembolleri

Ogretme- Sunus yontemi, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Ogrenme

Yontem ve

Teknikleri

Kullanilan Ders kitab1 Youtube

Egitim Akallr defter Edumedia

Teknolojileri- | Zoom Wordwall

Arag ve Morpa Kampiis Kahoot

Geregler

Kaynakga Ders kitabi
Giris ve Kegfetme: Ders Oncesinde paylasilan “Best idea ever!”
basliklt Newton’un yer ¢ekimini kesfetmesiyle ilgili video
hakkinda 6grencinin yorum yapmasi beklenir
(https://www.youtube.com/watch?v=jwPcOKKOVHU&1=19s ).
Agciklama: Ogrenci ders kitabr ve sahip olduklari akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatimi1 videolari iizerinden ders
anlatimi gergeklestirilir.
Derinlestirme: Simulasyonlar ile agirlik ve kiitle kavramlarinin
arasindaki farklar kesfedilir (https://www.edumedia-

Etkinlikler sciences.com/en/media/286-weight-mass-on-the-moon).

Siiriikle birak etkinligi ile 6grenciler iki kavramin farkliliklarin
kavrar (https://wordwall.net/tr/resource/8877451/fen-bilimleri-7-
s%c4%b1n%c4%b1f-k%c3%bctle-ve-
a%c4%9f%c4%b1r1%c4%blk/fen-bilimleri-k%c3%bctle-ve ) .
Degerlendirme: Kahoot ile hazirlanan mini quiz ile degerlendirme
yapilir (https://create.kahoot.it/share/kutle-agrik/f8d33336-4ec6-
4c01-a3c5-17a8ce0297ce)
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Tablo A.1. (Devam) Ders Plani1 1

Etkinlik
Fotograflari

~',‘ eduMedia P @EN~ ®Classcode

[=-| Weight / Mass on the Moon

Py > eduMedia

@ Wordwall Daha yi dersleri daha hizl olusturun Anasayfa  Ozellikler ~ Fiyat Planlari

Madde miktaridir.
Esit kollu terazi ile olgtldr. 2
: Bulundugu yere gore degigir. 4
Bulundugu yere gore degismez 4
Birimi NEWTON'dur. 3
Cisme etki eden yer ¢ekim kuvvetidir.

|

A
i
v

Dinamometre ile dlgdlir. 2
Birimi kg veya gr'dir. 3

Yanit Gonder

Yazi tura iin atilan bozuk paranin yere diismesine sebep olan kuvvet ag

° Hoo

Answers

A Manyetik kuvvet 4 Yer cekimi kuvveti

@ itme kuvveti B sirtiinme kuvveti

110 & kahoot.it Game PIN: 4980415
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Tablo A. 2. Ders Plan1 2

Dersin Adi Fen Bilimleri

Siif 7. sinif

Unitenin . .

Ady/No 3. Unite Kuvvet ve Enerji

Ogrenme .

Alant Fiziksel Olaylar

Konu Kiitle ve Agirlik Iliskisi

Siire 60 dakika

Ogrenci F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri

Kazanimlari temelinde agiklar.

Unite Kavram | . 3 o iy

ve Sembolleri Kiitle, agirlik, yer ¢cekimi, kiitle cekimi

Ogretme-

Ogrenme ) . . .

Yéntem ve Sunus yontemi, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Teknikleri

Kullanilan Ders kitabi

Egitim Akilli defter

Teknolojileri- | Zoom

Arag ve Edumedia

Geregler Morpa Kampiis

Kaynakca Ders Kitab1
Giris ve Kegfetme: Ders oncesinde paylasilan uzayda belirli bir
stire gegirdikten sonra Diinya’ya donen astronotun boyunun
uzamast haberi hakkindaki 6grencinin yorum yapmasi beklenir.
Agciklama: Ogrenci ders kitabi ve sahip olduklari akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatim1 videolar1 lizerinden ders
anlatimi gergeklestirilir.
Derinlestirme: Simulasyonlar ile agirlik ve kiitle kavramlarinin

Etkinlikler

arasindaki farklar kesfedilir (https://www.edumedia-

sciences.com/en/media/286-weight-mass-on-the-moon).

Degerlendirme: “Diinya’daki ve Ay’daki agirlik ve kiitleleri
hesaplama” ¢aligma kagidi 6dev verilir. Classdojo ve EBA’ya

yiiklenen 6devlere bireysel olarak geri doniitler verilir.
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Tablo A.2. (Devam) Ders Plani 2

Etkinlik
Fotograflar

eduMedia L @ S £ G

=~ Ay’da Kiitle/Agirhik mm=

> eduMedia L STF # Siuf Kods @ Gir

=~ | Evrensel Cekim mm

Firlatma hizi

) >3 &>
’~ eduMedia o TR 2 Sif K Q Giris Yar
=~ | Bir kuyruklu yildiza sigrama mm
Yeryuzi Ay Kuyruklu yildiz 67P
g=98m/s g=16m/sn g=00001m/s

2 Bilim

@ D

Astronot Scott Kelly,
Uzay Gérevi Sirasinda
Neden 5cm Uzadi?

Astronot Scott Kelly, 340 gun suren Uluslararasi
Uzay Istasyonu gérevini tamamiadiktan sonra,

Porgembe glin Dunya'ya dondu. Uzayda
gegirdigi zaman saresince Kelly; bitki yetisti..

A A4

Astronot Scott Kolly. 340 gln sGron U
tasy ini tamamiadike
G0N Danya'ya donda. Uzaydo gec
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Tablo A. 3. Ders Plan1 3

Dersin Adi Fen Bilimleri

Siif 7. stmf

Unitenin - .

Ady/No 3. Unite Kuvvet ve Enerji

Ogrenme .

Alant Fiziksel Olaylar

Konu Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

, 60 dakika

Stire

Ogrenci F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve

Kazanimlar1 | alinan yolla iliskili oldugunu agiklar.

Unite Fiziksel is

Kavram ve

Sembolleri

Ogretme-

Ogrenme ) : i ..

Yontem ve Sunus yontemi, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Teknikleri
Ders kitab1

Kullanilan Akallr defter

Egitim Morpa Kampiis

Teknolojileri- | Kavram karikatiirii

Arag ve Zoom

Geregler Padlet

Kaynakc¢a Ders Kitab1
Giris ve Kesfetme: Ogrencilere “Is” kavramm giindelik hayatta
nasil kullandiklar1 sorgulatilir ve 6rnekler vermeleri istenir.
Kavram karikatiirii ile tartisma ortami olusturulur. Fiziksel
anlamda isin nelere bagh oldugu sorgulatilir.
Acgtklama: Ogrenci ders kitab1 ve sahip olduklar1 akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatimi videolar: iizerinden ders
anlatim1 gergeklestirilir

Etkinlikler Derinlestirme: Isin biiyiikliigiiniin nelere bagh oldugu konusunda

anlatilan “Odasin1 toplayan ¢ocuk” problem durumu yorumlanir.
Degerlendirme: Ogrencilerden evde yaptiklari fiziksel anlamda is
ve ig olmayan durumlar belirleyerek fotograflarini cekmesi ve
Padlete yiiklemesi istenir (https://padlet.com/lacinozlem/7B
https://tr.padlet.com/lacinozlem/7A )
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Tablo A.3. (Devam) Ders Plan1 3

Topa
vurarak is

yapiyorum.

O halde
bende i
apiyorum.

Size kalsa bu
yapraklarin
dismesi de

is oluyor.

Etkinlik
Fotograflar

Alper Gulsan

Alper Gilgan

Alper gilsan

Selsaam ocuklar. Evde optems erten
Ranle fizise slemss 1 bangien.
03 Fotoprafarect bekdyorum,

v

Aden Eci hocam burad g virde

C L]
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Tablo A. 4. Ders Plan1 4

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sif 7. stmf

Xgi}iﬁ;n 3. Unite Kuvvet ve Enerji

Ogrenme | Fiziksel Olaylar

Konu Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

Siire 120 dakika

Ogrenci F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavramu ile iligkilendirerek, kinetik ve

Kazanimlar1 | potansiyel enerji olarak siniflandirir.

Eg\lfream ve Kineit.ilf enerji, cekim potansiyel enerjisi, esneklik potansiyel

. enerjisl

Sembolleri

Ogretme-

g%ﬁl?elnr?eve Sunus yontemi, bulus/kesfetme stratejisi, soru-Cevap teknigi

Teknikleri
Ders kitab1

KPI l.a mlg Akallr defter

Egitim Z

Teknolojileri- pom

Arag ve Youtube

Geregler Phedl
Morpa Kampiis

Kaynakca Ders Kitab1
Giris ve Kegfetme: Ders oncesinde “Walter Lewin Fizik Dersi”
videosu paylasilip potansiyel ve kinetik enerji kavramlarinin neler
oldugu tizerinde durulur
(https://www.youtube.com/watch?v=HE4YVicx38U&t=74s )
Actklama: Ogrenci ders kitab1 ve sahip olduklari akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatimi videolar: iizerinden ders
anlatim1 gergeklestirilir
Derinlestirme: Enerji Kaykay Parki simulasyonlar ile kinetik ve
potansiyel enerjinin nelere bagl oldugu kesfedilir.
(https://phet.colorado.edu/sims/html/energy-skate-park-

Etkinlikler basics/latest/energy-skate-park-basics_tr.html ).

Degerlendirme: Morpa Kampiis ¢aligmalar1 yapilir.
“Is ve Enerji” ¢calisma kagidi 6dev verilir. Classdojo ve EBA’ya
yiiklenen 6devlere bireysel olarak geri doniitler verilir.
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Tablo A.4. (Devam) Ders Plan1 4

Etkinlik
Fotograflari

Enerii Enerji (W Daire Grafik
(W Gubuk divagram:

(W 1zgaray goster

O Hz

Kiltle

Kok sz |

—

R ; ==
T Y \//5

Enerji Kaykay Parki: Temel

W Morpa Kampils - Google Chrome.

@ v204. morpakampus.com/materyal asp?f=7fb3t2b2kca swiinfu=(

@ COmieleri okuyunuz. Dogru yarg bildiren cimielerin bagina *D", yanly yargs bildiren cOmielerin bagina “Y" harfini srokleyiniz

—r—

Ucan bir kusun hem kinetik 0 ekim potansiye eners g 2
hem de patansiyel enerjisi cismin kitesine ve siratine
vardir. Baglidr. ~e—

”\“/

Sikistinlmis ya da gerilmis bir
yaym esneklik potansiyel
‘enerjisi vardir.

lleri <

Is ve Enerji - Soru 6

» Ayni siratle firlattigimiz, farkli kiitleli basketbol toplarinin sahip olduklari
kinetik enerjileri farklidir.

« Bir basketbol topunu farkli iki stratle firlattigimizda farkl kinetik
enerjilere sahip olur.

» Kutlesi daha az olan voleybol topunu daha hizli firlatirsak daha blyuk
kutleli basketbol topu ile ayni kinetik enerjiye sahip olabilir.

Yukarida verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogru olur?

Esit suratlerle hareket eden cisimlerin kinetik enerjileri de kesinlikle
esit olur.

Kutleleri esit olan cisimlerin kinetik enerjileri kesinlikle esittir.

Kinetik enerji cismin hem kitlesine hem de suratine baghdir.

Kinetik enerji sadece cismin biylklugine baghdir. m

A QB Q & M 40 b [
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Tablo A. 5. Ders Plani 5

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sif 7. stmf

Xgi}iﬁ;n 3. Unite Kuvvet ve Enerji

Ogrenme | Fiziksel Olaylar

Konu Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

Siire 120 dakika
F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine

Ogrenci doniistimiinden hareketle enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

Kazanimlarn | F.7.3.3.2. Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji tizerindeki etkisini
orneklerle acgiklar.

Unite

Kavram ve Enerjinin korunumu, siirtlinme ile kinetik enerji kayb1

Sembolleri

Ogretme- Sunus yontemi, bulug/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Ogrenme

Yontem ve

Teknikleri
Ders kitab1

Kullantlan =1 4111 defrer

Egitim

Teknolojileri- &

Arag ve Youtube

Geregler PhET
Morpa Kampiis

Kaynakc¢a Ders Kitabi
Giris ve Kegfetme: Bir onceki ders paylasilan “Walter Lewin Fizik
Dersi” baglikli enerji korunumu ile ilgili video hakkinda
Ogrencinin yorum yapmasi beklenir
(https://www.youtube.com/watch?v=HE4YVicx38U&t=74s ).
Actklama: Ogrenci ders kitab1 ve sahip olduklar1 akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatimi videolar: tizerinden ders
anlatim1 gergeklestirilir
Derinlestirme: Enerji Kaykay Parki simulasyonlar ile kinetik,
potansiyel ve 1s1 enerjilerinin birbirine nasil doniistiigiinii kesfeder.

Etkinlikler (https://phet.colorado.edu/sims/html/energy-skate-park-

basics/latest/energy-skate-park-basics_tr.html ).

Degerlendirme: Morpa Kampiis caligmalar1 yapilir.
“Siirtinmeyle Kinetik Enerji Kayb1” ¢alisma kagidi 6dev verilir.
“Mancinik yapim1” ddevi verilir, Mancinik videolar1 padlete
yiiklenmesi istenir. Classdojo ve EBA’ya yiiklenen 6devlere
bireysel olarak geri doniitler verilir.

( https://tr.padlet.com/lacinozlem/7 Amancinik

https://tr.padlet.com/lacinozlem/7Bmancinik )
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Tablo A.5. (Devam) Ders Plan1 5
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Tablo A. 6. Ders Plan1 6

Dersin Adi Fen Bilimleri
Siif 7. sinif
Xgi}iﬁ;n 3. Unite Kuvvet ve Enerji
Ogrenme | Fiziksel Olaylar
Konu Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi
Siire 60 dakika
Ogrenci Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik bir arag
Kazanimlar1 | tasarlar.
Unite Kavram .
. | Hava ve su direnci
ve Sembolleri
Ogretme-
8%;6,[226\/6 Sunus yontemi, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi
Teknikleri
Ders kitab1
Kullandlan Akallr defter
Egitim S
... | Youtube
Teknolojileri-
Arag ve Padlel ..
Gerecler Morpa Kampiis
Google Form
WordArt
Kaynakca Ders Kitabi
Giris ve Kesfetme: Ogrencilere 5. Smifta yapilan “Parasut ile
yumurta indirme” deneyi hatirlatilir. Deneyin amaci ve sonuglari
tartigilir.
Actklama: Ogrenci ders kitab1 ve sahip olduklari akilli defterler
yardimiyla Morpa Kampiis konu anlatimi videolari iizerinden ders
anlatim1 gergeklestirilir
Derinlestirme: Ders Oncesinde paylasilan “Tiiy ile Demirin
Havasiz Ortamda Diisme Deneyi, Hangisi Daha Once Diisecek?”
baslikli Newton’un yer ¢ekimini kesfetmesiyle ilgili video
izletilir. Tahmin et-Gozlemle Agikla etkinligi ile yorumlar padlet
- sayfasina eklenir
Etkinlikler

(https://www.youtube.com/watch?v=WKF5g3Nc8Pw ).
https://padlet.com/lacinozlem19/7B
https://padlet.com/lacinozlem19/7AA

Degerlendirme: Ders kitabindaki hava ve su direncinin giinliik
hayattaki 6rneklerinin agiklanmasi istenir.

“Kuvvet ve Enerji” linitesinde 6grenilen kelimelerden kelime
bulutu olusturulmasi istenir.

Ders kitabindaki iinite sonu degerlendirme ¢aligmalar1 6dev
verilir.

“Kuvvet ve Enerji” linitesi kazanimlarindan olusacak bir deneme
yapilir. (https://forms.gle/FhiB4Xx1ukknMTdh8 )
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Tablo A.6. (Devam) Ders Plan1 6

Etkinlik
Fotograflar

4l

8 lacinorion1o < day

y
BOWLING TOPU MU TOY MU?
raes

VIDEO 1 3

LD

1:49/2:34

TAHMIN ET

GOZLEMLE

e

s farkh mi? Neden? Acilaynz.

Anonen 45
i it G0k bon havass rtamda
hinin KotesiSiyokse o yere uper
cecim pust

pr—
Ay ok saranene cimass
£arman s de exit ol
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Kuvvet Ve Enerji Akademik Bagar1 Testi 1
Tablo B. 1. Kuvvet Ve Enerji Akademik Basar1 Testi 1

1
L
?
K M
? ?
N
Zm 2m 9
Yer J 20

Stirtinmesiz ortamda sekildeki sapan diizenegi
hazirlaniyor. Sapan lastigi gerilip tas firlatiliyor, tag
L noktasina kadar ytikselip sonra diiglise geciyor.
Bu durumlailgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Tasinagadidogru ydnelmesiyer cekimi
kuvvetinin etkisiyledir.

B) Diinya, bazi durumlardacisimlere cekim
kuvveti uygular

C) Diinya'nin uyguladigi cekim kuvveti uzaya
dogrudur.

D) Yer ¢ekimi kuvveti cisimlerin yukan dogru

hareket etmesini saglar.

2

I. durum II. durum Ill. durum

/

Dinamometre kuvvetin blyUkIGglUni Slgen bir
alettir. Ogrenci dinamometrenin ucuna cismi

taktiginda yayin uzadigin, iki cisim taktiginda

uzama miktarinin daha da fazla oldugunu

gozlemliyor. Buna gore;

(B Agirlik bir kuvvet oldugundan cisimler
yaylarin uzamasina sebep olmustur

1. Yayda uzamaya sebep olan diinyanin
cisimleri kendine dogru gekmesidir.

1. Cismin kiitlesi arttikga yayin uzama

miktan artar.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) -1 BY -1 C) -1 Dy -n-in

Ogrenciyanina aldidi esit kollu terazi ve
dinamometreile A, B,C noktalarinda éigiimler
yapiyor. Bu éiglimlerle ilgili;

Il Esit kollu terazi hep ayni degeri
gosterir.

II. Dinamometrenin gosterdigi deger
A noktasindan C noktasinadogru
artar.

1. Dinamometrenin gosterdigi deger
degisebilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmizl B)Yalmiz I C) -l D)I-IN

4.
[ 1. Kiitle, degismeyen madde
{ miktaridir,
o]
2. Kiltle e aurik 3. Kite est kollu
ayni kavramlardir terazi ile 6lgllir.
0 °
A.Agirhgi 5 6. 7. Agirlik
n birimi Kiitlenin Kitlenin bulunula
kilogram birimi bliytklag nortama
dir. gramdir. [ gore
sabittir. degisir.

00 oo

1 numarali ifadeden baslacigimizda ifadelerin
dogru (D) ya da yanls (Y] olduklarina karar vererek
hangi gikisa ulaabiliriz?

A)1 B)2 C)3 D)4
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Tablo B. 1. (Devam) Kuvvet Ve Enerji Akademik Basari Testi 1

. o 7.Asagida ifade edilen
© & Gezegenlerin kiitlesi durumlardaki 6grencilerden

hangisi fiziksel anlamda is
yapmamistir?

A) B) C) D)

K L M » Gezegenler

e .
K, L ve M gezegenlerinin kitleleri arasindaki iligki

ukaridaki grafikte gésterilmistir. Buna gore 10 fce,paketikendine  Can,paketiyukan Al paketi elinde -
¥ g g $ g dogru gekiyor. dogru kaldinyor. tutarak yirayor. yere dogru

kilogramlik bir cisim igin asagidaki ifadelerden indiriyor.

Mert, paketi

hangisidogrudur?

A) Aynicisim ayniandayere birakilsailk
diisen L gezegenindeki cisim olur.

B) Dinamometreilecismin agirhig
dlgtuldiginde en fazla deger M
gezegeninde goralir.

C) Kitle cekim kuvveti en fazlaK
gezegenindedir.

D) Lgezegenindedinamometreen az

degeri gbsterir.

6. 8. Bir cismin iizerinde yapilan isin
biiyiikligii cisme uygulanan kuvvetin
biyiikliigii ve cismin yer degistirmesine

° baghdr.
BR==
Merkir  Neptin Venis Jupiter it »
A im [}

Gk cisimlerinin biyiikliikleriile kittleleri dogru E e

orantilidir. Ayni

olgiimleriyan tarafta

gosterilmistir. Yandaki

dlciimlerden hangisi Jiipiter 1

gezegeninde yapilmigtir?

cismin her bir gezegendeki 20N \ -
nal m
Il
N 1@1
v

Asagida A noktasindan B noktasina sabit
Al B siiratle gekilen dzdes cisimlerden hangisinin

om D) IV yaptig is en fazladir?

AL B Om D
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Tablo B. 1. (Devam) Kuvvet Ve Enerji Akademik Basar1 Testi 1

9.Yapilan is uygulanan kuvvet ve yola 10. o
baglidir. Buna gore asagidaki durumlarlailgili :
verilen ifadelerden hangisi dogrudur? a o 0 .
40em | 140em 4em | )
Bl BEI L B $ ”
mee  Yer Imeve  VYer dmee Vet
(fay) (ytey) (ytay) ekt Sekl2
\ I I Yukaridaki iki diizenegi olusturan 6grenciile
ilgili agagidakilerden hangisi dogrudur?
A)En fazla is I. durumda yapilmigtir, A)Sekil.1 deki diizenek ile potansiyel enerji ile

kiitle arasindaki iliskiyi Ggrenmek istiyordur.
BJEn oz is Ill. durumda yapilmistir,
B)Sekil.2 deki diizenek ile potansiyel enerjinin

C)En fazla is Il. durumda yapilmistir, yiikseklikle ters orantili oldugunu kanitiamak igin

olugturulmustur.
D)En az is Il.durumda yapilmistir,

C)Sekil.1 de kiitlesi az olan daha cok kuma batar.

D) Sekil.2 de kiitleleri ayni oldugu igin kumda
batma oranlari ayni olacaktir.

1L koeierait) 12.Asadida verilen cisimler ve sahip oldugu

enerjiler diisiiniilerek yapilan eslestirmelerden
hangisi dogrudur?

2000

0 [presses A) Ugan kus: Esneklik potansiyel enerji

— ;0 = 4:0 > Zaman (6K) B) Rafta duran kitap: Kinetik enerji
Yukanida hareketli bir cismin kinetik enerji- zaman
grafigi verilmistir. Buna gdre agagidaki
ifadfelerden hangisi dogrudur? D)Diiz zeminde yuvarlanan top: Cekim potansiyel
enerji

C)Gerilmis sapan: Esneklik potansiyel enerji

A)Aracin 0-10 dklari arasinda siirati artmis
olabilir.

B) Arag 10-20 arasinda hizlanmustir.

€)20-30 dklar arasinda arag sabit siiratle hareket
ediyor olabilir.

D) Arag 30-40 dklar arasi kinetik enerjisi degismez.
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Tablo B.1. (Devam) Kuvvet Ve Enerji Akademik Basar1 Testi 1

13.

Kinetik Potansiyel
Enerii Enerji

Yukandaki grafik asagidaki cisimlerden hangisine
ait olabilir?

A)Sabit siiratle giden bir otomobil
B)Daldan diisen elma
C)Yukan dogru atilan bir top

D) Salincakta sallanan bir ¢ocuk

14,

AT ETATRIERTAINEN

Kaykayi ile siirtiinmesiz bir platformda hareket

eden dgrenciile ilgili;

1.K noktasindan L noktasina giderken potansiyel
enerji, kinetik enerjiye dondisir.

II. L noktasinda kinetik enerjisi en biyiiktir.

Il Toplam mekanik enerji korunur.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)l-1 B) I CH-H11- D)I-HI-1l

15.Yandaki sekilde
slirtiinmesiz oldugu
varsayilan kaydirakta
ogrenci K noktasindan
kaymaya bagliyor ve L
noktasinda havuza
distiyor.Buna gére 6grencininK-L noktalari
arasindaki hareketisonucu meydanagelen
enerji donlisiimii asagidakilerden hangi
secenekte dogru verilmistir?

A)Kinetik enerji potansiyel enerjiye
BJ)Potansiyel enerji kinetik enerjiye
C)Kinetik enerji 1si enerjisine
D)Potansiyel enerji isi enerjisine

16.

1. durum 2. durum

IO
T,

Belon ylzey Beton ylzey

Bir 8grenci duvara sabitledigi yay ile bilyeyi bir
miktar sikistiriyor ve sonrasinda siirtlinmesiz
hir ortamda serbest birakiyor.

Bu deneyle ilgili;

l. Esneklik potansiyel enerji kinetik
enerjiye donigmustr.

Il Yayin sikisabilmesi yaya esneklik
potansiyel enerji kazandirmistir.,

I, Yayin esneklik potansiyel enerjisi
strekli artar

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) I B) Hi )11 D) N
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Tablo B.1. (Devam) Kuvvet Ve Enerji Akademik Basar1 Testi 1

17.

.,‘ mp Yamur damlast olsgur, yergekimi etisi de soratienmeye baglar.

e

e Yamur damlasinin slrati arttkca Goering efidyen sitdnme kuvetide arar.
Bir sdre sonra damia zerine etid eden kuwetler egilent.
Aynca damlaya geklini veren efki sninme ket

b
e-’va@nummsammmumn

Yagmur damlalan kilometrelerce yiiksekten
diismelerine ragmen canimiziacitmazlar.
Yagmurdamlasinin olusumundanyeryiiziine
ulasanakadar gerceklesen olaylarlailgili hangi
sonuca ulasilabilir? (MEB-beceri temelli

SOI’USUI

A) Yagmur damlasinin seklinin degismesi stirtiinme
kuvveti sayesinde gergeklesir.

B) Bir siire sonra yagmur damlasina etki eden
strtiinme kuvveti ortadan kalkar.

C) Yagmur damlasinda gorilen enerji degisiminde
strtiinme kuvveti rol almaz.

D) Surtiinme kuvveti yagmur damlalarinin stratini
artinr.

18.
Meteori “{{ Meteor
Dunya_almoslerine
Uzayda girince

Halk arasinda yildiz kaymasi olarak hilinen olay
atmosfere hizli giren meteorlarin yiiksek 1si
nedeniyle yanmaya baslayip akkor halinde
cevrelerine 1si ve 1stk sagmasidir. Bu durumun
nedeni asagidakilerden hangisiile
aciklanabilir?

A)Atmosfere giren meteorun giderek
potansiyel enerjisinin artmasi

B)Havadaki taneciklerin meteorun hizini
artirmasi

C) Stirtlinmeden dolayl meteorun kinetik
enerjisinin 1s1 enerjisine donlismesi

D)Yerylizine yaklastik¢a cekim kuvvetinin
azalmas!

19.0¢ 6grenci teneffiiste kagittan ucaklar
yapipyansma yapiyorlar. Ucaklarinugma
mesafelerini 6l¢lp kazanan belirliyorlar.

Ugas 1: Kznatandlzugak — Ugus 2 Kanatan asadideya  Ugas 3: Kanatan yukanya
douvek gk o vk gk
A% Dindojuew  fOmete
veli  Asayadoluigh.  Smere
Al Ykanya dodnuuch. 7 melre

Ugaklarin ugus yonleri ve ugus mesafeleri
tablodakigibi olduguna gore;

I. Hava direnci en ¢ok Ali'nin ugagina etki
etmistir.

Il. Hava direnci kanatlarinyapisinabaghdir.

Ill. Hava direnci en az Ash’ninugagini
etkilemistir.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

Yalnizl B I-II C)II-lIl_D)I-lI-I

20. Asagidaki araglardan hangisi hava ya da
su direncini artirmak amaciyla tasarlanmigtir?

<\ o
SN nT7//

Y
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Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi 2

Tablo B.2. Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi 2

1. Yer cekmi kuvvetiasagidakilerden
hangisime etki etmez?

A) Sandalyede oturan dgrenct
B)

0
D) Uzay boslugundaki uzay mekigi

Havalanmakta olan ucak
Agactan diisen elma

A noktasindan C noktasina hareket eden bir
dager igin;
L Yer ¢ekimi kuvveti azalir.

II. Agirlik artar.
L Kiitle degismez.

Ifadelerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) Yalmz I

O)LIIT D)L

2.
¢ e c
c c C
C C [=
C C C
C C
bos yay C :
C
¢ :
C
C
C
L
K

Ogrenci yaym ucuna dnce K cismini, sonra L
cismini astp uzaman miktarlarini not ediyor.
Buna gore:

L K cismine etki eden yer ¢cekimi
kuvveti L cismine etki eden yer
cekimi kuvvetinden bitytiktiir.

IL Yaylarin uzamasina sebep olan yer
cekimi kuvvetidir.

1L Yer cekimi kuvveti cisimleri yerin

merkezine dogru ¢ceker
Ifudelerinden hangileri dogrudur?
A) I B) I-II

O) II-11I D) 11111

Ay'da topun gidecedi mesafe

P i
/
i |
Fd I
1
\ﬂ, ™ “ Dinya
1

Dinya'da topu ’
gidecedi mesafe .,\;

Ozdes beyzbol toplary aym kuwvetle, esit acryla
Diinya ve Ay’da firlanldigmda Diinya’da 1
birim ilerlerken Ay’da 6 birim mesafe uzaga
diigmiistiir. Bunun nedeni asagdakilerden
Iangisidir?

A) Diinya’daki ¢cekim kuvvetinin daha
fazla olmasi

B) Ay’daki cekim kuvvetinin daha fazla
olmast

C) Kitlenin Ay ve Diinyada farkliik
gostermesi

D) Ay’m merkezinin cisimleri kendine
daha fazla cekmesi
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Tablo B.2. (Devam) Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi 2

3. Kiitle ve agirlik ile 1lgili verilen ifadelerden
hangisi dogrudur?

A) Agirligi 6lemek 1¢in hassas terazi
kullanmaliy1z.

B) Agirlik birimi Newton’dur.
C)Kiitleyi dinamometre ile dlgebiliriz.

D) Kiitle ve agirhk ayni kavramlardir.

6 )

-

. T
‘! ) e
e

¢1 m 3| ™

Dinya X gezegeni

Diinya’da astronot kiyafetiyle 1 m ziplayabilen
bir astronot, X gezegeninde 3 m ziplayabiliyor.
Bununla ilgiliasagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

A) Diinya’daki agirhg X
gezegenindekinden daha fazladir.

B) X gezegeninin yer ¢ekimi daha
fazladur.

C) Diinya ve X gezegeninde astronotun
kiitleleri farklhidir.

D) Dimnya’nm kiitlesi X gezegeninin
kiitlesinden kiigiiktiir.

2.Durum 4.Durum

1.Durum

3.Durum

Yukaridaki sandiklara, sandig1 hareket
ettirebilecek biiyiiklikte kuvvetleruygulandigs
halde bazilart hareket edebilmstir. Buna gore
hangi durumya da durumlarda fiziksel

anlamda s yapilabilmistir?
A)1-2 B)2-3

(34 D4

Ali dzdes kitaplarm rafa yerlestiriyor. Ali'nin
yaptig isle ilgili;

L 5.rafa yerlestiritken yaptig1 is daha
fazladur.

II. Al kitaplari rafa yerlestiritken
fiziksel anlamda is yapmustur.

. Kitap &zdes oldugu icin yaptid1 is
ayndur.

Ifadelerinden hangisi ya da hangileri
dogridur?

A) Yalniz] _B)MI QLI D)ILII
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Tablo B.2. (Devam) Kuvvet ve Enerji Akademik Basari Testi 2

9.
I 1l 111
D E, D 2F, |:| 3F
< >« > < >
X X X

Ozdes tuglalardan olusan sekildeki cisimlere F,
2F ve 3F kuvvetleri uygulamyor ve cisimler
esit yol aliyor. Bu durumda cisimlerin yaptig
islerin bityiiklik swralamas: asagidakilerden

11. Bir cismin kinetik enerjisi siirat ve
kiitlesine baghidir. Buna gore asagidaki
araclardan hangisinin kinetik enerjisi
en fazladir?

A) 1.000 kg

K A& 10km/h
O Lt O)

o B) 1.500kg
hangisidir? P,
A) H= B) DI
O D)1 cy Tk
» 100 km/h
D)
‘_T© _1:@ . 100km/h
10. 12.Asagidaki girsellerden hangisinde sadece
Yayin sebest durumu J &
potansiyel enerjivardi?
i Som;
10cm :

Ozdes yaylar 6nlerine 6zdes cisimler
konularak farkli miktarlarda sikistirilip
stirtiinmesiz yolda serbest birakiliyorlar.
Sonrasinda cisimlerin aldiklari yollarlailgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Her iki durumda da cisimlerin aldiklan
yollar esittir.

B) 5 cm sikistirilan yayda daha fazla
enerji depolandii icin cisim daha
fazla yol alir.

C) 10 cm sikistirilan yayda sikisma
miktar: arttig1 icin depolanan enerji
fazla olur ve cisim daha fazla yol alur.

D) Cisimler serbest birakildiklarmda
hareket etmezler.

Askidaki glyisiler Bislklet siiren cocuk

¥ <

[}
s

-\

Caligan saat sarkaci Yiksek atlama yapan sporcu

[
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Tablo B.2. (Devam) Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi 2

Enerji (J)
13. 20
15
\ / ——Potansiyel
10 enerji
>< Kinetik
5 -
/ \ enerji
0 T T T 1
1 2 3 4 Zaman(dk)

Yukarida bir hareketliye ait enerji doniisiimi
verilmistir. Asagidakilerden hangisi bu
harekete drnek olabilir?

A) Kaydiraktan kayan cocuk
B) Havaya firlatilan fop
C)Yiikselen sicak hava balonu

D)Yesil 151k yandiginda hizlanan otomobil

14. 1mis
»
SmIs/, 1
l?o cO e
5mis @
/" 28E A
éﬁo D 0
==

Stirttinmesiz bir ortamda gezintiye ¢ikan bir
bisikletlinin hareketleri ve konumu sekilde
verilmistir. Bisikletlinin sahip oldugu
potansivel enerji ve kinetik enerji ile ilgili
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Bisikletlinin kinetik enerjisi en fazla A
noktasmdadur.

B) A noktasmdan C noktasma dogru potansiyel
enetjisi azalir

C) C noktasindan D noktasma dogru kinetik
enetji azalwr

D) C noktasinda cekim potansiyel enetji en
azdir.

15. Asagidaki olaylardan hangisinde kinetik
enerji potansivel enerjive doniismistir?

A) Yaydan furlayan ok
B) Daldan diigen elma
C)Selaleden ddkiilen su

D) Havaya firlatilan top

16.

6%,
()
!
()

.
v .

Havaya atilan topun izledigi yol yukaridaki
gibidir. Buna géire topun sahip oldugu
enerjivle ilgili asagidakilerden hangisi
séylenebilir?

A) Top yiikselirken potansiyel enerji artar,
kinetik enerji azalir.

B)Topun potansiyel enerjisi stirekli artar.
C)Topun kinetik enerjisi siirekli azalir

D) Topun toplam enerjisi siirekli artar.
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Tablo B.2. (Devam) Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi 2

17.

H yiiksekliginden serbest birakilan cisim L-M
arasida bir noktaya kadar cikip tekrar geri
doniiyor. Bu cismin sahip oldugu enerjiyle
ilgili hangisi soylenebilir?

A)L noktasinda kinetik enerji en azdir.
B)L noktasinda potansiyel enetji en fazladir.

C) Enerji déniigtimii sadece potansiyel ve
kinetik enerji arasindadur.

D)Cismin tekrar M noktasina ¢ikamamasinin
nedeni yolun stirtiinmeli olmasidr.

18.
I. para Il. para
—
Plastik = Plastik
dereceli— = dereceli
silindir = silindir
= Su
Yer —

Ozdes metal paralardan biri bos dereceli
silindire, digeri su ile dolu dereceli silindire
atiliyor. Metal paralarm silindirler icindeki
hareketleri ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A)Baslangigta her iki paranin da potansiyel
enerjileri farklidir

B)Diistiikleri anda her ikisinin de kinetik
enerjileri aymdir.

C) Ici bos dereceli silindirdeki para daha 6nce
diiger.

D) Su dolu silindirdeki para daha dnce diiser.

19.

Nil, Ece ve Ada esit kiitleli oyun
hamurlarindan farkl: sekillerde tasarimlar
yaptyor ve ayni anda aym yiikseklikten su dolu
kaba birakiyorlar. Hangi égrencinin tasarmm
daha once kabm zeminine iner?

A)Nil
C)Ada

B) Ece

D) Hepsi ayn1 anda zemine iner

Elif 6zdes 2 kagittan bir tanesini birkag defa
kathyor. Aym yiikseklikten aym anda serbest
birakilan kagitlardan katlanmig olan kagit yere
diistigiinde diger kagidin hala havada
oldugunu farkediyor. Bunun nedenini Elif nasil
aciklar?

A) Havanin temas ettigi yiizey azaldikga hava
direnci azalir.

B)Katlanmarmusg olan kagida daha fazla hava
direnci etki ettigi i¢in daha gec diiger.

C) Her iki kagida da esit hava direnci etki eder.

D) Havanin temas ettigi yiizey arttik¢a hava
direnci azalir.
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Ek-C

Tablo C. 1. KEABT1 ve KEABT2 Cevap Anahtarlart

KEABT1 KEABT2
1 A D
2 D D
3 D C
4 B B
5 A A
6 B A
7 C B
8 B B
9 C C
10 A C
11 D D
12 C A
13 B B
14 D A
15 B D
16 A A
17 A D
18 C C
19 C C
20 D B
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Ek-D

Tablo D. 1. Cocuklar I¢in Teknoloji ile Kendi Kendine Ogrenme Olgegi

Degerli Katilimet,

Bu calismanin amaci c¢ocuklarin teknolojiyle kendi kendine Ogrenme seviyesini
belirlemektir. Maddelere verilecek dogru veya yanlis cevap yoktur. Maddeleri size en uygun
sekilde cevaplamaniz Olgegin gecerliligi i¢in Onemlidir. Maddelere vereceginiz cevaplar
“Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degismektedir. Cevaplamak igin
istediginiz kutucuga “X” isareti koyabilirsiniz. Olgegi tamamlamak yaklasik 5 dakikanizi alacaktir.
Bilgileriniz gizli tutulacak olup bir aragtirma kapsaminda kullanilacaktir.

Degerli zamaninizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Cocuklar icin teknolojiyle kendi kendine 6grenme ol¢egi

Orijinal madde

Tiirkce madde

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim yok

Katiliyorum

Kesinlikle

katihivorum

1) 1 go online to ask my
teachers questions on my
lessons when | am not in
school.

Okulda olmadigim zaman
dersle ilgili sorularimi internet
iizerinden dgretmenime
sorabilirim.

2) | use the computer to share
my thoughts and ideas about
my schoolwork (e.g., through
multimedia storytelling,
voice-

recording, blogs).

Odevlerim hakkinda
diigiincelerimi ve fikirlerimi
paylagsmak i¢in bilgisayar
kullanirim (e-posta, youtube
ve facebook gibi.)

3) I find out more information
on the internet to help me
understand my lessons better.

Derslerimi daha iyi anlamama
yardimet olsun diye internetten
daha fazla bilgi

bulurum.

4) | use the computer to
work with information for
my learning.

Bilgisayari, bir konuyu
o6grenmemde yardimeci olacak
bilgiye ulagsmak i¢in
kullanirim.

5) I use the computer to
become better at a skill that
| am interested in (e.g.,
learn a

language).

Bilgisayari, istedigim
becerilerimi gelistirmek igin
kullanirim.

6) | use the computer to get
ideas from different websites
and people to learn more about
a topic.

Bilgisayari, bir konuyu daha
fazla 6grenmek amaciyla farkl
web sitelerinden ve kisilerden
fikir almak i¢in

kullanirim.
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Tablo E. 1. Ortaokul Ogrencileri i¢in Dijital Okuryazarlik Olgegi

Sevgili ogrenciler,

Bu calisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel amagl
kullamilacaktir.  Sahsimizla  ilgili  herhangi  bir  degerlendirme
yapilmayacaktir. Sorulart bos birakmadan ve ictenlikle isaretlemenizi
rica ediyoruz. Asagidaki ifadelerden size uygun olamimi ‘X’ koyarak
isaretleyiniz. Katkilariniz igin simdiden tegekkiir ederiz.

Her Zaman

Cogu Zaman
Hic¢bir Zaman

Bazen
Nadiren

1. Internette bilgiye ulasmak igin arama motorlarini kullanabilirim.

2. Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim  (Ornegin:
resimlerde, videolarda, haritalarda arama).

3. Internette ulastigim bilgilerin tamaminin giivenilir olmadigini bilirim.

4. Internette ulastigim bilgilerin giivenirliligini saglamak igin bilgiyi
farkli
kaynaklarla karsilagtirabilirim.

5. Dosyalar1 veya igerikleri (6r: metin, resim, miizik, video, web
sayfalar)
bilgisayarda, tablette ve telefonda kaydedebilirim.

6. Kaydettigim dosya ve iceriklere tekrar ulagabilirim.

7. Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim
kurabilirim.

8. Internet siteleri iizerinden dosya ve icerik paylasabilirim (e-postaya
resim ve dosya eklemek, Facebook vb sitelerde fotograf paylasmak

gibi).

9. Internette baskalarimin olusturdugu/paylastig1 herhangi bir dokiimana
katkida bulunabilirim.

10.Sosyal aglar1 (Facebook, Twitter, Instagram vb) kullanabilirim.

11.Dijjital araglart kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim
(6r: yorum yaparken, kisisel bilgi paylagirken).

12.Internette bilgi aktariminda/paylagiminda bulunabilirim.

13.Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi araclarimi korumak i¢in sifreler
kullanabilirim.

14 Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin farkinda oldugum ig¢in kigisel
bilgilerimi internette paylasmamam gerektigini bilirim.

15.Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin sagligimi
olumsuz

etkileyebilecegini bilirim.

16.Teknolojinin ¢evreye pozitif ve negatif etkilerini anlayabilirim.

17.Yeni bir cihaz veya uygulamay kullanirken teknik bir sorun
olustugunda
destek ve yardim bulabilirim.

18.Dijital teknolojileri kullanirken sikga ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ogunu
¢Ozebilirim.

19.Dijjital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri
¢Ozebilirim.

20.Programlar veya araglarin teknolojik problemlerini ¢6zebilirim.

21.Teknoloji ile ilgili bir problem ile kars1 karsilastigimda, problemi
¢dzmek
icin dijital araclar1 kullanabilirim. 140




Ek-F
Tablo F. 1. Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi

g
Sevgili ogrenciler, asagida yer alan él¢ek sizin Fen Bilimleri dersine 5 g
Yonelik Motivasyonunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte Fen £ g
Bilimleri dersine ydnelik motivasyon ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda | 2 g =
Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle | | 2 gl £
. .. .o . o| 5| E 2l o

katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan [ =| >| S 2; =
sonra kendinize en uygun seceneklerden sadece birinin icine (X) isareti = % § Z|
koyarak cevaplandiriniz el Sl S Sl S

1 |Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

2 |Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin ¢aligmak igin beni segmelerini isterim.

3 |Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim.

4 |Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini isterim.

5 |Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

6 |Ogretmenimizin soyledigi onemli bilgileri kagirmamak icin ¢ok ¢aba sarf ederim.

7 |Fen bilgisi dersi smavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

8 Ogretmenin simifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini arastirmak isterim.

9 Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayl agiklama yapmasini isterim.

10|Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaglarima 6diing vermek istemem.

11{Simifta ¢ozdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

12|Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

13|Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapiimadigimi kontrol etmesini isterim.

14|Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci olmaktan hoglanirim.

15|Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan hoglanirim.

16|Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok caligirim.

17|Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari yapmay1 severim.

18|Snif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

19|Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20|Kiigiik gruplarda calismay1 severim.

21|Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

22|Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimet oldugu i¢in severim.

23|Grup galismalarinda, diger arkadaglarimn fikirlerini 6Gnemsemem.

141




Ek- G

Tablo G. 1. Olgeklerin Google Form Linkleri ve Ekran
Gortintiileri

Cocuklar icin Teknolojiyle Kendi Kendine
Ogrenme Olcegi

Degerli Katilimei,

Bu caligsmanin amaci gocuklarin teknolojiyle kendi kendine 6grenme seviyesini
belirlemektir. Maddelere verilecek dogru veya yanlis cevap yoktur. Maddeleri size en uygun
sekilde cevaplamaniz 6lgegin gegerliligi igin nemlidir. Maddelere vereceginiz cevaplar
“Kesinlikle Katiimiyorum” ile "Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degismektedir. Size uygun
cevabi isaretleyiniz. Olgedi tamamlamak yaklasik 5 dakikanizi alacaktir. Bilgileriniz gizli
tutulacak olup bir arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Degerli zamanimizi ayirdiginiz igin
tesekkir ederiz.

Doc. Dr. Esma Bulug KIRIKKAYA Ozlem LAGIN
Kocaeli Universitesi Ogretim Uyesi Fen Bilimleri Ogretmeni
* Gerekli

https://forms.gle/ibvLfTvkgFgpPwDJ8

Dijital Okuryazarlik Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Bu galisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel amaglh kullanilacaktir. Sahsinizla ilgili
herhangi bir degerlendirme yapilmayacaktir. Sorulan bos birakmadan ve ictenlikle
isaretlemenizi rica ediyoruz.

Asadgidaki ifadelerden size uygun olanini isaretleyiniz.

Katkilaniniz igin gimdiden tesekkir ederiz.

Doc. Dr. Esma Bulug KIRIKKAYA Ozlem LAGIN
Kocaeli Universitesi Ogretim Uyesi Fen Bilimleri Ogretmeni
* Gerekli

https://forms.gle/EQxh5KJCEgXeWXTqg8

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi

Degerli Katilimcet,

Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyesini
belirlemektir. Maddelere verilecek dogru veya yanlis cevap yoktur. Maddeleri size en uygun
sekilde cevaplamaniz élgegin gegerliligi icin dnemlidir. Maddelere vereceginiz cevaplar
“Kesinlikle Katiliyorum * ile “Kesinlikle Katilmiyorum * arasinda degismektedir. Size uygun
cevabi isaretleyiniz. Olgegi tamamlamak yaklasik 5 dakikanizi alacaktir. Bilgileriniz gizli

tutulacak olup bir arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Degerli zamaninizi ayirdiginiz igin
tesekkiir ederiz.

Doc. Dr. Esma Bulus KIRIKKAYA Ozlem LAGIN
Kocaeli Universitesi Ogretim Uyesi Fen Bilimleri Ogretmeni
* Gerekli

https://forms.qgle/4gNfTkFmzMir4dJt6
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Arastirma Izni

TC
KOCAELI VALILIGI
i1 Milli Egitim Madirlign

Say1 : 99332089-605.01-E.17862144 09/12/2020

KOCAELI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)
flgi: 30/10/2020 tarih ve 17548 sayili yazimz.

Om-" . . Fm B-]- l -E . e -ll -I me B-l' l -E!.. - A l-l.m'
Dali Fen Bilgisi dgretmenligi program: &grencisi Ozlem LACIN' in Dog Dr. Esma BULUS
: A : e :

asagida verilen linklerden uygulama talebinin uygun goriildigine iligkin, 08.12.2020 tarih ve
17813683 sayil Valilik Onayr ekte gonderilmigtir.

Geregini rica ederim.
Abdul Rauf ULUSOY
Vali a.
Vali Yardimeis:
Ek:Valilik Onay

ARASTIRMA LINKLERI
M_MMMNIHS
2//forms. gleIbVLIT
hnps.//fonns.ﬂEQthKJCEchWXqu
https://forms. gle/dqNfTkFmzMirddJt6

143



Ek- 1

Etik Kurul izni

cAaCOFCaT

T.C. =
KOCAELI ONIVERSITESI E;EPA..

Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik Kurulu
(Bmes

Sayr  :© 10017888-100/
Komu : Ozlem LACIN

FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  14/1072020 tarihli, 71339 sayih ve "Ozlem LACIN -Etik Kurul izni Hk " konulu yazi

Fen ve Mihendislik Bilimlen Etk Kurulunun 21/10/2020 tanh ve 2020/12 nolu
toplantisinda alinan 1 sira sayil agafida sunulmustur.

Geregini arz edenm.

Prof.Dr. Alpaslan FIGLALI
Kurul Baskani

Karar No 1: Fen Bilimlen Enstitaso Madarlaganan 14/10/2020 tanih ve 71339 sayih
yazist goriisiilda. Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenlidi
Program yiksek lisans ogrencisi Ozlem LACIN'in, Dog. Dr. Esma BULUS KIRIKKAYA'nin
damsgmanliinda yarattoga "Fen Bilimlen Dersinde Classdojo ile Destekli E-Ogrenme 7. Simf
Ogrencilerinin  Akademik Basanlanna, Fen'e Yonelk Motivasyonlanna, Dijital
Okuryazarhklanna ve Teknolojiyle Kendi Kendine Ofrenmelerine Etkisinin Incelenmesi”
baghkh yiksek lisans tez cabymasi kapsaminda yapacal: anket ve caligmalann
uygulanmasinda, kurum ve kisi ismi belirtmemek kosulu ile cahsmamn yapiimasinda
bilimsel arastirma ve vavin etifi acisindan bir sakinca olmadifina oy birligi ile karar
verildi.

Ek Uzerindeki Mevcut Elektronik imzalar
ALPASLAN FIGLALI (Fen ve Mohendislik Biimieri Etik Kurulu - Kurul Baskani) 26/10/2020 14:04
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Veli izin Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Fen bilimleri dersinde Classdojo ile destekli e-
O0grenme stlireclerinin 7. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina, fene yonelik
motivasyonlarina, dijital okuryazarlikliklarina ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine
etkisinin incelenmesi” adiyla, 30 Kasim 2020 - 10 Ocak 2021 tarihleri arasinda yapilacak
bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin  Hedefi: Fen bilimleri dersinde Classdojo ile destekli e- o6grenme
stireclerinin 7. siif d6grencilerinin akademik basarilarina, fene yonelik motivasyonlarina,
dijital okuryazarlikliklarina ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisinin
incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile ger¢eklesmektedir.
Aragtirma uygulamasimna  katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tasitmamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize
baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul
ve 0gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda
rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan
sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan kisiye,
caligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya
da katildiktan sonra vazge¢mek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla.

Aragtirmact : Kocaeli Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Ozlem LACIN

Tletisim bilgileri . 05541699612 e-mail:
lacinozlem@gmail.com
\
/Velisi bulundugum sinifi numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

SO SO S
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi : Isim-Soyisim Imza:

NG )
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Olgek izinleri

FOYM Olgegi Izni

=

.

o e § & 0 ¢ B = €]l
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgedi Kullanim izni Gelen Kutusu x BB
Ealem tagin sus20pazze fr

Hocam merhaba. Ben Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitisd ilkogretim Fen Bilgici Ogretmenkigi ABD da yisksek lisans dgrencisiyim. Yiksek lisans tez calisma

Yuksel DEDE -yoede@oaz eautrs 9Mar2020PZL0006 ff &
Al ben

Merhaba Ozlem
igii dlgegi calismanda kullanabilirsin.
Iyl galigmalar

— Orjinal Mesaj —
Kimden: ozlem Lagin <lacinozlem@gmail com>

Kime: ydede@gazi edu ir syaman@omu edu tr

Ganderilenler: Sun, 08 Mar 2020 23:19:11 +0300 (EET)

Konu: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgedi Kullanim (zni

This &-mail and any attached files are confidential and may be legally privileged. f you are not the addresses, any disclosure, reproduction, copying, distribution, or other dissemination or use of this communication Is strictly prohibited. If you have recsived this
transmission in error please nolify the sender immadiately and then delete this mail <br>

syaman@omu.edu.tr
Alier ben =

Sevgh Ozlem
0803 2020 tarihinde gandermis okdugun mailde, caksmanda kullanmak icin tarafimizea gefistitien Fen Ogrenmey Yonaiik Motivasyon Olge icin talep ettifin izi icin tarafima ai olan izni veriyorum. Calismalaninda kolayhklar ve basanlar dilerim

Prof. Dr. Saleyman Yaman

CTKKO Olgegi Izni

&z

Gocuklar igin teknolojiyle kendi kendine dgrenme dlgegi kullamm izni -+ Gelen Kulusu

dzlem lagin
Hocam merhaba. Ben Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi ilkégretim Fen Bilgisi Ofretmenligi ABD'da yiksek lisans dgrencisiyim. Yiksek lisans tez calisma

Halil Yurdugul <halilyurdugui@gmail.com=
Alici: ben -

Sayin LACIN,
Belirtmis oldugunuz Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegini tez calismanizda; bilimsel aragtirma ve etik ilkeler cercevesinde kullanabilirisiniz.
Calismanizda kelaylhklar diliyorum.

Dr. Halil YURDUGUL
Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdltesi
Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Egitimi
06800 - Cankaya
Ankara

dzlem lacin <lacinozlem@gmail. com>, 8 Mar 2020 Paz, 18:14 tarihinde sunu yazdi:

dmer Demir omerdemir@hacettepe.edu.tr gmail.com {zerinden
Alict: Halll, ben ~

Merhaba,
dlcedi kullanabilirsiniz.
CGalismanizda kelayliklar diliyoruz.
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00DO Olgegi Izni
Ortaokul Ogrencileri igin Dijital Okuryazarlik Olgegdi Kullanim Izni = sen itz «

zlem lagin
|
ﬁ Hocam merhaba. Ben Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitisa ilkagretim Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD'da yiksek lisans dgrencisiyim. Yiksek lisans tez calisma

$enol PALA <senolmailpala@gmail.com>
Alici: ben »

Merhabalar Hocam

Doktora calismam igin gelistirdigim ‘Ortaokul Ogrencileri icin Dijital Okuryazarlik Olcedini’ calismanizda kaynak gostererek kullanabilirsiniz
Ben tesekkir eder iyi calismalar dilerim

Dr Senol Mail Pala

& Mar 2020 Paz, saat 23:05 tarihinde 8zlem lacin <lacinozlem@gmail.com> sunu yazdi:
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KIiSISEL YAYIN VE ESERLER

Bulus Kirikkaya E., Lagin O., Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Covid 19 Salgini
Siirecinde Online Egitim Hakkindaki Gériisleri: Kocaeli Ornegi, 3. Uluslararas
Afrika Bilim, Teknoloji Ve Sosyal Bilimlerde Giincel Calismalar Kongresi, Abomey-
Calavi, Benin, 27-28 Subat 2021.
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Ozlem LACIN lise dgrenimini Bursa Erkek Lisesi’nde tamamladi. 2008 yilinda
girdigi Orta Dogu Teknik Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nden 2013
yilinda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak mezun oldu. 2011 yilinda basladig
Acikdgretim Fakiiltesi Isletme Boliimii’nii 2015 yilinda bitirdi. 2013 yilinda Milli
Egitim Bakanligi’nda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak goreve basladi. 2018 yilinda
Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine basladi. 2016 yilinda TUBITAK 4006
proje yiiriitiiciisii, 2017 yilinda TUBITAK 4006 proje danisman &gretmeni, 2018
yilinda TUBITAK 4007 atdlye lideri olarak gérev aldi. 2015 yilindan beri Hereke
Nuh Cimento Ortaokulu’nda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gorev yapmaya devam
etmektedir.
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