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FEN BASARISI FARKLI OKULLARDA OGRENCILERIN FEN BILIMLERINE
YONELIK TUTUMLARININ SINIF  DUZEYi VE CINSIYET ACISINDAN
INCELENMESI

OZET

Bu arastirmada farkli fen basarnsina sahip ortaokulda 6grenim géren 5., 6., 7. ve 8.
sinif d8grencilerinin fen bilimlerine ydnelik tutumlarinin, sinif dizeyi ve cinsiyet
degiskenleri acgisindan degisimi incelenmistir. Arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim
yili birinci déneminde Kastamonu ili Merkez ilgesindeki fen basan dlzeyi disuk ve
yiksek olan (¢ ortaokuldaki toplam 584 6grenci ile yuritlilmastir. Arastirmada
tarama modelleri altinda incelenen kesitsel arastrma deseni kullanilmigtir.
Arastirmanin veri toplama araci olarak “Fen Bilimlerine Yoénelik Tutum Olgegi”
kullaniimistir. Olgekteki alt boyutlarin belirlenebilmesi igin agimlayici faktor analizi
uygulanmistir ve dort alt boyut belirlenmistir. Dogrulayici faktoér analizi sonucu bu doért
alt boyutlu model icin uygun fit indisleri elde edilmigtir. Verilerin analizi igin ise
MANOVA ve ANOVA uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére; fen basarisi yuksek
okullarda okuyan &égrencilerin sinif dlizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin fen bilimlerine
yonelik tutum puanlar tzerine anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Sonuglar 5.,
6. ve 7. sinifta, kiz 6grencilerin erkek akranlarina gére daha yiksek tutum puani elde
ettigini gostermistir. Ayrica 8. sinif égrencilerinin hem 7. sinif hem de 5. sinf
ogrencilerine gére daha olumlu tutuma sahip oldugu gérilmistir. Diger taraftan; fen
basarnisi dusik okullarda okuyan &grencilerin cinsiyet degiskeni acgisindan fen
bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliiga rastlanmamistir. Sinif diizeyinin
ise fen basarisi dlisiik okullarda okuyan dgrencilerin fen bilimlerine yénelik tutum
puanlar Uzerine bir etkisi oldugu bulunmustur. Analiz sonuclarina gére fen basarisi
distuk okullarda 6. siniftaki 6grencilerin 8. siniftaki 6grencilerden daha olumlu tutuma
sahip olduklar belirlenmistir. Arastirmanin sonuclarina dayanarak fen egitimiyle ilgili
Oneriler yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, Fen Basarisi, Fen Bilimlerine Yoénelik Tutum, Sinif
Dizeyi.
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INVESTIGATION OF STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE IN TERMS
OF GRADE LEVEL AND GENDER AT SCHOOLS WITH DIFFERENT SCIENCE
SUCCESS

ABSTRACT

In this study, change of middle school students’ attitudes towards science in terms of
grade level and gender in schools with different science achievement levels was
examined. This research was carried out in the first term of the 2019-2020 academic
year with a total of 584 students in three middle schools having different achievement
levels in the central district of Kastamonu province. An Attitude towards Science
Scale was used to collect data. Exploratory factor analysis was performed to examine
any subscale under this instrument and four subscales were found. Satisfactory fit
indices were obtained for this four-factor model. MANOVA and ANOVA were applied
for data analysis. According to the results, it was found that grade level and gender
had significant effects on students’ attitudes towards science scores in schools with
high science achievement level. Furthermore, results showed that 5th, 6th and 7th
grade female students obtained higher attitude scores than their male peers in
schools with high science achievement level. In addition, 8th grade students had more
positive attitudes than 7th and 5th grade students in these schools. On the other hand,
no gender-based attitudes difference was found in schools with low science
achievement level. However, grade level had a significant effect on students’ attitudes
towards science in these schools. More clearly, it was found that 6th grade students
had more positive attitudes than 8th grade students in schools with low science
achievement level. Recommendations were made based on study results.

Keywords: Gender, Science Achievement, Attitudes Towards Science, Grade Level.
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GiRiS

Hizla degisen bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim ve dgretim faaliyetlerini de
etkilemektedir. Egitimsel bir bakis agisindan bu gelismeleri takip ederek gelismelere
adapte olabilen bireylerin gerekli becerilere sahip olmasi 6nem tegkil etmektedir. Bu
beceriler arasinda teknoloji kullanarak guvenilir bilgiye ulagsabilme ve mevcut bilgiyi
yapilandirilabilme, karmasik problemlerin ¢éziminde bilimsel slre¢ becerilerini
kullanabilme, karsilasilan olaylarin degerlendiriimesinde analitik distnmeyi
kullanabilme sayilabilir (Milli Egitim Bakanh@i [MEB], 2013; NGSS Lead States, 2013).
Fen 6gretim programinda genel amacg fen okuryazan bireyler yetistirmektir. Fen
okuryazar bireyler arastrma sorgulama yapan, yaratici ve elestirel dislinme

becerilerini kullanabilen bireylerdir.

Fen okuryazarligi cercevesinden bakildiginda llkemizde fen egitimiyle ilgili ciddi
sorunlar géze carpmaktadir. Ulkemizde ulusal ve uluslararasi sinav sonuglarinda
gbzlemlenen azimsanmayacak derecede olan 6grenciler arasindaki fen basar
farklarinin fen okuryazari bireylerin yetistiriimesi acisindan azaltilmasi gerekmektedir
(Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED], 2009)

Tutum; Kkisinin danyayi, kendisini, iliskilerini anlamlandirma bigimidir. Bireylerin
davranislarini belirlemede dnemli bir yere sahip olan tutumlar olumlu ya da olumsuz
tepkilerin olusmasini saglamaktadir. Kiclik yaslardan itibaren olusan bu tutumlar fen

egitimi acisindan da 6nem tasimaktadir.



1. GENEL BILGILER

Bu bdlimde arastirmanin amaci, énemi, problem durumu ve alt problemler,
hipotezler, sinirliliklar, sayiltilar ve galismanin literatirdeki hangi agigi dolduracagi
hakkinda bilgiler verilecektir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

Arastirmada, farkl fen basarisina sahip ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlannin, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri acisindan nasil

degistigi incelenmistir.
1.2. Aragtirmanin Onemi

Gunumuz dinyasinda bilimsel ve teknolojik gelismeler hizla artmaktadir.
Kiresellesen diinyada bu gelismelerin glindelik yasama yansimasi da daha fazla
hissedilmeye baslanmistir. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edecek ve bu
gelismelere uyum saglayacak bireylerin gerekli becerilere sahip olmasi énem arz
etmektedir. Sirekli degisen ve gelisen kosullara uyum saglamak acisindan fen
bilimleri egitiminin 6nemi glin gectikce artmaktadir. Bilgilerin belirli kaliplar halinde
ogretenden dgrenenin zihnine dogrudan aktarilarak yapilan ezberci sistem dnemini
kaybetmistir. Glnimilzde Ust diizey zihinsel slre¢ becerilerini (problem ¢ézme,
elestirel diisiinme, yansitici distinme, yordama, degerlendirme) kullanarak bilgiyi
kendi zihninde insa eden, yaparak-yasayarak ogrenen, fen okuryazan bireyler
yetistiren egitim sistemi hakimdir. Fen 6gretim programlarinda da fen okuryazarn
bireyler yetistiriimesi tizerinde durulmus ve bu hedeften bahsedilmistir (Kiglikyllmaz,
2014). Hayatimizin her alaninda etkin olarak kullandigimiz ve faydalandigimiz fen
bilimleri; arastirma-sorgulamaya dayali olarak; problem ¢ézme, yaratici ve elestirel
dusinme becerilerini gelistirerek anlamli ve kalici 6grenmeyi saglar. Fen bilimlerini
yaparak-yasayarak &grenen cocuklar, bilimsel disinme vyetisini kazanirlar.
Kazandiklarn bu bilimsel distinme yetisi sayesinde c¢evrelerindeki olaylarin neden-
sonuglarini arastirip, bunlari toplum igin kullanip yararli ve verimli bireyler olabilirler
(Semerci, 2001; akt. Kilge, 2005). Toplumlarin uluslararasi alanda s6z sahibi

olabilmesi igin egitimin kalitesinin arttinlmasi ve egitime gerekli 5Gnemin verilmesi



gerekir. Bu sebeple cocuklarin geligmesi icin 6zellikle ilkdgretimdeki fen egitimi
oldukca 6nemlidir (Kllge,2005).

Tecrlbeler ve yasantilar neticesi olusan, ilgili oldugu durum, kisi ve objelere karsi
bireyin davraniglarn (zerine ydnlendirici veya dinamik bir etkileme guciine sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumu (Allport, 1935) olarak tanimlanan tutum kavrami
bireylerin 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yénde etkileme giicline sahiptir (Tosun
ve Geng, 2016). Ogrencilerin de bir derse yodnelik olumlu veya olumsuz tutumlar ders

calisma yaklasimlarini ve dolayisiyla basarilarnni etkiler.

Yapilan g¢alismalar, tutumlann uzun sireli bellekte saklanip ¢ bileseni icerdiginden

bahsetmektedir:

Ne biliyoruz
Ne hissediyoruz

Nasil davraniyoruz (Osborne, Simon ve Collins, 2003).

Uzun stireli bellekte sakli tutulan tutumlarin degismesi kolay degildir. Clnka tutumlar
icseldir. Dogru yaklasimlar ile tutumlar gelistirilip, degistirilebilir. Tutum gelisimi,
gelecekteki davraniglan etkileyecegi icin ¢ok énemlidir ve bu gelisim birey ve toplum

icin olduk¢a 6nemli sonuclar dogurabilir (Osborne, Simon ve Collins, 2003).

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi uluslararasi sinavlarda daha ¢ok 6grencilerin
o6grendigi bilgi ve becerileri glinliik yasamla iliskilendirebilmeleri 6l¢iiimektedir. Ulusal
ve uluslararasi 6grenci degerlendirmelerinden elde edilen veriler, 6grencilerin fen
basarilarinin istenilen seviyede olmadigini géstermektedir. Fen bilimlerine yoénelik
tutumla fen basansi arasindaki olumlu iliski disunildiglinde; 6grencilerin fen
basarilanini arttirabilmek icin fen bilimlerine yoénelik tutumlarinin olumlu yénde

gelistiriimesi ve okullardaki egitimin buna gore diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Literatlr taramasi sonucu, fen bilimlerine yoénelik tutumun sinif diizeyi ve cinsiyet
acisindan incelendigi géralmastir. Ancak farkh fen basarnisina sahip okullarda, farkl
sinif seviyelerindeki 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarnni inceleyen
arastirmaya rastlanmamistir. Ulkemizde okullar arasi basari farkin oldugu ulusal ve
uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarinda goérilmastir. Bu durumda fen
bilimlerine ydnelik tutumu basan dizeyi farkl okullarda incelemenin daha ayrintil

sonuglar verecegi 6ngoralmastir.



Ogrencilerin  fen bilimlerine yonelik tutumlannin gelistirimesi; dolayll olarak
ogrencilerin fen basan seviyesinin artmasina ve bu da dolayh olarak okullar arasi
basan farkinin kapanmasina yardimci olabilir (Kilge, 2005; The Organisation for
Economic Cooperation and Development [OECD], 2016a). S6zii gecen nedenlerle,
bu arastirmada 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlan fen basan duzeyi farkl

okullarda incelenmistir.
1.3. Problem Durumu

Tutum; kisinin davraniglanni etkileyen inanglar dizisidir. inceoglu (2010) tutumu,
bireyin gevresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimi
seklinde ifade eder. Bireylerin ¢evrelerindeki herhangi bir olaya, duruma, kisiye karsi
olumlu ya da olumsuz tepki egilimlerinden olusan tutumlar, uzun sireli bellekte
saklanir. Bir bireyin herhangi bir olaya, duruma veya kisiye yonelik tutumu; bilissel,

duyussal ve davranissal olmak lizere (¢ bilesenden olusur (Sekil 1.1).

Sekil 1. 1. Tutumun bilesenleri

|
(e

Bilissel bilesen; bireyin o konu hakkinda sahip oldugu her tirli bilgi, deneyim ve

fikirlerden olusur. Duyussal bilesen ise bireyin o konuda sahip oldugu duygular
blatininl kapsar. Son olarak davranigsal bilesen, bireyin o konuda sergiledigi
g6zlemlenebilen tepkilerini igerir. Tutumlarin bu (¢ Ogesi birbirleriyle etkilesim
halindedir. Tutumlarin degismesi kolay degildir ve zaman alir. Bu (¢ bilesenden
herhangi bir bilesende degisiklik meydana gelirse ancak o zaman diger bilesenlerde
de degisim gdzlenebilir (inceoglu, 2010). Bu yiizden &grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlar belli araliklarla 6lgtilmeli ve olumlu yonde gelistiriimeye ¢alisiimahdir
(Kind, Jones ve Barmby, 2007).

Arastirmalar Turkiye’de fen bilimlerine yonelik tutumla cinsiyetin iligkisini incelemis ve
kiz dgrenciler lehine anlamli bir fark bulmuslardir (Cibir ve Ozden, 2017; Karaer, 2007;
Uyanik, 2017). Diger taraftan arastirmalarin sonuclari, ortaokulda sinif seviyesinin



yukselmesiyle birlikte 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin olumsuzlagtigini

gostermektedir (Can ve Dikmentepe, 2015; Keles ve Aydin, 2017).

Uluslararasi 6grenci degerlendirme programlari sonuglarina goére llkemizde okullar
arasinda basar farki vardir (Acar, 2019; OECD, 2016a, 2016b; Yildirm, Yildinm ve
Ceylan, 2017). Fen bilimlerine yonelik tutumun sinif seviyesi ve cinsiyetle olan
iligkisini arastiran calismalar olmasina ragmen bu c¢alismalar okullar arasi basar
farkini g6z 6ninde bulundurmamiglardir. Tutumun sinif seviyesi ve cinsiyetle olan
iliskisi fen basarisi farkli okullarda bilinebilirse bu okul baglamlarina yénelik alinacak
tedbirler daha rahat olusturulabilir. Bu arastirmada literatirde s6zu gecen acigi

kapatmak amacglanmigtir.
1.3.1. Problem ciimlesi
Arastirmada asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir:

Cinsiyet ve sinif dizeyinin fen basarisi yuksek okullarda (FEBYO) ve fen basarisi
disutk okullarda (FEBDO) 6grenim goren ortaokul ogrencilerinin fen bilimlerine

yonelik tutumlar tizerine etkisi var midir?
1.3.2. Alt problemler

1. FEBDOQO’da 6grenim géren ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlari
sinif dizeylerine gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

2. FEBDO’da 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yénelik tutumlari
cinsiyet faktoriine gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. FEBYO’da 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yénelik tutumlan
sinif dizeylerine gére anlamh bir farkliik géstermekte midir?

4. FEBYQ’da 6grenim goren ortaokul 6égrencilerinin fen bilimlerine yénelik tutumlan
cinsiyet faktériine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Sinirhihklar
Arastirmada elde edilen bulgular:

1. 2019-2020 egitim-6gretim yili birinci dénemi ile sinirlidir.

2. Kastamonu ili Merkez ilgesinde bulunan (¢ devlet okulunda 6grenim géren 5., 6.,
7. ve 8. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

3. FEBYO’dan 302 6grenci, FEBDO’dan 282 6grenci olmak tzere toplam 584

ortaokul 6grencisi ile sinirhdir.



4. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarina iligskin bulgular, Fen

Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi ile toplanan veriler ile sinirlidir.
1.5. Aragtirmanin Sayiltilan
Arastirmanin sayiltilar asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlarini 6lgmek igin kullanilan Fen Bilimlerine
Yénelik Tutum Olgegindeki maddelere samimi cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmada fen bilimlerine yonelik tutumu &lcmek icin kullanilan 6lcegin,
dgrencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlarini 6lgebilecek yeterlige sahip oldugu
varsayimistir.

3. Arastirma érnekleminin evreni yansittigi varsayilmigtir.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Fen Bilimleri Kavrami

insan, yasami boyunca cevresini ve dogayl anlamaya ve yorumlamaya calisir.
Anlayip yorumladiklan ile yeni bilgiler Gretme cabasindadir. Bu bilgiler sayesinde,
birey cevresini ve dogayi daha iyi anlayabilmektedir (Cilenti, 1985). Fen bilimleri,
fiziksel ve biyolojik cevrenin sistemli bir sekilde arastinimasi, tanimlanmasi ve
aciklanmasiyla erigilen bilimsel bilgidir (Sahin, 2008). Bilimsel arastirmalar
neticesinde ulasilan bilgiler kesinlik 6zelligi tagimamaktadir. Nitekim yeni aragtirmalar
iIsiginda elde edilen yeni bilgilerle eski bilgilerin yeniden gézden gegcirilmesi ve

dizenlenmesi fen bilimlerinin gelismesini saglar (MEB, 2006; Topsakal, 2006).

Fen bilimlerindeki gelismeler, teknolojinin de ilerlemesini saglamaktadir. Bilim ve
teknolojinin ¢ok hizl bir sekilde ilerlemesi toplumun da bu ilerlemeye adapte olmasini
gerekli kilmaktadir. Toplumun nitelikli bireylere sahip olabilmesi; bireylerin fen bilimleri
ve teknolojiye ©6nem verebilmesi, bu alanlardaki yenilikleri takip ederek

anlayabilmesine baghdir.
2.2. Fen Okuryazarhgi

Fen okuryazarligi kavrami, ilk defa 1958'de Paul Hurd ve Mc Curdy tarafindan
kullanilmis ve ilerleyen dénemlerde (lkelerin fen egitiminin bicimlendiriimesinde de
onemli bir kavram olagelmistir. Diger bir ifadeyle (lkeler fen egitimi programlarini
glncellerken fen okuryazarhigi kavramini énemli bir kriter olarak benimsemislerdir
(Bacanak ve Kaya, 2013). Turkiye acisindan bu kavramin fen egitimcileri tarafindan
sikca kullaniimaya baslamasi 2000 yiindan sonra olmustur. Fen okuryazan
kavraminin tanimina ise ilk kez 2005 yilinda yirtrlige konulan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinda yer verilmistir. Bu 6gretim programinda fen dersinin amaci
aciklanirken her 6grencinin fen okuryazari olarak yetistiriimesi gerektigi belirtilmistir.
Fen okuryazarligi, bireylerin st dizey zihinsel becerilere sahip oldugu, arastirmalar
yapip sorguladigi, bilgi, deger ve tutumlarin batini seklinde acgiklanmistir (MEB,
2005).



Bu programda fen okuryazari bir bireyde olmasi gereken o&zellikler su sekilde
belirtiimektedir:

o “Fen bilimlerinin temel fen kavramlarini bilir, bilimsel bilgiyi ve bilimin dogasini
kavrar,

o Fen bilimlerine iligkin temel yasa ve kuramlar bilir ve uygun bir sekilde kullanir,
o Karsilasilan sorunlar ¢ézerken ve bilgiye ulasirken bilimsel stire¢ becerilerini
kullanir,

o Fen-teknoloji-toplum-gevre arasindaki etkilesimi fark eder,

o Bilimsel ve teknik psikomotor becerilere sahiptir, bilime karsi olumlu tutum

gelistirir’ (MEB, 2005: 5).
Zorunlu egitim suresinin 12 yil olmasiyla birlikte yeni bir 6gretim programi hazirlanmig
ve bu programda 6grencilerin fen okuryazarn bireyler olarak yetistiriimesi temel bir

amag olarak benimsenmistir. (MEB, 2013).
Bu programa gére fen okuryazari bireyde olmasi gereken 6zellikler ise;

o “Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler olan
fen bilimlerine ait temel bilgilere ve bilimsel slire¢ becerilerine sahiptir.

o Kendilerini toplumsal konularla alakali problemlerin ¢éziminde sorumliu
hisseder, yaratici ve analitik diistinerek bireysel ya da is birligi ile cesitli ¢ozim
Onerileri olusturabilir.

) Bilgiyi arastinp, sorgular ve bilimsel bilginin degisebilir oldugunu akilla, yaratici
distinmeyle ve arastirmalariyla fark eder.

) Bilginin, bireyin yasadig: kiiltirel degerlerden, sosyal yapidan, inancglardan
etkilendigini ve zihinsel sureclerde islendigini fark eder.

o Sosyal ve teknolojik gelismelerin fen ve dogal alanlarla olan baglantisinin
farkina varir.

o Fen bilimleriyle ilgili kariyer bilincine sahip olurlar. Bdylece, fen bilimleri
alaninda goérev yapmasalar da bu alanla iliskili mesleklerin ve toplumsal problemlerin
¢bziminde o6nemli bir rol alacaginin farkina vanr” (MEB, 2013:1) olarak

tanimlanmigtir.

MEB (2018) 6gretim programinda ise bitin égrencilerin fen okuryazar bireyler olarak
yetigtiriimesinin gerekliligi énemle vurgulanmistir. Bu programin temel amaglan

incelendiginde MEB (2013) programinda tanimlanan fen okuryazarligina iligkin



Ozelliklerin yaninda, bilimin dogasi kazanimlarina ve sosyobilimsel konularda nitelikli

muhakemenin énemine de vurgu yapildigi gorilmektedir.

Gorulecegi Uzere Fen okuryazarligi kavraminin Turkiye’de hazirlanan Fen Bilimleri
Dersi 0Ogretim programlarindaki tanimi farklliklar géstermektedir. MEB (2005)
programinda fen okuryazan olan bireylere ait 6zellikler daha genel ifadelerle
aktariimistir. Buradan hareketle yeni 06gretim programlarinda bireylerin fen
okuryazarhgi 6zelliginin daha fazla énemsendigi ve daha fazla detaylandirilarak

konunun éneminin ortaya konulmaya calisildigi belirtilebilir.
2.3 Tutum Kavrami

Psikometrik bir 6zellik olan tutumun alanyazinda farkli tanimlan yer almaktadir.
Ornegin, Allport (1935) tutumun duygusal, diisiinsel ve davranissal alt boyutlariyla
beraber ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica Allport (1954) tutumun bireye ya
da herhangi bir nesneye karsi olabileceg@ini ve diisinme, hissetme ve davranisa
dékme seklinde bilesenleri oldugunu ifade etmistir (Garrett, 2010). Diger taraftan,
Guven ve Uzman (2006) tutumun bireylerin 6grenmelerini olumlu veya olumsuz
olarak etkileyebilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda Atasoy (2002) tutumun,
potansiyel bir davranisa donisebilecegini degerlendirmistir. Tekindal (2015) ise
tutumu bireylerin yoneldikleri hedef objeyle alakall degerlendirmeleri ve bu objeyle
ilgili sahip oldugu bilgi bitiinii olarak aciklamaktadir. inceoglu (2000) ise tutumu
bireyin deneyim ve bilgileri baglaminda beyninde olusturdugu bilissel, duyussal ve
davranissal tepkilerin 6n kosulu olarak ifade etmektedir. Bu aciklamaya uygun
sekilde, Demir ve Ko¢ (2013) da tepkiden onceki hazirhd tutum olarak

aciklamaktadirlar.

Tutum kavramina yonelik olarak yapilan literatiirdeki tanimlar incelendiginde tutum ve
davranis arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Oyle ki Kagitcibasi (2008)
literatlirdeki tanimlardan yola c¢ikarak tutumun dogrudan gézlenemedigini ancak
davranigla oélcilebildigini ifade etmektedir. Daha acik bir ifadeyle bireyin bir durum
hakkindaki distincesinin dogrudan anlagilamayacagi ancak bireyin davranislarinin
g6zlemlenerek bu duruma karsi tutumunun belirlenebilecegi ifade edilebilir. Farkli
arastirmacilar tarafindan yapilan galigmalarda (Bolat, 2016; Ocak, 2017) tutumun

olusmasi ve gelismesi asamasinda etkili olan 6zellikler su sekilde belirtiimektedir:

1. Tutum, dogustan insan ile birlikte gelmez. Sonradan yasantilar sonucunda ortaya

cikar. Bu yasantilarin olusmasinda bireyin yasadigi toplumun etkisi vardir.
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2. Tutum, bir anda ortaya ¢ikan bir egilim degildir. Dolayisiyla da tutumlar ¢cok ¢abuk
degisim gostermezler. Degisime kargi direncli bir yapilan bulunmaktadir. Bu
nedenledir ki bazi insanlar ¢ok yaslanmig olsa bile bazi davraniglarindan asla
vazgecmezler. Bunun temelinde 6nceden sahip oldugu ve kalici davraniglara
donistirdigd tutumun etkisi vardir.

3. Tutumlann gelismesinde sureklilik kavrami ¢ok etkilidir. Bir tutumun meydana
gelme sirecinde birey ile olaylar, eylemler arasinda belirli bir streyi ihtiva eden bir
etkilesim olmak zorundadir.

4. Tutum, bireysel olabildigi gibi toplumsal da olabilir. Bir¢cok kisi bir olay karsisinda
topyekdn ortak bir tutuma sahip olabilirler. Bu durum da yine kisilerin ortak ¢ikar ve
faydalar temelinde gelisim gbéstermektedir.

5. Tutum esas olarak bir tepki ya da eylem tirl degildir. Tutum daha c¢ok tepki
gbstermeye hazir olma ya da harekete gecgcmeye hazir olma durumu olarak
algilanmalidir.

6. Tutumlarda esnek olabilmek ya da degisime karsi acik olabilmek bireyler acisindan
olumlu sonuglar dogurabilir.

Yapilan bu tanimlamalar ve &zellikler neticesinde tutumun, yasanti ve deneyimlerin
sonucu olustugu, sireklilik arz ettigi ve degisime karsi direncli oldugu sonuglarina
varilabilir. Ayni zamanda bir bireyin bazi konulardaki yaklasimini ya da sergileyecegi
davranisi tahmin etmek icin o bireyin o konulardaki tutumunu élgmenin anlaml oldugu

sdylenebilir.
2.4 Tutum Olusumu

Bireyin yasantisini anlaml yonde degistiren davraniglarinin temelinde deneyimleri ve
cevresiyle etkilesimi dnemli bir rol almaktadir. Tutumu tanimlarken de deneyim ve
cevrenin etkisini vurgulamak gerekir. Bu ylzden tutumun olusumunda cevresel
etkilesimin ve bireysel deneyimin etkisiyle olusan hem bilissel, hem duyussal hem de

davranissal slireclerin varligindan bahsetmek mimkindur (Sahan, 2018).

Tutuma etki eden biligssel slreg¢, bireyin muhakeme yaptigi sirada kullandigi
siniflamayi icerir. Bu siniflama, olay ya da olgularin benzerlik ve farkliliklan ile zihinde
siniflandinimasini ve karsilastirildiklarinda gosterilen tepkiler ve bu tepkilerdeki
tutarlilk durumunu ortaya koymaktadir. Ornek olarak; bireyler cevreyi kirleten
uyaricilara (kémdar, ¢op, atiklar, kirlilik vb.) benzer tepkiler gésterirler. Bunun nedeni
daha 6nce yapmis olduklan siniflandirmalar ve bu siniflandirmaya goére vermis
olduklari tepkilerdir (Eryigit, 2018).
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Duyussal slireg, bireyin duygularnnin hakim oldugu tepkileri iceren bélimdur. Baska
bir ifadeyle, bu sire¢ tepkilerin olumlu ya da olumsuz olmasinda en etkili olan tutum
bilesenidir. Bireyler ilk olarak biligssel slrecte siniflandirmalar yapar ve tepkilerini
olusturmaya hazirlanirlar (Cebesoy, 2009). Daha sonraki asamada bu
siniflandirmalardan yararlanarak duygusal tepkilerini belirlemeye calisirlar. Buradaki
onemli nokta, bazi tutumlarin mantiksal olarak aciklanabiliyor olmasi bazi tutumlarin
ise mantiksal aciklamasinin bulunmamasidir. iste bu noktada duyussal siire¢ devreye
girmektedir. Mantigin kismi olarak devre disi kaldi§i ve insanlarin daha ¢ok duygusal
alt yapilan ile karar vermeye egilimli oldugu durumda duyussal sire¢ tutumun

olusumunda etkilidir (Toprak, 2011).

Davranigsal sureg, biligsel surec¢ ile siniflandinlan ve duyussal sireg ile egilimi
gerceklestirilen durumun fiziksel ortama sézler, tepkiler ve davranislar seklinde disa
vurulmus halidir (Yilgen, 2014). Davranigsal slire¢ iki kategoride ele alinabilir.
Bunlardan birincisi duyussal davranis egilimi, ikincisi ise normatif davranig egilimidir.
Duyussal davranig egilimi siklikla tutum goésterilecek bir durumun hosa giden ya da
gitmeyen baska bir durumla iliskilendirilmesi sonucu olusmaktadir (Koyuncu Sahin,
2015). Normatif davranis egilimi ise olmasi gereken dogru davranisin inang

temellerine dayandinimasi ile ortaya cikar.

Bilissel, duyussal ve davranigsal slreclerin olumlu bir sekilde gelismesi tutumu da
olumlu ybénde etkileyecektir. Dolayisiyla herhangi bir duruma karsi olumlu tutum
gelistiriimek isteniyorsa bireyin erken yaslarinda gerekli dnlemler alinmalidir. Ozellikle
ilk 6grenme ortami olan ailede c¢ocugun gelistirecegi tutumlara yoénelik olumlu
deneyimlerin kazandiriimasi énemlidir. Nitekim ¢ocugun herhangi bir konu ya da
duruma karsi tutumunun alt yapisi arastinldiginda ailenin énemli bir etken oldugu
ifade edilmektedir (Dadli, 2015; Doganay, 2018; Kacar, 2012; Yimaz, 2012). Bu
baglamda cocugun tutumlanyla ilgili fikir sahibi olabilmek ve sergiledigi davranislari
anlamlandirabilmek icin cocugun ailesinin de yakindan taninmasi 6nem tasimaktadir.
Boylelikle ¢ocugun bir konu ya da durum hakkindaki tutumlarnnin alt yapisinda
bulunan nedenler belirlenebilir ve ihtiyaci dogrultusunda dizenlemeler yapilarak

tutumlarini olumlu yénde gelistirecek 6gretim stratejileri kullanilabilir (Bulug, 2002).
2.5 Fen Bilimlerine Yonelik Tutum

Fen bilimlerine yonelik tutum Gardner (1975) tarafindan “fenni 6grenmeyi, kisileri,

davraniglar, nesneleri, durumlarn cesitli metotlarla degerlendirebilmeyi 6grenmek”
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olarak tanimlanmistir (Kiilge, 2005). Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlan pek
cok farkl degiskenlerden etkilenebilir. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarnnin; égretmen, ailelerin sosyoekonomik durumlari, okul ve arkadas cevresi,
uygulanan ogretim stratejileri, 6grencinin ilgi ve motivasyonu, ge¢cmis yasanti ve
basarilarn, fen yeteneklerini algilamasi, fen konusunda kendisine olan glveni gibi

bircok bilesenden etkilenmesi mimkindr.

Etkili bir fen egitiminin 6grenciler Gzerinde etkisinin gorilebilmesi icin 6grencilerin fen
bilimlerine yodnelik tutumlarinin da olumlu olmasi gerekir. Nitekim &grencilerin fen
bilimlerine ydnelik tutumlan, fen dersini 6grenmelerini etkiledigi kadar gunluk
yasantilarina fen becerilerini ne dizeyde aktardiklarini da etkilemektedir (Huyuguzel
Cavas ve Cavas, 2014). Caglara (2010) gore de fen dersini sevme ve derse katimin
saglanmasinda fen bilimlerine yonelik gelistirilen olumlu tutumun etkisi buyuktir.
Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlan onlann derse hazirbulunusluk diizeyini
etkileyeceqdi icin fen bilimlerine yoénelik olumsuz tutum sahibi olan 6grencilerin konulan
O0grenmeleri zorlagsacak ve bu d6grenciler 6grenmeye karsi olumsuz bir direng

gOstereceklerdir (Dogru ve Kiyici, 2005).

Egitim sirecini 6grenenin sahip oldugu bircok faktor etkilemektedir. Bilissel alt yapi,
hazirbulunusluk, ilgi, motivasyon, giidii ve tutum bunlardan bazilandir. (Unal ve Ergin,
2006). Egitim silrecinin her asamasinda tutum kavrami 6énemli bir yere sahip olup; bir
olay ya da objeye karsi edinilen tutumun belirlenmesi gerekmektedir. Olumlu tutum
gelistirilmesi halinde bireyler davranislarini devam ettirebilme ve strekli hale
getirebilme aliskanligi kazanirlar. Ancak fen egitimine yonelik olumlu tutumun
ogrencilerde gelistiriimesi bir hayli zor olmaktadir (Doganay, 2018). Ozellikle ortaokul
c¢aginda cocuklarin 6n bilgilerinin yeterli olmamasi ve fen dersi konularini anlamada
zorlanmalari, bu derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini bir hayli gticlestirmektedir.
Cocuklarin bir derse yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri icin o derste basari hazzini
yasamalar da onemlidir. Dolayisiyla 6grenciler icin iyi bir odaklanma stirecini
olusturacak, onlarin derse etkin katilimini saglayacak bir egitim ortaminin sunulmasi
oldukca dnemlidir. Bu nedenle 6zellikle 6grencilerin ilkdgretim cagindan baslamak
Uzere onlara etkili bir fen egitimi sunulmall ve bu derse kargi olumlu tutum
gelistirmeleri saglanmalidir. Olumlu tutum gelistiriimesi agamasinda da etkili olan bazi
faktorler bulunmaktadir. Ozellikle okulun fiziki ve teknolojik alt yapisinin yeterli olmasi,
anne ve babanin okul aile isbirligi cergcevesinde gereken ilgiyi ve 6zeni gostermesi,
gocuklarin bilgiye erisim noktasinda birtakim ihtiyaclarinin kargilanmasi ve okul tiru
bu faktérlerden bazilarini olusturmaktadir (Ozdemir, 2012). Bakir (2018)
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ogretmenlerin fen dersine iligskin fikirleri ve yaklasimlarinin da 6grenci tutumlarini
etkiledigini ifade etmistir. Bunlar i¢erisinde sosyoekonomik imkanlar, diger okullara
kiyasla 6zel okullarda biraz daha gelismis durumdadir. Clnkl 6zel bir bitceyle
kurulmus ve surekli olarak ekonomik acgidan destek goérdikleri bilinmektedir. Bu
noktada Ozellikle dogal olaylarr anlama, yasanilan c¢evrenin ve toplumun
6zumsenmesi, bilimsel bilgilere erigsim, bilimsel sire¢ becerilerinin gelisimi gibi
konularda égrenciler doyuma ulasmakta ve diger okul tiirlerine gére biraz daha olumlu
tutumlar gelistirebilmektedirler (Eslek, 2015). Dolayisiyla égrencilerin fen bilimlerine

yoénelik tutumun gelismesinde okul tlirinin de etkili oldugu belirtilebilir.

2.6. Fen Okuryazarhigi ve Tutum Arasindaki iligki

Cagin degisen sartlaryla birlikte ortaya cikan gelismelerin takip edilmesi ve bu
gelismelere uyum saglayacak olan bireylerin yeterli donanima sahip olmasi 6nem arz
etmektedir. Nitekim bilgi ve teknoloji ¢caginda bilginin kolay erisilebilirligi ve Ustin
teknoloji ile yeni bilgilerin hizli bir sekilde kesfedilmesi, mevcut bilginin teknolojiyle
yeniden yapilandiriimasi, problemlerin ¢6zimuinde bilimsel stre¢ becerilerinin
kullanilmasi, karsilasilan olaylarin degerlendiriimesinde bilimsel yaklasimlara
basvurulmasi gibi basamaklari fark eden, sireci ilerletebilen ve ¢éziime ulasabilen
bireylerin yetistiriimesi bilgi ve teknoloji caginin bir geregidir. Bu gereklilik egitimle ilgili
hem ulusal hem de uluslararasi raporlarda belirtiimektedir (MEB, 2013; NGSS Lead
States, 2013).

Fen, matematik ve okuma alanlan igcin o6grencilerin bilgi ve becerilerini
degerlendirmeyi amaclayan PISA’da, 6grencilerin fen basarisi fen okuryazarligi
kavrami 6lcut alinarak 6lctiimektedir (OECD, 2016). Fen okuryazarligi cercevesinden
degerlendirildiginde lGlkemizdeki fen egitimiyle ilgili ciddi sorunlar vardir. Mesela Suna,
Tanberkan ve Ozer (2020) 2018’e kadar gerceklesen PISA’da Tiirkiye’nin fen basarisi

yoninden OECD (lkelerinin ortalamasinin altinda oldugunu belirtmislerdir.

Cagin gerektirdigi donanimda fen okuryazan bireylerin yetistirilmesi icin 6égrenciler
arasindaki fen basari farklarinin azaltilmasi gerekir. Bu nedenle, ulusal ve uluslararasi
ogrenci degerlendirmelerinin sonuglarinda agikga gérilen Turkiye'de farkli 6grenci
gruplan arasindaki fen basari farkliliklari, egitim politikalarini belirleyenler icin sorunlu
bir durum teskil etmektedir (EARGED, 2009).

Fen okuryazarli@i yeterliliklerini etkileyen bilgi ve beceriyle ilgili faktorlerin yaninda

duyussal faktorler de s6z konusudur. Bu duyussal faktorlerin en dnemlilerinden bir
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tanesi de fen bilimlerine yonelik tutumdur. Sekil 2.1°de yer alan fen okuryazarhgi
degerlendirme boyutlar incelendiginde PISA’da tutumlarin fen okuryazarhigina iliskin

onemli bir boyut olarak incelendigi gértilmektedir.

Baglamlar a Bircylerden

gostermelen gerektinr.
v
Biraz fen ve teknoloji
bilgisi gercktiren Yetel'ﬁkler
kisisel, yerel/ulusal ve
kiiresel sorunlar
(gegmis ve ginimuze * 0l bilimsel
ait) ol ag

Bireylerin nasil etkilendigini gosteni.

yontemi tasarlama ve A
degerlendirme

Vel ool Tutumlar Bilgi

youmlama Fen ve teknoloji alanina karg!

ilgi  gosterilerek, gewresel Bilimsel  bilginin  temelini

sorunlann farkinda ve olusturan bashca gercgekleri,

bilincinde olmay! ve gerekli kavramlan ve agiklayia teorileri

yerlerde bilimsel sorgulama aniama. Boyle bir bilgi; hem

yontemlerini kullanmay) dogal dinyanin  hem de

iceren fene yonelik tutum teknolojik eserlerin  bilgisini
(igerik bilgisi), bu tarz fikirlerin
nasil  dretildiginin  bilgisini
(stiregsel bilgi) ve bu sireglerin
altinda yatan mantigt ve
buniarin kullaniminin
gerekgesini anlamay
(epistemik bilgi) icerir.

v

Sekil 2. 1. Fen okuryazarligi degerlendirme gergevesinin
genel 6zellikleri (MEB, 2015,syf. 14)

PISA sonuclarina goére 6grencilerin Fen Bilimleri Dersine yoénelik tutumlar ile fen
okuryazarligi arasinda istatistiksel olarak anlaml ve pozitif bir iliski vardir (OECD,
2016a). Dolayisiyla 6Ozellikle egitim olanaklari bakimindan dezavantajli grupta
bulunan égrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlarinin olumlu yénde degistiriimesine
yardimci olunursa, bu &grencilerin fen okuryazarlik dizeylerinin artacagr ve

dolayisiyla 6grenciler arasindaki basari farkinin azalacagi disinilmektedir.
2.7. Okul Farkliliklari ve Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Arasindaki iligki

Tirkiye gelismekte olan bir Glkedir. Ulusal ve uluslararasi 6grenci
degerlendirmelerinde Tirkiye’de okul tirleri arasinda basan farkinin oldugu
bilinmektedir ve egitim yoneticileri bu farki azaltmak icin ¢cabalamaktadir (Acar, 2019;
Alacaci ve Erbas, 2010; EARGED, 2009). Bir¢cok llkede oldugu gibi tlkemizde de
okullar arasi fen basar farkinin fazla olmasinin bir nedeni de ailelerin sosyoekonomik
statistinden (SES) kaynaklanmaktadir (EARGED, 2009; OECD, 2016). SES,
bireylerin sosyal hiyerarsi igerisindeki konumlarn seklinde tanimlanabilir (Kalaycioglu
vd, 2010). Ulkemizde ortaokulda &grenciler mahalle sistemine gére okullara
yerlestiriimektedir. Bundan dolayr yiksek SES’e sahip ailelerin  oturdugu
mahallelerdeki okullar daha yliksek basar; disik SES’e sahip ailelerin oturdugu
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mahallelerdeki okullar daha digik basan gostermektedir (Acar, 2017). Celik (2019)
farkll fen basarisina sahip okullarda 6grenim goren &grencilerin; tutum, yansitici
distinme becerileri, fen dersiyle ile ilgili goérugler ve SES gibi degiskenlerinin fen
basarlan Uzerinde etkisinin olup olmadigini incelemistir. Tarama modeli kullanilan
arastirma, toplam 619 6. sinif 6grencisi ile yurtttlmastir. Arastirma sonuclarina gére
basan seviyesi dislik okullarda okuyan o&grencilerin basarilarinin etkilesimli sinif
ortami ve fenle ilgili benlik faktérlerinden olumlu, fen dersi uygulamalan faktériinden
ise olumsuz etkilendigi belirlenmistir. Ayrica basari seviyesi yliksek okullarda okuyan
ogrencilerin basarilarinin fenle ilgili benlik ve SES faktdrlerinden olumlu, fen dersi
uygulamalarn ve okul digi fen faktdrlerinden ise olumsuz etkilendigi belirlenmistir.
Diger taraftan Cibir ve Ozden (2017) tarama modelinde gerceklestirdikleri
galismalarini Kitahya il merkezinde ve kdylerinde bulunan toplam 25 okulda
gerceklestirmislerdir. Arastrmanin  amaci, 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik
tutumlarinin égrencilerin okudugu okulun ekonomik diizeyine, ailenin gelir diizeyine
ve diger degiskenlere goére nasil farkllastigini tespit etmektir. Arastirmalar
sonucunda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin yliksek oldugu, okullarin
ekonomik dtlizeyinin ve ailenin gelir diizeyinin yiikselmesinin égrencilerin tutumlarnin
yukselmesine katki sagladigi belirlenmistir. Erkan (2019) da farkh okul tlrlerinde
O6grenim goren ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yénelik tutumlarini incelemistir.
Calisma bulgularninda; merkezdeki ve periferdeki devlet okullar ve 6zel okullar
arasinda 6nemli derecede farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Fen bilimlerine yénelik
tutumun, periferdeki okullarda okuyan dgrencilerin lehine anlamli farkliik gésterdigi

bulunmustur.

Okul tard, fen basan farkini etkileyen 6énemli dediskenlerden bir tanesidir (Acar,
2019). Arastirmalar okul tariiniin 6grencilerin fen basarisinda 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Ornegin, Caliskan (2008) PISA 2006 verilerine gére 15 yas
grubu 6grencilerinin fen okuryazarhigi basarilarini okul ve o6grenci dizeyindeki
faktorlere gore incelemis ve 6grencilerin fen okuryazarligi basarilarinin okuldan okula
farkllastigini belirtmistir. PISA 2009 sonuclar degerlendirildiginde de lilkemizde okul
farklliklarina bagl olarak 6grencilerin fen okuryazarligi puanlarinin degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir (MEB, 2010). Benzer sekilde Okutan (2017) TEOG fen
basansini etkileyen faktorleri incelemis ve okul turinin TEOG fen basarisini
etkiledigini belirtmistir. Acar (2017) basarilan farkh okullarda 6grenim gérmekte olan
dgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini, epistemolojik inanglarini, tst-biligsel

becerilerini ve fen 6gretimiyle ilgili goruslerini karsilastirmistir. 2015 bahar déneminde
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Tuarkiye’de bir sanayi sehrinde gerceklestirilen arastirmada, bir dnceki yil yapilan
TEOG sinavinda o6grenci ortalama performans puanlarina gére basar seviyesi
yiuksek 2 okul ve basar seviyesi dusik 2 okul secilmigtir. Basan seviyesi ylksek
okullardan toplam 320, basan seviyesi dislk okullardan toplam 241 8. sinif 6grencisi
arastirmanin érneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda basari seviyesi yiksek
okullarin 6grencilerinin basan seviyesi dusuk okullarin égrencilerine kiyasla tum
degiskenlerden yiiksek puan aldiklar bulunmustur. Son olarak, Ozbay (2015) da
2012’de yapilan PISA verilerine gére matematik, okuma ve fen bilimleri
performanslarinda degisik bdlgeler ve okul tirleri arasinda anlamli farkliliklar

oldugunu ve bu farkliiklarda en belirgin olanin okul tirl oldugunu belirtmistir.

2.8. Sinif Diizeyi ve Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Arasindaki iligki

Fen basari puanlari ile sinif seviyesi arasinda iliski oldugu, sinif seviyesi yukseldikge
Tark ogrencilerin fen bilimlerine yoénelik basarnlarnin distigi ve fen bilimlerine
yonelik istenmeyen tutumlarin ise 6grencilerde arttidi tespit edilmistir (Akpinar, Yildiz,
Tatar ve Ergin, 2009; Bursal, 2013; Can ve Dikmentepe, 2015; Erkan, 2019; Yildinm
ve Kansiz, 2017). Erkan (2019) sinif seviyesi ylikseldikce fen bilimlerine yénelik
tutumun azalmasinin sebebini konularnn fazlalasmasi ve soyutlasmasi, ayrica
performansa donidk o6gretim olarak belitmistir. Baykul (1990), arastirmasinda 5.
siniftan lise son sinifa dogru dgrencilerin fen bilimlerine yoénelik tutum degisimlerini
incelemistir. Arastirma sonugclarn, en yiksek tutumun besinci sinif 6grencilerinde
oldugu ve sinif seviyesi ilerledikge olumlu tutumun azaldigini ortaya koymustur. Keles
ve Aydin (2017) ortaokulun farkh kademelerinde 6grenim goéren 6grencilerin fen
bilimlerine yoénelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonugclar, genel olarak
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum puan ortalamalarinin yliksek oldugunu
fakat sinif seviyesi ylkseldikce fen tutum puan ortalamalannin distigiuni
goOstermistir. Caglar (2010), calismasinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik tutumlar ile akademik benlik kavramlarini sinif seviyesine gére incelemistir.
1491 6grenci ile yuratilen ¢alismada tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutuma sahip olduklari, sinif
seviyesi ilerledikge fen bilimlerine ydnelik olumlu tutumun azaldigi belirtiimistir.
Benzer sekilde Cavas (2011), égrencilerin fen 6grenmedeki motivasyonunun ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarnnin sinif diizeyine goére etkisini incelemistir. Calismanin
érneklemini izmir'deki toplam 376 égrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama
araci olarak Bilim Tutum Olgegi ve Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyonu

anketi kullaniimistir. Calismanin sonuglari, sinif seviyesinin égrencilerin fen
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alanindaki motivasyonunu, bilime yonelik tutumlarnni ve fen basarnsini 6nemli 6l¢lide
etkiledigini gostermektedir. Buna gore, sinif seviyesinin yukselmesiyle birlikte
ogrencilerin fen dgrenimine olan ilgilerinin azaldidi, fen bilimlerine yénelik olumsuz
tutumlann arttigr ve fen dersindeki motivasyonlarinin dustigu bulunmustur. Bu
olumsuz durumun sebepleri arasinda, fen bilimleri dersi igeriginin sinif seviyesi
yukseldikge daha soyut hale gelmesi, etkili olmayan 6gretim ydntem ve tekniklerinin
kullaniimasi, fen dersinde 6grencinin katlimindan ¢ok performansinin dl¢timesinin
on plana ¢ikmasi, 6grencinin fen dersine kargl olumsuz 6nyargisi ve aile ve topluma
dayali diger faktorler gosterilmektedir (Akpinar vd., 2009; Cavas, 2011; Disikitli 2011).

ilgili literatiir sonuclarindan hareketle, dgrencilerin hem disiik hem de yiiksek
basariya sahip okullarda sinif seviyesi arttikca fen basarilarinin dismesinin
motivasyonlarni disiurdigl ve bu durumun da derse yonelik ilgiyi azaltarak fene
yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerini engelledigi sdylenebilir. Fen égrenimindeki
motivasyonun ve tutumlarin, bilime hayat boyu ilgi gelistirmenin ve &grencilerin
bilimsel okuryazarlk dizeyini gelistirmenin hayati parcalarn olduguna inaniimaktadir
(Cavas, 2011). Arastirmacilar, motivasyon ve tutumun &grencilerin 6grenmesini
gelistirmek icin dGnemli olduguna inanmaktadir (Francis ve Greer, 1999; George, 2000;
Osborne vd, 2003; Skallingsber, 2003; Tuan, Chin ve Shieh, 2005; Wiseman ve Hunt,
2001; akt. Cavas, 2011).

2.9 Cinsiyet ve Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Arasindaki iligki

Fen bilimlerine yonelik olumlu bir tutum olugsmasinda; derse ydnelik ilginin yiksek
olmasi ve dersin &grenciler tarafindan sevilmesinin 6nemi arastirmalarda
vurgulanmaktadir. Nitekim 6grenci, ilgi duydugu derse karsi basarma istegi tasimakta
ve bu da 6grencinin derse hazir bulunuslugunu etkilemektedir. Boylece ilgi duydugu
derste basarili olmakta ve fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirmektedir
(Disikitli, 2011; Gursakal, 2012; Yiimaz, 2012).

Fen basarisini ve fen bilimlerine yénelik tutumu etkileyen bir diger faktor de cinsiyettir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada gibi llkelerin aksine gelismekte olan llkelerin
cogunda erkek 6grencilerin okula ve 6grenmeye karsi olumsuz tutuma sahip olduklari
ve kizlara gore daha az ev 6devi yaptiklan goérilmektedir (OECD, 2016a). Toplumsal
ve klltirel degerlere gére kizlar ve erkeklerin toplumdaki rolleri llkeden Ullkeye
farklilk gdsterebilir. Bu ylzden kiz ve erkek dgrenciler fen bilimlerine yonelik farkl
tutum ve performans gdsterebilirler (Acar, 2019).
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Tarkiye’de ortaokul dizeyinde cinsiyetin fen basarisi tzerine etkisini bulan ve bu
etkinin kizlar lehine oldugunu rapor eden calismalar vardir (Orn., Acar, 2017; Acar,
2020; Bursal, 2013; Bursal vd., 2015; Cavas, 2011; Cibir ve Ozden, 2017; Disikitli,
2011; EARGED, 2009; Gunduver ve Gokdas, 2011; Girsakal, 2012). Fen egitimi
alaninda Tlrkiye’'de yapilan bazi arastirmalar, cinsiyetin fen basarisi tzerine etkisini
inceledigi gibi bazilan da cinsiyetin fen bilimlerine yo6nelik tutumlara etkisini
incelemistir. Sonuglar, cinsiyetin fen basarsi Uzerine etkisini arastiran c¢ogu
arastirmanin sonugclariyla 6rtiismis ve cinsiyetler arasi fen bilimlerine yénelik tutum
farkinin kiz égrenciler lehine oldugunu goéstermistir (Disikitli, 2011; Girsakal, 2012;
Gundiver ve Gokdas, 2011). Yildinm ve Kansiz (2017), ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine yo6nelik tutumlanni cinsiyet ve diger bazi degiskenler yoniyle
incelemiglerdir. Bu arastirmada fen bilimlerine ydnelik tutum U(zerinde cinsiyet
degiskeninin etkili oldugu ve bu etkinin kizlar lehine oldugu bulunmustur. Uyanik
(2017), dordlinci sinif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine goére nasil degistigini incelemistir. Arastirma bulgularina goére, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere goére fen bilimlerine yonelik tutum puanlar daha yliksek
citkmistir. Ayrica kizlann tutumlan ile basarilan arasinda anlamli bir iligki de tespit
edilmistir. Karaer (2007), 8. sinif égrencilerinin fen bilimlerine yénelik tutumlarinin
cinsiyetlerine goére etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglari, kizlarin fen bilimlerine

yonelik tutumlarinin erkeklere gére daha olumlu oldugunu géstermistir.

PISA raporlan degerlendirildiginde ise; llkemizde gecmiste erkek 6grenciler fen
bilimlerinde daha yliksek basari géstermistir. Ancak PISA 2003 sonuglari, kiz ve erkek
ogrencilerin fen basarilan arasinda herhangi bir fark bulunmadigini géstermistir (MEB
2005b). PISA 2006, 2009 ve 2012 sonuclari ise kizlarin fen okuryazarligi puanlarinin
erkeklerinkinden daha fazla oldugunu géstermistir (MEB 2010, 2013). TIMSS 2007°de
ise Turkiye’'deki kiz 6grencilerin fen basari puani ortalamasi 457, erkeklerin ise 452
olarak belirlenmistir. Ancak cinsiyete dayall bu basan farki istatiksel olarak anlamli
bulunmamistir (MEB, 2010). Yerel diizeyde yapilan bazi arastirmalarda da cinsiyet
faktoriiniin fen basarisinda ve fen bilimlerine yonelik tutumda herhangi bir etkiye sahip
olmadigi belirtiimistir (Hanci, 2015; Karaca, 2018; Metin, 2013). Tosun ve Geng
(2016) ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine ydnelik tutumlarini etkileyen faktorleri
incelemisler ve cinsiyetin etkisini bulamamislardir. Benzer sekilde Giden ve Timur
(2016), ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine ydnelik tutumlanni cinsiyete goére
incelemiglerdir. Betimsel tarama modeli kullanilan arastirmanin sonucunda

dgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore degismedigi
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belirtilmistir. Bu calismalara ek olarak Babaoglan ve Arikan (2017), ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin  fen bilimlerine yo6nelik tutumlarinin cinsiyete goére degisimini
incelemigler ve cinsiyetin 6grencilerin  tutumlarina herhangi bir etkisini

bulamamiglardir.
2.10. Fen Basarisi ve Tutum

Fen bilimlerinde basari icin bazi biligsel 6zelliklere sahip olmak dnemli olsa da bu
basarida duyussal 6zelliklerin oynadigi rol géz ardi edilemez. Bilimdeki basarilar;
psikolojik, sosyal ve baglamsal faktérlerden etkilenen karmasik bir slireglerin
sonucudur (Araujo, Cruz ve Almeida, 2016). Bircok arastirma, dgrencilerin biligsel ve
duyussal becerilerinin ve egitim firsatlarinin, onlarin fen basarisinda etkili oldugunu
belirtmektedir (Andersen ve Cross, 2014). Bilimde akademik basan icin gereken
duyussal beceriler arasinda tutum da vardir. Nitekim tutumu meydana getiren
bilesenler arasinda duyussal bilesen de vardir. Bireyin 6grendidi bilgiye duygu
katmasi, tutumun duyussal bilesenini aciklamaktadir (Toprak, 2011). Yapilan
arastirmalarin sonucunda akademik basar ile tutum arasinda pozitif yonli iliski
oldugu ifade edilmistir (Akan, 2016; Babaoglan ve Arikan, 2017; Caglar, 2010; Cakir
vd., 2007; Cibir ve Ozden, 2017; Karaer, 2007; Usta, 2014; Uzun ve Keles, 2010;
Yildinm, 2011; Yidinm ve Kansiz, 2017). Sénmez (2001) tutumun &grenme
yasantisindan etkilendigini ve 6grenme yasantisini etkiledigini ifade etmektedir.
Dolayisiyla bireyin ders calismayl sevme-sevmeme, derse ilgi duyma-duymama gibi
duygulari davranisa donlisecek ve akademik basariyi etkileyecektir. Cavas (2011) fen
bilimlerine yénelik olumlu tutuma sahip olan ve fen 6grenmeye ydnelik motivasyonu
yuksek olan 6grencilerin, akademik basarilan oranlarinin daha yiksek oldugunu
belitmektedir. Turhan vd. (2008), 8. sinif 6grencilerinin fen basarilarn ve tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma Ankara’da bir okulda 6grenim gérmekte
olan 133 8. sinif 6grencisiyle gerceklestiriimistir. Arastirma sonuclarn égrencilerin fen
basarilan ve tutumlarinin olumlu bir sekilde birbirini etkiledigini géstermistir. Disikitli
(2011) de 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen basarilariyla fen bilimlerine yénelik tutumlar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma Kirsehir ilinde 6grenim gdren toplam 690
égrenci ile yuritilmistir. Verilerin analizinde Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi ve
6grencilerin yilsonu karne notlan kullaniimistir. Verilerin analizleri sonucunda,
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlar ile fen basarilar arasinda olumlu yénde
ancak dusuk bir iliski bulunmustur. Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin (2016),
ogrencilerin fen basarilarnni fen bilimlerine ydnelik merak, tutum ve motivasyon

degiskenlerine gore incelemiglerdir. 8. sinif 6grencileri ile yuratiulen calismada
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ogrencilerin basarilar icin TEOG puanlar kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore

ogrencilerin fen basarilarini fen bilimlerine yonelik tutumun etkiledigi bulunmustur.

Sonug olarak fen bilimlerinde basarih olabilmek igin iyi bir &grenmenin
gerceklestirilmis olmasi gerekmektedir. Ogrenmenin gergeklesmesi icin ise bilissel
yeterlilik kadar duyussal yeterliligin de énemi vardir (Bandura, 1986). Bu acgidan
duyussal oOzellikler arasinda olan tutum, akademik basarn acisindan 6nem

tasimaktadir.
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3. YONTEM

Bu boélimde; arastirmanin modeli, drneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama

araclar ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilecektir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada, FEBYO ve FEBDO’da 6grenim goren degisik sinif seviyesindeki
ortaokul &grencilerinin fen bilimlerine yo6nelik tutumlan ayni zaman diliminde
Olculdikleri icin Sekil 3.1’de de gdsterildigi gibi tarama modellerinin altinda incelenen
kesitsel arastirma deseni kullaniimistir (Wiersma, 1991). Arastirmada bagimsiz
degiskenler olan cinsiyet ve sinif dizeyinin bagimli degisken olan fen bilimlerine

yonelik tutumlar Uzerine etkisi incelenmigtir.

NiCEL ARASTIRMALAR

TARAMA MODELI

TEKIL TARAMA MODELI

KESITSEL
ARASTIRMALAR

Sekil 3. 1. Arastirma modeli hakkinda bilgiler
3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin érneklemi, Kastamonu ili Merkez ilgesinde 6grenim gdéren ortaokul 5.,
6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden secilmistir. Kastamonu il Milli Egitim Madirligi'nde
galisan yetkililerin verdikleri bilgilere dayanarak Kastamonu’nun Merkez ilgesi
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ortaokullarindan &grencilerinin  fen basan ortalamalan yiksek bir ortaokul,
ogrencilerinin fen basarn ortalamalarn dusuk iki ortaokul secilmistir. Bu segimin
dogrulugunu sinamak icin her bir sinif dizeyi icin égrencilerin Fen Bilimleri dersi
donem sonu notlan Uzerine tek yonliu varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bu
analizlerin sonuglarina gére FEBYQO’da okuyan 6grencilerin dénem sonu notlari 5.
sinifta (Xresvo = 85,25, Xrespo = 69,36, F(1, 134y = 37,96; p < ,001), 6. sinifta (Xresvo =
80,93, Xrespo = 66,84, F(1, 133 = 21,03; p < ,001), 7. sinifta (Xreavo = 82,07, Xrespo =
76,17, F(1, 185 = 5,98; p < ,05) ve 8. sinifta (Xresyo = 85,94, Xrespo = 71,14, F(1, 124 =
2410; p < ,001) FEBDO’da okuyan akranlarina gére daha yuksektir. Ayrica, fen
basar ortalamalar distik okullarin bulundugu konumlarin, gecekondulagsmanin daha
fazla oldugu bir bélgede bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmaya 2019-2020 egitim-6gretim yili birinci déneminde o6grenim gdren u¢
ortaokuldaki toplam 584 6égrenci katiimistir. Ogrencilerin cinsiyete ve sinif diizeyine

g6re dagiimlan Sekil 3.2 ve Sekil 3.3’te verilmistir.

|
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Sekil 3. 2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére
dagiliminin grafiksel gésterimi

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimlari incelendiginde; arastirmaya katilan toplam
584 6grenciden 321 tanesini (% 54,97) kiz 6grenciler, 263’Unu (% 45,03) ise erkek
o6grenciler olusturmaktadir.
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Sekil 3. 3. Ogrencilerin sinif diizeyine gére

m

5. sinif

6. sinif 7. sinif

dagiliminin grafiksel gésterimi

Ogrencilerin sinif diizeylerine gére dagilimlar incelendiginde; arastirmaya katilan
toplam 584 6grenciden 136 6grenci (% 23,29) 5. sinifta, 135 dgrenci (% 23,12) 6.
sinifta, 187 6grenci (% 32,02) 7. sinifta, 126 6grenci (% 21,57) ise 8. sinifta 6grenim

gormektedir.

Tablo 3. 1. FEBDO'da okuyan 6grencilerin sinif diizeylerine gére cinsiyet

dagihmlan
FEBDO
Kiz Erkek Toplam Yizdelik (%)
5. Sinif 43 31 74 26,24
Sinif 6. Sinif 41 26 67 23,76
7. Sinif 42 31 73 25,89
8. Sinif 38 30 68 2411
Toplam 164 118 282 100,00

Tablo 3.1°de gérulecegi lizere FEBDO’da arastirmaya katilan toplam 282 6grencinin
74°Unl (% 26,24) 5. siniflar, 67’sini (% 23,76) 6. siniflar, 73'Gnl (% 25,89) 7. siniflar
ve 68ini (% 24,11) 8. siniflar olusturmaktadir. Ayrica FEBDO’da 6grenim géren

ogrencilerin 164°Una (% 58,16) kiz 6grenciler, 118’ini (% 41,84) erkek 6grenciler

olusturmaktadir.
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Tablo 3. 2. FEBYO’da okuyan dgrencilerin sinif dizeylerine gore dagilimi

FEBYO
Kiz Erkek Toplam Yizdelik (%)
5. Sinif 31 31 62 20,53
6. Sinif 35 33 68 22,52
Sinif
7. Sinif 63 51 114 37,75
8. Sinif 28 30 58 19,20
Toplam 157 145 302 100,00

Tablo 3.2'de goriilecegi gibi FEBYO’da arastirmaya katilan toplam 302 6grencinin
62’sini (% 20,53) 5. siniflar, 68’sini (% 22,52) 6. siniflar, 114’Gnl (% 37,75) 7. siniflar
ve 58'ini (% 19,20) 8. siniflar olusturmaktadir. FEBYO’da 6grenim gdren dgrencilerin
157’sini (% 51,99) kiz 6grencilerin, 145’ini (% 48,01) erkek 6grencilerin olusturdugu

gorulmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak orijinali 37 maddeden olusan, Kind, Jones ve
Barmby (2007) tarafindan gelistirilen ve Kind ve Barmby tarafindan (2010) revize
edilen 5'li Likert tipindeki 29 maddelik Fen Bilimlerine Y®énelik Tutum Olcegi
kullanilmistir. Olcege ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, sosyoekonomik diizeyleri gibi
demografik 6zelliklerini belirleyen 4 madde de eklenmistir. Fen Bilimlerine Yénelik
Tutum Olgeginde 24 madde olumlu, bes madde ise olumsuz anlam icermektedir. Bu
Olcek Acar (2019) tarafindan Tirkce ’'ye cevrilmistir (Bknz. Ek A). Acar (2019)
Tirkiye'deki ortaokul 8. sinif 6grencilerinin 6lcegin bu versiyonuna verdikleri cevaplar
Uzerine agimlayici faktor analizi uygulamis ve bes faktor belirlemistir. Benzer sekilde
Acar ve Celik (2019) 6lcegi Turkiye’'deki 6. sinif 6grencilerine uygulamis ve agimlayici
faktdor analizi sonucu 6lgegin altinda dort tane faktdr bulmustur. Once yapilmis
arastirmalara uygun olarak bu calismada da fen bilimlerine yénelik tutum acisindan
olumsuz anlam iceren bes madde ters kodlanmistir. Orneklemdeki 6grencilerin
Olgekteki tim maddelere verdikleri cevaplar uzerine ilk dnce acimlayici faktor analizi

uygulanmistir. Analiz sonucunda dlgekte dort alt faktor belirlenmistir. Bulunan bu dért
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faktorl yapinin gegerligi daha sonra Lisrel 8.7 programi kullanilarak dogrulayici faktor
analiziyle sinanmigtir. Analiz sonucunda her bir tutum maddesinin ilgili faktore
istatistiksel olarak anlaml sekilde katki yaptigi bulunmustur. Ayrica analiz sonucu
kabul edilebilir dizeyde fit indisleri elde edilmistir: X?/df = 2,91, RMSEA =,06, GFIl =
,89, SRMR =,05, AGFI = ,86. iIgiIi literatiir 1siginda elde edilen faktorler; okul icindeki
fen, okul digindaki fen, fenle ilgili benlik ve fennin 6nemi olarak adlandinimistir (Acar,
2019; Kind ve Barmby, 2010). Olgekte yer alan her alt boyut icin 6rnek maddeler Tablo
3.3’te gOsterilmistir. Bu dort alt faktor icin Cronbach alfa ig tutarlilik katsayilari sirasiyla

87, ,87, ,74, ve ,51 olarak bulunmustur. Cronbach alfa degerlerine bakildiginda
Olcekteki faktorlerin givenirligi iyi olarak kabul edilebilir ve maddelerin birbirleri ile

tutarli oldugu ayni zamanda maddeler arasinda bir butinlik oldugu séylenebilir.

Tablo 3. 3. Fen bilimlerine yonelik tutum o6lceginde yer alan alt boyutlar ve érnek
maddeler

ALT OLCEGIN ADI ORNEK MADDELER

Okul igindeki fen Fen derslerinde ilging seyler 6greniriz.

Okuldayken daha fazla fenle ugrasmak
istiyorum.

Okul digindaki fen Fen bilimleri mizelerine gitmekten hoslaninm.

Okul disinda fen bilimleriyle ilgili aktiviteler
yapmak istiyorum.

Fenle ilgili benlik Fen dersi sikicidir.*

Fen dersini gabuk 6grenirim.

Fennin 6nemi Fen ve teknoloji daha rahat ve kolay
yasamamizi saglar.

Fen bilimlerinin sagladigi faydalar zararlari
etkilerinden daha fazladir.

* Bu madde ters kodlanmistir.

3.4. Verilerin Analiz Yontemleri

Sinif seviyesinin tutum alt boyutlan Uzerine etkisini arastirabilmek igin ¢ok yonli
varyans analizi (MANOVA) uygulanmigtir. Bu analiz i¢in énemli varsayimlardan
bagiml degiskenlerin normal dagihmi ve 6rneklemlerin alindigi evrenlerdeki bagimli

degiskenlerin varyanslarinin homojen olmasi varsayimlarina bakilmistir. Normallik
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varsayimi icin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Ek B’deki Tablo 1’de de
géraldiga gibi hem FEBDO’da hem FEBYOQO’da bitin sinif seviyeleri ve bagimi
degiskenler icin bu degerlerin normalligin saglanmasi igin kritik degerler olan -2 ile +2
arasinda oldugu goézlemlenmistir (West vd., 1995). Dolayisiyla bu gdzlemlerden
normallik varsayiminin tutum alt boyutlarinin hepsi icin bitin sinif seviyelerinde ihlal
edilmedigi sonucunu ¢ikarabiliriz. Diger taraftan FEBYO icin Levene testi sonucu 5.,
6., 7., 8. sinif 6grencilerinin okul i¢i fen (F3, 208y = 1,12, p > ,05), okul disi fen (F, 298
= 0,92, p > ,05), fenle ilgili benlik (F3, 208y = 0,58, p > ,05) ve fennin énemi (F 3, 208) =
2,40, p > ,05) alt boyutlarindaki varyanslarnin esit oldugu bulunmustur. Benzer
sekilde FEBDO igin Levene testi sonucu farkl siniflarin okul digi fen ve fennin énemi
alt boyutlarinda bu varsayimi sagladigini géstermistir (sirasiyla F3, 278y = 1,24, p > ,05;
F@3, 278=1,07; p >,05). Ancak Levene testi sonucu bu varsayimin okul i¢i fen ve fenle
ilgili benlik alt boyutlar igin karsilanmadigini géstermistir (sirasiyla F3, 273) = 4,31, p <
,05; F@, 278 = 3,60; p < ,05). Kovaryanslarin esitligi varsayimi igin Box’in M testi
kullaniimistir. Bu testin sonuglan FEBYO igin bu varsayimin saglandigini (F 1o, 298s60,66)
= 1,68, p > ,05) ancak FEBDO igin saglanmadigini (Fo, 424127,12 = 2,51, p < ,05)
gOstermistir. Her ne kadar hem Box'in M testi FEBDO icin kovaryans esitliginin
saglanmadigini hem de Levene testi varyanslarin esitliginin okul ici fen ve fenle ilgili
benlik alt boyutlar icin ihlal edildigini gésterse de F testinin 6zellikle esit 6rnekleme
yaklasildigi arastirmalarda bu varyanslarnn esitligi varsayiminin ihlaline karsi
dayanikli oldugu vurgulanmistir (Olson,1974), Tablo 3.1'den de goérilecegi gibi
FEBDO’daki farkh sinif seviyelerinde de yaklasik olarak esit sayida o6grenci

bulunmaktadir.

Cinsiyetin tutumun alt boyutlan Uzerine etkisini arastirabilmek icin MANOVA
uygulanmistir. Bu analiz icin yine normallik ve homojenlik varsayimlarina bakilmistir.
Ek B’deki Tablo 2’de de gorildiugu gibi hem FEBDO hem de FEBYO’da her iki cinsiyet
icin bagimli degiskenlerin dagiiminin ¢arpiklik ve basiklik degerleri, kritik aralik olan
-2 ile +2 araliginda gozlemlenmistir. Dolayisiyla bu varsayimin ihlal edilmedigi
sonucuna variimistir. Levene testi sonuglari FEBDO’da homojenlik varsayiminin okul
disi fen (F1, 280 = 0,67, p > ,05), fenle ilgili benlik (F, 280y = 0,51, p > ,05) ve fenni
Onemi alt boyutlarinda (F, 280) = 2,24, p > ,05) saglandigini ancak okul i¢gi fen alt
boyutunda ise saglanmadigini géstermistir (F@, 280) = 5,06, p < ,05). Diger taraftan
Levene testi sonucu FEBYO’da homojenlik varsayiminin okul igi fen (F 1, 300) = 0,66,
p > ,05), okul disi fen (F, 300) = 3,27, p > ,05) ve fennin énemi (F 1, 300) = 1,39, p > ,05)
alt boyutlarinda saglandigini ama fenle ilgili benlik alt boyutunda (F1, 300) = 4,10, p <
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,05) saglanmadigini géstermistir. Kovaryanslarin esitligi varsayimini kontrol etmek
icin Box’in M testi kullanilmistir. Bu testin sonuglarina gére hem FEBDO igin (F o,
298560,66) = 1,68, p > ,05) hem de FEBYO i¢in (F10,424127,120= 1,79, p > ,05) bu varsayim
saglanmistir. Ozetle varyanslarin homojenliginin hem FEBYO hem de FEBDO igin bir
alt boyut icin saglanmamis oldugu ama kovaryanslarin esitliginin her iki okul tlri igin
de saglandigi gdzlemlenmistir. F testinin homojenlik varsayiminin ihlaline karsi
dayanikliigi ve bu tezde kullanilan Wilks’in A test istatistiginin homojenlikten
sapmalara karsi dayaniklihgi (Olson, 1974) g6z 6niinde bulunduruldugunda cinsiyetin
tutum d&lgeginin alt boyutlarina etkisini incelemek icin MANOVA uygulanmasinin

sakincall olmadigi kanaatine variimigtir.

Arastirma sorusuna cevap bulabilmek igin uygulanan istatistiksel analizler sirasiyla
su sekildedir. Hem FEBDO hem de FEBYQO’da sinif seviyesinin fen bilimlerine yonelik
tutum Olceginin alt boyutlarina etkisini inceleyebilmek icin MANOVA uygulanmistir.
Eger bu analiz sonucu sinif seviyesinin bagimh degiskenler Uzerine etkisi
g6zlemlenmisse takip ANOVA sonuclarina gére bagimsiz degiskenin hangi bagimli
degiskenler izerine etkisi oldugu bulunmustur. Sonrasinda ise hangi sinif seviyeleri
arasinda anlaml bir sonug¢ oldugunu bulabilmek icin; deneysel alfa degerini diizelten

Sidak ¢oklu karsilastirmalar (Ruxton ve Beauchamp, 2008) uygulanmistir.

Benzer sekilde cinsiyet degiskeninin tutum alt boyutlarina etkisini inceleyebilmek icin
hem FEBDO hem de FEBYO’da MANOVA uygulanmistir. Eger manidar bir sonug
elde edilmisse takip ANOVA sonuclarina bakilip cinsiyetin hangi bagimli degiskenler

Uzerine etkisinin oldugu saptanmaya calisiimistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boélumde problemlere iligkin verilerin analiz sonuclarina bagh olarak ulasilan

bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
4.1. FEBDO’ya Ait Bulgular

4.1.1. Sinif diizeyi ve cinsiyetin toplam tutum puanlar lizerine etkisi

Sinif seviyesinin égrencilerin fen bilimlerine yonelik toplam tutum puanlar tGzerine
etkisini incelemek icin ANOVA uygulanmigtir. Bu analizde sinif seviyesi bagimsiz
degisken, fen bilimlerine yo6nelik toplam tutum puanlan ise bagimh degiskendir.
ANOVA sonucuna goére sinif seviyesinin égrencilerin fen bilimlerine yénelik toplam

tutum puanlar Gzerine etkisi yoktur (F 3, 278) = 2,41, p > ,05).

Cinsiyetin toplam tutum puanlarn (zerine etkisini inceleyebilmek icin her bir sinif
seviyesi icin ANOVA uygulanmistir. ANOVA sonuglarina gore; 5. sinifta (F ¢1,72) = 0,08,
p >,05), 6. sinifta (F 1,65 = 2,99, p >,05), 7. sinifta (F 1,71y = 0,16, p > ,05) ve 8. sinifta

(F (1,66) = 0,04, p > ,05) cinsiyetin toplam tutum puanlar Gzerine etkisi yoktur.
4.1.2. Sinif dlizeyinin tutum lzerine etkisi

Arastirmada birinci alt problem “FEBDO’da 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine yoénelik tutumlan sinif dizeylerine gére anlamh bir farkliik géstermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. FEBDO’da farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarindan aldiklari puanlarin ortalamalari (x)

ve standart sapma (SS) degerleri Tablo 4.1’de gorilebilir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin fen bilimlerine yoénelik tutum élceginin alt boyutlarindan
aldiklan pJanlarnn orte lamalan (x) ve standart sapmalar (SS)

Sinif Okul Igindeki Okul Digindaki Fenle  ligili Fennin
Seviyesi  Fen Fen Benlik Onemi

® SS ® SS ® SS (® SS

FEBDO 5 23,07 4,17 2511 4,49 931 205 6,31 147
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Tablo 4.1. (Devam) Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutum o6lgeginin
alt boyutlarindan aldiklar puailarin ortalamale ri (x) vi standart sap nalari ( 3S)

6 2416 3,29 2528 439 932 149 6,68 1,31
FEBDO 7 2283 343 2361 519 867 1,71 6,63 1,36
8 2289 457 2304 548 870 213 6,69 1,16

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum &lgeginin alt boyutlarindan aldiklari
puanlann sinif seviyesine goére degisip degismedigini incelemek igin ¢ok yodnla
varyans analizi (MANOVA) uygulanmistir. Bu analizde sinif seviyesi bagimsiz
degisken, fen bilimlerine yonelik tutum élgeginin alt boyutlarindan alinan puanlar ise
bagiml degiskenlerdir. MANOVA sonucuna gére égrencilerin fen bilimlerine yonelik
tutum odlgeginin alt boyutlarindan aldiklan puanlar sinif seviyesine goére degismektedir
(Wilks’in A’si kullanildi, F (12, 727,87y = 2,65, p <,01). Takip ANOVA sonuglari ise sadece
okul disi fen (F @3, 278) = 3,54, p < ,05) alt boyutunun sinif seviyesine gore istatistiksel
olarak anlamli sekilde degistigini ortaya koymustur. Diger taraftan okul ici fen (F (3, 27s)
= 1,75, p > ,05), fenle ilgili benlik (F (3, 273) = 2,64, p > ,05) ve fennin énemi (F (3, 278) =
1,36, p > ,05) alt boyutlarinda sinif seviyesine gére anlamh bir degisim
g6zlemlenmemistir. Okul disi fen alt boyutunun hangi sinif seviyeleri arasinda anlaml
olarak degistigini tespit edebilmek icin coklu karsilastirmalar yapilmistir. Bunun igin
deneysel alfa degerini dizeltmek amaciyla Sidak coklu karsilastirma yontemi
kullanilmistir. Sonugclar, 6. siniftaki 6grencilerin (x = 25,28) okul disi fen alt
boyutundan aldiklan puanlarin 8. sinif 6grencilerinden (x) = 23,04) daha ylksek

oldugunu gostermistir (p < ,05).
4.1.3. Cinsiyetin tutum Uzerine etkisi

Arastirmada ikinci alt problem “FEBDQ’da 6grenim géren ortaokul égrencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlarn cinsiyet faktériine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. Kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik tutum
Olgeginin alt boyutlarindan aldiklari puanlarin ortalamalan (x) ve standart sapma
degerleri (SS) hesaplanmustrr. ikinci alt probleme ait elde edilen veriler Tablo 4.2°'de

gosterilmistir.
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Tablo 4. 2. Kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum o6lceginin alt
boyutlarindan aldikle n puanlarin ortalamalari (x) ve standart sapmalar (SS)

Sinif Cinsiyet Okul igindeki Okul Fenle ilgili  Fennin
Seviyesi Fen Disindaki Benlik Onemi
Fen

x S (x SS (x SS () SS

5 Kiz 22,95 3,77 2498 432 932 2,03 6,24 1,41

Erkek 23,23 4,72 2529 4,78 929 2,12 6,40 1,56

6 Kiz 2456 2,86 26,02 4,67 951 150 6,71 1,24
FEBDO Erkek 2354 3,85 24,10 3,70 9,03 1,46 6,64 1,44
7 Kiz 23,08 2,74 23,69 4,63 869 151 6,70 1,15

Erkek 22,49 422 2350 594 865 198 6,55 1,63

8 Kiz 23,02 4,45 2342 5,08 848 207 6,65 1,17

Erkek 22,72 4,79 2256 6,00 899 221 6,73 1,15

Cinsiyet degiskeninin tutum alt boyut puanlarina etkisini inceleyebilmek adina her bir
sinif seviyesi icin cinsiyetin bagimsiz degisken, tutum alt boyut puanlarinin ise bagimh
degisken oldugu MANOVA uygulanmigtir. MANOVA sonuglari, 5. sinif (F 4,69 = 0,10,
p >,05), 6. sinif (F 4,62 = 0,96, p >,05), 7. sinif (F 4,63)= 0,27, p > ,05) ve 8. sinifta
(F @4 63 = 1,07, p > ,05) cinsiyet degiskeninin bagimli degiskenler Gizerine etkisinin

olmadigini gostermistir.
4.2. FEBDO ileilgili Bulgulara Ait Yorumlar

Arastirmanin 1. alt problemi sonucunda FEBDO’da 6grenim géren ortaokul
ogrencilerinin sinif dizeyi arttikgca fen bilimlerine yonelik tutumlarinin azalacagi
beklenen bir sonug olmustur. MANOVA analiz sonuglarina gére yalnizca okul digi fen
alt boyutunda anlamli bir farkliik gézlemlenmistir. Bu farklilk 6. sinif 6grencilerinin
lehinedir. Diger ¢ alt boyutta anlamh bir farkllik gézlemlenmemigtir. Arastirma
sonuglarina goére 6. sinif dégrencilerinin fen bilimlerine yodnelik tutumunun 8. sinif

ogrencilerinden daha yuksek oldugu bulunmustur.
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2. alt problem sonucunda ise FEBDO’da 6grenim gdéren ortaokul égrencilerinin fen
bilimlerine yodnelik tutumlan ile cinsiyet faktorl arasinda bir etki bulunmamasi
beklenen bir sonug degildir. MANOVA analiz sonuglarn ile cinsiyet degiskeninin tim
sinif kademelerinde bagimh degiskenler Gzerinde etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Buradan hareketle fen bilimlerine yodnelik tutumun cinsiyete gore degismedigi

sonucuna ulasilabilir.
4.3. FEBYO’ya Ait Bulgular

4.3.1. Sinif dizeyi ve cinsiyetin toplam tutum puanlar tzerine etkisi

Sinif seviyesinin dgrencilerin fen bilimlerine yénelik toplam tutum puanlan lzerine
etkisini incelemek icin ANOVA uygulanmigtir. Bu analizde sinif seviyesi bagimsiz
degisken, fen bilimlerine yo6nelik toplam tutum puanlan ise bagimh degiskendir.
ANOVA sonucuna goére sinif seviyesinin 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik toplam

tutum puanlar Gzerine etkisi yoktur (F (3, 208) = 2,12, p > ,05).

Cinsiyetin toplam tutum puanlarn (zerine etkisini inceleyebilmek icin her bir sinif
seviyesi icin ANOVA uygulanmistir. ANOVA sonuclarina gore; cinsiyetin toplam tutum
puanlan tzerine etkisi 5. sinifta (F (1,60)= 11,80, p <,01) ve 6. sinifta (F ¢1,66)= 12,54,
p <,01) vardir. Bu fark her iki sinif seviyesinde de kizlar lehinedir. Ancak cinsiyetin 7.
sinifta (F (1, 112) = 3,58, p > ,05) ve 8. sinifta (F (1, sy = 0,38, p > ,05) toplam tutum

puanlari Gzerine etkisi bulunmamistir.
4.3.2. Sinif dlizeyinin tutum tzerine etkisi

Arastirmada uglncu alt problem “FEBYO’da 6grenim géren ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlan sinif diizeylerine gére anlaml bir farkliik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. FEBYQO’da farkl sinif seviyelerindeki 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarindan aldiklar puanlarin ortalamalarn (x)

ve standart sapma (SS) degerleri Tablo 4.3’te gortlebilir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarindan
aldiklari puanlarin ortalamalan (x) ve s andart sapmal ari (SS)

Sinif Okul icindeki Okul Disindaki  Fenle ilgili  Fennin Onemi
Seviyesi Fen Fen Benlik

(x) SS (x) SS x) SS x) SS

FEBYO 5 22,04 448 21,81 6,09 9,77 2,20 6,57 1,52
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Tablo 4.3. (Devam) Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum odlgeginin alt
boyutlarindan aldiklan puanlarin ortal amalarn (x) ve standart sapmaler (SS)

6 2287 484 2423 628 966 199 694 119
FEBYO 7 2216 526 2349 563 975 208 693 132
8 2234 452 2623 524 1008 184 675 1,06

Sinif seviyesinin, FEBYQO’daki égrencilerin tutum dlgeginin alt boyutlarindan aldiklar
puanlann Uzerine etkisini inceleyebilmek icin MANOVA uygulanmistir. MANOVA
sonucu, sinif seviyesinin bagimli degiskenler tizerine etkisinin oldugunu géstermistir
(Wilks’in N’s1 kullanildi, F (12, 780,788) = 3,20, p < ,001). Takip ANOVA sonuglar, sinif
seviyesinin sadece okul digi fen puanlarinin Gzerine etkisinin oldugunu (F (3, 208) =
6,03, p <,01) ancak okul i¢in fen (F (3, 208y = 0,40, p > ,05), fenle ilgili benlik (F (3, 298 =
0,51, p > ,05) ve fennin énemi (F (3,208) = 1,35, p >,05) alt boyutlar Gizerine ise etkisinin
olmadigini  goéstermistir.  Sidak  dlzeltme  yOnteminin  kullanildigi  ¢oklu
karsilastirmalarin sonuglari ise 8. sinif 6grencilerinin okul disi fen puanlarinin (x=
26,23) hem 7. sinif (x) = 23,49, p < ,05) hem de 5. sinif (x = 21,81, p < ,001)

ogrencilerininkinden daha yiksek oldugunu géstermistir.

4.3.3. Cinsiyetin tutum Uzerine etkisi

Arastirmada doérdiinci alt problem “FEBYO’da 6grenim géren ortaokul 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik tutumlan cinsiyet faktériine goére anlamh bir farklik
g6stermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Kiz ve erkek égrencilerin fen bilimlerine
yonelik tutum Olgeginin alt boyutlarindan aldiklan puanlann ortalamalan (x) ve

standart sapma degerleri (SS) Tablo 4.4’te gorilebilir.

Tablo 4. 4. Kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum olgeginin alt
boyutlarir dan aldiklan puanlarin ortalamalar (x) ve standart sapmalari (SS)

Sinif Cinsiyet Okul igindeki Okul Fenle llgili Fennin
Seviyesi Fen Disindaki Benlik Onemi
Fen

® SS ® SS ® SS ([® SS

FEBYO 5 Kiz 23,41 392 2474 4,72 10,14 190 6,67 1,39
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Tablo 4.4. (Devam) Kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum 6lgeginin
alt boyutlarindan aldiklari suanlarin ortala nalari (x) ve standart ¢ pmalar (SS)

Erkek 2066 464 1888 59 940 244 6,46 1,65

6 Kiz 2439 4,08 26,45 544 1037 1,67 7,22 1,17

Erkek 21,26 513 21,87 6,33 8,91 205 6,65 1,14

7 Kiz 22,58 5,67 24,72 540 10,08 1,94 6,83 1,21

Erkek 21,64 4,72 21,97 558 933 218 7,056 1,45

8 Kiz 22,77 4,41 26,74 529 9,96 1,92 6,86 0,98

Erkek 21,94 466 2575 524 10,19 1,78 6,64 1,14

Cinsiyet degiskeninin fen bilimlerine ydnelik tutum alt boyut puanlar izerine etkisini
inceleyebilmek icin her bir sinif seviyesi icin MANOVA uygulanmistir. Sonuglar,
cinsiyetin 5. sinifta (Wilks’in N’s1 kullanildi, F 4,57 = 5,37, p <,01), 6. sinifta (F 4,63 =
3,31, p <,05) ve 7. sinifta (Fa, 109) = 4,40, p <,01) bagimh degiskenler lizerine etkisinin
oldugunu ancak 8. sinifta olmadigini (Fu, s3y = 0,93, p > ,05) ortaya koymustur.
Sonrasinda yuratilen ANOVA testi sonugclari, cinsiyetin 5. sinifta okul icin fen (F, so)
= 6,39, p <,05) ve okul disi fen puanlari (F, s0) = 18,41, p < ,001) Uzerine etkisinin
oldugunu gostermistir. Tablo 4.4’ten de goériilecedi gibi cinsiyetin etkisi bu degiskenler
icin kizlar lehinedir. Diger taraftan takip ANOVA sonuclari, cinsiyetin fenle ilgili benlik
(F@, 60y = 1,80, p > ,05) ve fennin 6nemi puanlan (F, s0) = 0,28, p > ,05) Uzerine
etkisinin olmadigini gostermistir. 6. sinif icin takip ANOVA sonuclarn, cinsiyet
degiskeninin okul i¢in fen (F,66) = 7,80, p <,01), okul disi fen (F(1,6s) = 10,29, p <,01),
fenle ilgili benlik (F1, 66y = 10,40, p < ,01) ve fennin édnemi (F, ss) = 4,21, p < ,05)
puanlarinin hepsinin tzerine etkisinin oldugunu gostermistir. Tablo 4.4’te goérilecegi
gibi batin alt boyutlarda fark kizlar lehinedir. Son olarak 7. sinif icin yapilan takip
ANOVA sonuglan cinsiyetin sadece okul disi fen puanlan lizerine etkisinin oldugunu
goOstermistir (F¢1, 112 = 7,13, p < ,01). Tablo 4.4’te gorilecegi gibi bu fark yine kizlar
lehinedir. Diger taraftan sonuglar 7. sinifta cinsiyetin égrencilerin okul igi fen (F, 112)
= 0,90, p > ,05), fenle ilgili benlik (F, 1120 = 3,83, p > ,05) ve fennin énemi (Fq, 112) =
0,78, p > ,05) alt boyutlarindan aldiklan puanlar Uzerine etkisinin olmadigini

gostermigtir. Takip ANOVA sonuglarina iliskin degerler Tablo 4.5’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. 5. Takip ANOVA sonuglar

SINIF  OKUL ICINDEKI  OKUL _ FENLE ILGILI FENNIN ONEMI

SEVIYESI FEN DISINDAKI FEN BENLIK

S F(1, 60) =6,39, F(1, 60)= 18,41, F(1,60)=1,80, F(1,60)=0,28,
p <,05) p <,001 p>,05 p>,05

6 F(1,66)=7,80, F(1,66)=10,29, F(1,66)= F(1, 66) = 4,21,
p <,01 p <,01 10,40, p <,01 p <,05

7 F(1,112)=0,90, F(1,112)=7,13, F(1,112)= F(1, 112) = 0,78,
p>,05 p <,01 3,83, p>,05 p>,05

4.4. FEBYO ileilgili Bulgulara Ait Yorumlar

Arastirmanin 3. alt probleminin incelenmesi sonucunda bulunan, FEBYQO’da 6grenim
goren ortaokul &grencilerinin sinif duzeyi ylkseldikce fen bilimlerine ydnelik
ANOVA analiz
bir farklik

5. sinif ve 7. sinif 6grencilerinin okul disi fen puanlarnyla

tutumlarnnin  artuginin - bulunmasi beklenmeyen bir sonuctur.

sonuglarina gore vyalnizca okul disi fen alt boyutunda anlami
g6zlemlenmigtir.
kiyaslandiginda 8. sinif 6grencilerinin daha yliksek puan elde ettikleri bulunmustur.

Diger Ug¢ alt boyutta sinif seviyesine gére anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

4. alt problem sonucunda ise FEBYO’da 6grenim goren ortaokul égrencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlari ile cinsiyet faktéri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli
bir farkliik olacagi beklenen bir sonu¢ olmustur. MANOVA analiz sonuclarina gore
cinsiyet degiskeninin 5. sinifta, 6. sinifta ve 7. sinifta bagimli degiskenler (zerine
etkisinin oldugu belirlenmistir. ANOVA sonuglari cinsiyetin; 5. sinifta iki alt boyutta, 6.
sinifta tim alt boyutlarda, 7. sinifta ise sadece bir alt boyutta etkisinin oldugunu
gOstermistir. Cinsiyet etkisinin bulundugu bu analizlerin hepsinde sonuc¢ kizlar
lehinedir. Buradan hareketle FEBYQO’'da kiz &grencilerin fen bilimlerine ydnelik

tutumunun erkek 6grencilere gére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir.

34



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada farkl fen basan dizeyine sahip ortaokullarda okuyan &égrencilerin
sinif dlizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin, fen bilimlerine yénelik tutumlan tGzerine etkisi
incelenmistir. Bu boélimde, elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak ulagilan sonuclar
Ozetlenmis, ilgili literatlir sonugclariyla tartisilmis ve bu sonugclar dogrultusunda daha

sonra yaplilacak ¢alismalar igin énerilere yer verilmistir.
5.1. Sonugclar ve Tartisma

5.1.1. Toplam tutum puani

5.1.1.1. FEBDO’da toplam tutum puanlari

Arastirma sonuclanr FEBDO’da sinif seviyesinin toplam tutum puanlan (zerine
anlaml bir etkisinin olmadigini gostermistir. Oysa fen bilimlerine yénelik tutum alt
boyut puanlari lizerine yapilan analizler, okul disi fen alt boyutunun FEBDO’da sinif
diizeyine gore degistigini gostermistir. Toplam tutum puanlar izerine yapilan analiz
sonuclariyla alt boyut puanlar Gzerine yapilan analizleri karsilastirmak gerekirse;
toplam tutum puanlar Gzerine yapilan analiz sonucuyla ortaya ¢ikmayan istatistiksel
olarak anlamh bir sonucun alt boyut puanlan Gzerine yapilan analiz sonucu ortaya
ciktigi sdéylenebilir. Dolayisiyla alt boyut puanlarn izerine yapilan analiz sonuclariyla

daha ayrintil bilgiye ulastigimiz séylenebilir.

Diger taraftan yapilan analiz sonuclarinda FEBDO’da her bir sinif seviyesinde toplam
tutum puanlan (zerine cinsiyetin anlamli bir etkisi gdézlemlenmemistir. Benzer bir

sonug da alt boyut puanlar i¢in elde edilmistir.

5.1.1.2. FEBYO’da toplam tutum puanlari

Arastirma sonuclarn, FEBYO’da sinif seviyesinin toplam tutum puanlan U(zerine
anlamh bir etkisinin olmadigini géstermistir. Diger taraftan alt boyut puanlari tGzerine
yapilan analizlerin sonucu, FEBYO’da okul disi fen alt boyutunun sinif diizeyine gére
degistigini gostermigtir. Bir dnceki bdlimde de aciklandigi gibi, tutum alt boyut
puanlan Uzerine yapilan analizlerin sonucunda daha ayrintili bilgiye ulastigimiz

sOylenebilir.
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Diger taraftan FEBYO’da toplam tutum puanlari tzerine yapilan analiz sonuclarinda,
sadece 5. ve 6. sinifta kiz 6grencilerin erkek akranlarina goére daha yiksek puan elde
ettikleri bulunmustur. Alt boyut puanlan tzerine yapilan analizler ise, kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden 5. sinifta iki tane alt boyutta, 6. sinifta tim alt boyutlarda, 7. sinifta
ise sadece bir alt boyutta daha yluksek puan elde ettiklerini gdstermistir. Cinsiyetin 7.
sinifta sadece bir alt boyut lGzerine etkili olmasi, 7. sinifta toplam tutum puani igin
yapilan analizde herhangi bir cinsiyet etkisinin bulunmamis olmasina sebep olmus
olabilir. Dolayisiyla toplam tutum puanlan i¢in bulunan sonuglar, tutum alt boyutlar

icin bulunan sonuglar ile yaklasik olarak értismektedir.

5.1.2. FEBDO’da tutumun sinif diizeyine gore degisimi

FEBDO’daki 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlannin sinif dizeyine goére
degisip degismedigini incelemek icin yapilan analiz bulgularinda, égrencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin alt boyutu olan okul disi fen puanlarinin sinif diizeyine
gbre degistigi sonucuna ulasiimistir. Okul disi fen alt boyutunun sinif seviyeleri
arasindaki anlamh degisikligini belirleyebilmek icin yapilan analizler, 6. siniftaki
ogrencilerin 8. siniftaki 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklarini
gO6stermistir. Elde edilen bu sonuclar, FEBDO’da sinif seviyesi arttikga fen bilimlerine
yonelik olumlu tutumun azaldigini géstermektedir. FEBDO’da sinif seviyesi arttik¢a
fen basarisinin azalmasina (Acar, 2020) bagh olarak égrencilerin gelecekte fenle ilgili
meslek secimlerinin ve fenne dair akademik ¢alisma yapma yénelimlerinin azalmasi
beklenebilecek bir sonuctur. Literatiirde ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yénelik
tutumlan ile sinif diizeyleri arasinda negatif bir iliskinin oldugunu belirten calismalar
yer almaktadir (Can, Dikmentepe, 2015; Celik, Gorguli An, 2019; Cakir, Senler,
Taskin, 2007; Francis, Greer, 1999; George, 2000; Greenfield, 1997; Kagitci, 2014;
Keles, Aydin, 2017; Murphy, Beggs, 2003; Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir,
Karabacak, 2014; Zor, 2020). Literatirde ayrica FEBDO’da fen bilimlerine yénelik
tutumun sinif dizeyi ile iliskisini inceleyen calismalara rastlanmistir (Acar, 2020;
Erkan, 2019; Kiilce, 2005). Ayrica fen basarisinin fen bilimlerine yoénelik tutumu
olumlu bir sekilde etkiledigi yapilan ¢alismalarda belirtiimistir (Baykul, 1990; Ceylan
vd, 2016; Cavas, 2011). Ozel ve ark. (2013), 2006 PISA sonuclarina gore égrencilerin
bilime olan ilgisinin fen basarisini 6nemli dlgtide etkiledigini belirtmigstir (Acar, 2019).
Ayni zamanda SES de okul ve 6grenci basarisini (Acar, 2017) dolayisiyla fen
bilimlerine yonelik tutumu etkilemektedir. Distuk SES’e sahip ailelerin gocuklarinin
basan seviyesi disuk okullara yerlestigi (TED, 2014) dusunuldiaginde aile ve okul

imkanlarn 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini olumsuz yénde etkileyebilir.
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Tum bu degerlendirmelere gére FEBDO’da sinif seviyesi arttikga fen bilimlerine
yénelik tutumun azalmasinin sebepleri; 5. sinif fen konularinin daha basit ve s6zel
ifadeler icerip 8. sinifa dogru kademe ilerledikge konularin daha fazla soyutlasmasi
ve akademik basarinin disus gostermesi, SES, ergenlikle beraber diger derslerde
oldugu gibi fen bilimlerine ydnelik tutumlarin azalmasi (Eccles ve Wigfield, 1992)
olabilir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin sinava girecek olmalari nedeniyle artan sinav
kaygilar, derslerin deney ve cesitli etkinlikler yerine sinav odakli olmasi gibi etkenler
de d6grencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlarinin azalmasina sebep olabilir. Sinif
seviyesi arttikca fen bilimlerine yonelik olumlu tutumun azalmasi durumunu
FEBDO’da giderebilmek icin; fen siniflarinda 6grencilerin 6gretmenleriyle ve sinif
arkadaslariyla daha fazla fikir aligverisinde bulundugu fen 6grenme ortamlarini tesvik
ederek ogrencilerin fen basarilanni arttirmak (Acar ve Celik, 2019) gerektigi tavsiye
edilebilir. Bu sayede o6grencilerin okul disi fenle ilgili gorusleri daha olumlu hale

getirilebilir.
5.1.3. FEBDO’da cinsiyetin tutuma etkisi

FEBDO’daki égrencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlarinin cinsiyet faktériine gére
degisip degismedidini incelemek icin yapilan analiz bulgularinda, 6grencilerin
cinsiyetine gére fen bilimlerine yénelik tutumlannin farklilasmadigi sonucuna
ulasiimistir. Literatiirde ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine ydénelik tutumlarinin
cinsiyet faktoriine gére farklilasmadigini belirten calismalar mevcuttur (Akman, izgi,
Bagce ve Akilli, 2010; Barrington, Hendricks, 1988; Can ve Dikmentepe, 2015; Cakar,
Senler ve Taskin, 2007; Greenfield, 1997; Kaya ve Boylik, 2011; Mihladiz ve Duran,
2010; Okutan, 2017; Saglam Tosun, 2016; Turhan vd., 2008; Tirkmen, 2002;
Yesilyurt, Kurt, Temur, 2004; Zeybek, Kurbanoglu, 2012). Son 30 yildan bu yana
yapilan ¢calismalar, cinsiyet faktérinin fen bilimlerine yonelik tutum lizerinde ¢ok fazla

bir etkisinin olmadigini géstermistir (Osborne vd, 2003).

Literatirde FEBDO’da cinsiyetin fen basarisina dolayisiyla fen bilimlerine yénelik
tutuma etkisinin olmadigini belirten c¢alismalar yer almaktadir (Erkan, 2019;
Ozsevgeg, 2002; Yazgan, 2007). Erkan (2019) cinsiyet faktoriiniin égrencilerin fen
bilimlerine yénelik tutumlarini etkiiememesinin sebebini, fen bilimlerine yénelik olumlu
ya da olumsuz tutumun gelismesinde dersin ginlik yasamla bagdastirnimasi gibi
faktorlerin etkili olup cinsiyetin tutum U(zerine c¢ok etkisinin olmadigi seklinde
belirtmistir (Erkan, 2019).
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5.1.4. FEBYO’da tutumun sinif diizeyine gore degigimi

FEBYO’daki 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin sinif dizeyine gore
degisip degismedigini incelemek icin yapilan analiz bulgularinda, 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin alt boyutu olan okul digi fen puanlarnin sinif dizeyine
gbre degistigi sonucuna ulasiimistir. Bu boyutun hangi sinif seviyeleri arasinda
anlaml olarak degistigini belirleyebilmek icin yapilan analizler, 8. sinif 6grencilerinin
hem 7. sinif hem de 5. sinif 6grencilerinden daha olumlu tutuma sahip olduklarni
gOstermistir. Elde edilen bu sonuglar, FEBYO'’da sinif seviyesi arttikgca fen bilimlerine
yonelik olumlu tutumun arttigini géstermektedir. FEBYO’da sinif seviyesi arttik¢a
o6grencilerin okul disi fen puanlarinin artmasi istenen bir durumdur. FEBYO’da sinif
seviyesi arttikga okul digi fen puanlannin artmasina ragmen fen basarisinin azalmasi
(Acar, 2020) irdelenmesi gereken bir sonuctur. Bu sonucu FEBYQO’daki 6grencilerin
ailelerinin SES’lerinin yiiksek olmasi tetiklemis olabilir. Ogrencilerin sinif seviyesi
arttikga fen basarisi azalsa da ailelerinin egitim seviyesine bagli olarak fenle ilgili
meslek secimleri ve akademik calisma yapma istekleri dgrencilerde azalmamis
aksine artmistir. Ayrica FEBYO’daki 6grencilerin okul disinda farkli nedenlerle
informal fen 6grenme ortamlarinda bulunma ihtimallerinin daha fazla olmasina bagl

olarak okul disi fen bilimlerine ilgileri artmis olabilir.

Literatirde sinif seviyesi arttikgca fen bilimlerine yo6nelik tutumun arttigina dair
calismalara pek rastlanmamistir. Kaya ve Boylk (2011)Gn yapmis olduklan
calismada sinif seviyesi ve fen bilimlerine yénelik tutum arasinda anlaml bir farklilik
oldugu ve bu farkhligin 8. sinif 6grencileri lehine oldugu sonucuna ulasiimistir.
Mihladiz ve Duran (2010)’in ¢alismalarinda da benzer sekilde, sinif seviyesi arttikca

fen bilimlerine yénelik olumlu tutumun arttigi sonucuna ulasilimistir.

FEBYO’daki ogrencilerin okul disi fen alt boyutunun fen bilimlerine yonelik tutumu
etkileyen en 6nemli faktor oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda okul disi fen
alt boyutu FEBDO’daki 6grencilerin de fen bilimlerine yonelik tutumlarini negatif
yonde etkilemigtir. Hem FEBYO hem de FEBYO’da fenle ilgili benlik, okul igindeki fen
ve fennin 6nemi alt boyutlarinda anlamli bir sonu¢ bulunamamistir. Oysaki ideal bir

fen egitimi ortaminda tim alt boyutlann sinif diizeyi arttiginda artmasi gerekir.

Fenle ilgili benlik, 6grencinin kendi yeteneginin farkinda olmasi (Arseven, 1986),
basari-basarisizlik durumu gibi kendisi hakkindaki inanci, kendini degerlendirmesi ve

algilamasi ile ilgili bir kavramdir. Arastirmalar fenle ilgili benlik alt faktértiinin
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Ogrencilerin fen basarisinda ve fen bilimlerine yonelik tutumlarinda énemli rol
oynadigini gostermektedir (Acar, 2019; Ceylan ve Berberoglu, 2007; Celik, 2019;
Yetigir, 2014). Ogrencilerin fenle ilgili benliklerini dolayisiyla fen bilimlerine yonelik
tutumlanni;  kaygi, motivasyon,  6z-yeterlik, bilisist  gibi  degiskenler

etkileyebilmektedir.

Fen bilimlerine yonelik kaygi, bireyin kendine atfettigi def§ere zarar vererek fen
bilimlerine yoénelik olumsuz tutumun ortaya ¢ikmasina temel olusturan kompleks
duygulardir (Oludipe ve Awokoy, 2010). Kaygi diizeyi yliksek dédrencilerin kendilerini
basarili olarak gérmemeleri dersten uzaklasmalarina (Wells, 2003), umutsuz
hissetmelerine (EARGED, 2003) neden olabilir. Kaygi diizeyi ile fen bilimlerine yonelik
tutum arasinda olumsuz ve anlamli bir iliski s6z konusudur (Akca, 2017; Akman, izgi,
Bagce ve Akill, 2010; Kagitgi, 2014). Oz-yeterlik, bireyin giic durumlarla
karsilastiginda verdigi mucadele ve basari-basansizlik durumlarinda kendine olan
inancinin  sonucudur (Gégebakan, 2020). Ogrencilerin 6z-yeterliginin artmasi ile
bilimsel bilgiye dair fikirleri olusacaktir ve d&grenciler o6grendiklerinden zevk
alacaklardir (Schommer, 1990). Bdoylelikle fenle ilgili benlik olumlu yénde geliserek
fen bilimlerine yo6nelik olumlu tutumun gelisimine katki saglayacaktir. Bilisistu,
bireylerin kendi 6grenmelerine yén vermeleri, kendi 6grenmeleri icin sorumluluk
almalari, kendi algilarini ve 6grenme O6zelliklerini gerceklestirmelerini saglayan
kavramdir (Baltaci ve Akpinar, 2011). Ogrencilerin bireysel 6égrenme siireclerini
organize etme ve degerlendirme gibi bilististi becerilerinin ylksek olmasi, fen
bilimlerine yo6nelik olumlu tutumun artmasini saglayacaktir (Oskay, 2019).
Motivasyon, bireylerin bir hedefe ulasmak icin harekete gecmelerini saglayan
kavramdir. Motivasyonu yliksek olan dgrencilerin 6grenmeleri daha kalici olacaktir.
Aksine i¢sel motivasyonu dislik olan 6grenci, dersi zor olarak algilayacak ve fen

bilimlerine yénelik tutumu olumsuzlasacaktir.

Goruldagu gibi fenle ilgili benlik cesitli degiskenlerden etkilenebilmektedir. Kendisini
basarl olarak degerlendiren, bilisistli yeterlikleri ve motivasyonlar yiksek olan
ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlan da artacaktir. O halde 6grencilerin basari
hazzini tattigi, 6z-yeterlik duygusunun gelistigi, motivasyonlarini arttirici, kalici ve
anlamli égrenmelerin gerceklestigi 6grenme ortamlarina yer verilmelidir. Bdyle
o6grenme ortamlarinda hem FEBYO’da hem de FEBDQ’da fenle ilgili benlik dolayisiyla

fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirilebilir.
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Okul ici fen alt faktora fen basarisini ve fen bilimlerine yonelik tutumu etkileyen bir
diger 6nemli degiskendir. Fakat arastirma bulgulanimizda FEBYO ve FEBDO’da okul
ici fen faktorinun sinif dizeyine anlamli bir etkisi gézlemlenememistir. Bu durumun
en Onemli sebeplerinden biri yasamla baglanti kurulmadan, derinlestiriimeden
uygulanan ders ici etkinlikler olabilir. Okul ici fen alt faktoru, fenle ilgili benlik alt faktori
ile de iligkilidir. Derse aktif kathm saglayacak o6gretim ydntem ve teknikleri,
laboratuvar uygulamalan gibi etkinliklere yer verilerek 6grencilerin bilimsel sureg
becerileri gelistiriimelidir. Bodylece anlamh ve kalict 6grenme saglanabilir ve
ogrencilerin 6z-yeterlik, motivasyon gibi duyussal becerileri geliserek fen bilimlerine
yonelik olumlu tutumun gelismesi saglanabilir (Aktamis ve Ergin, 2007; Aydin, Bektas
ve Armagan, 2015; Erkan, 2019; Yavru ve Girdal, 1998; Yazici ve Kurt, 2018).

FEBYQO’da fennin dnemi alt faktdrinin sinif diizeyine etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Benzer durum FEBDO icin de gecerlidir. Acar vd. (2015), fennin éneminin égrencilerin
kendilerini basarh algilamalarinda ve aciklamada 6nemli bir etken oldugunu
bulmuslardir. Benzer sekilde Osborne vd. (2003) égrencilerin biliststi becerilerinin
ve motivasyonlarinin fennin énemi konusundaki algilarini arttirabilecegini belirtmistir
(Acar, 2019). Ogrencilerin bilime tesvik edilmesi, bilimin dogasini anlamaya
yonlendiriimesi, hayatimizin her alanindaki fen bilimlerine merak ve ilgi
uyandinimasiyla 6grenci algisi arttinlabilir ve fen bilimlerine ydnelik olumlu tutum
gelistirilebilir. Okul disinda yapilan fen etkinlikleri okul disi fen alt boyutu kapsaminda
degerlendirilebilir. Ogrencilerin okulda égrendiklerini pekistirmesini ve kazanilan
teorik bilgileri gercek hayatla bagdastirmasini saglayan 6grenme ortamlari, okul disi
6grenme ortamlarndir (Kubat, 2018). Okul ici fen etkinlikleriyle beraber okul disi fen,
ogrencilerin yaparak-yasayarak ve kalici 6grenmelerini desteklemektedir. Duyussal
kazanimlarn daha énemli hale getiren okul disi fen etkinlikleri (Kilic, 2020), 6@rencileri
motive etmeyi ve dersi gunlik yasamla iliskilendirebilmeyi amaclamaktadir. Boylelikle
ogrencilerin fen okuryazarn bireyler olarak yetismeleri desteklenebilir (Derman, 2019).
Ayrica okul disi fen etkinlikleriyle 6grenciler birincil kaynaklara ulasabilir, etkinlikler
daha somut olaylara dayandirilarak 6grencilerin bu slregte daha aktif olmalar
saglanabilir (Hudson, 2011). Bdylelikle 6gretim etkili hale gelerek égrencilerin fen
bilimlerine yénelik olumlu tutumlan gelistirilebilir (Derman, 2019; Erten ve Tasci, 2016;

Gur, 2019; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Yildinm ve Sensoy, 2016).
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5.1.5. FEBYO’da cinsiyetin tutuma etkisi

FEBYOQO’daki dgrencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlarinin cinsiyete gbre degisip
degismedigini incelemek icin yapilan analiz bulgularinda 5., 6. ve 7. siniftaki kiz
Ogrencilerin erkek akranlarina goére daha vyiksek tutum puani elde ettikleri
belirlenmistir. Arastirma sonuglan literatirde yer alan, ortaokul égrencilerinin fen
bilimlerine yo6nelik tutumlarinin kiz &grenciler lehine oldugunu belirten bazi
calismalarin sonugclan ile paralellik gostermektedir (Kagitgi, 2014; Sallabas, 2008;
Uyanik, 2017; Zor, 2020). Arastirma sonuglarina gore cinsiyetin 5. sinifta okul igi fen
ve okul digI fen puanlari zerine; 6. sinifta okul i¢in fen, okul digi fen, fenle ilgili benlik
ve fennin énemi puanlannin hepsinin Gzerine; 7. sinifta ise sadece okul digi fen
puanlari Gzerine etkisi olmustur ve tim bu kademelerde fark kizlar lehinedir. Ayrica 8.

sinifta cinsiyetin bagimli degiskenler lizerine etkisinin olmadigi belirlenmistir.

8. sinif 6grencileri icin hem FEBYO’da hem de FEBDO’da cinsiyet degiskeninin fen
bilimlerine yénelik tutum puanlarn tzerine etkisinin olmamasi sonucu Acar (2017)'In
calismasi ile birebir 6rtlismektedir. Ayrica cinsiyete bagh tutum farkinin sadece
FEBYO'da gozlemlenip FEBDO’da gézlemlenmemesi de Acar (2017)In
calismasinda 8. siniflarda cinsiyet basan farkinin FEBYO’da gérilip FEBDO’da
goérilmemesi ile benzerlik gostermektedir. Yine Acar (2020) kiz 6grencilerin cinsiyet
degiskenine bagli basan farkinin FEBYO’da sinif seviyesi arttikga arttigini bulmustur.
Bu sonuclardan yola c¢ikarak cinsiyet degiskenine bagli fen bilimlerine ydnelik tutum

ve fen basari farklarinin daha cok FEBYO’da belirginlestigi sdylenebilir.

Gunumuzde 6grenci merkezli 6gretim 6n plandadir ve ulusal fen programlarinda da
bu durum tesvik edilmektedir (MEB, 2006, 2013). Ancak lGlkemizde agir fen mifredati,
fazla 6grencili siniflar, sinav yikia gibi sebeplerden dolayl genellikle 6gretmen
merkezli 6gretim hakimdir (Acar, 2017). Kiz ve erkek égrencilerin 6grenme stilleri ve
algilan birbirinden farklidir. Siniflardaki 6gretim seklini kiz 6grenciler 6grenci merkezli
olarak algilayabilirken erkek 6grenciler 6gretmen merkezli olarak algilayabilir. Bu
farklilktan dolayi 6gretmen merkezli 6gretimden erkek égrenciler kiz 6grencilere gére
daha az faydalanabilirler (Acar, 2019; Stark ve Gray, 1999). FEBYO’da belirlenen bu
acigl kapatabilmek icin akran tartismalarina ve fen bilimlerinin ginlik hayattaki
uygulamalarina daha fazla yer verilebilir. Boylelikle erkek égrencilerin okul ici fen ve

fen bilimlerinin 6nemi alt boyutlarindaki performanslar gelistirilebilir.
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Arastirma sonugclarindan da goruldigu gibi fen basarisini ve fen bilimlerine ydnelik
tutumu etkileyen degiskenler FEBDO ve FEBYO igin farkliik gostermektedir. Ornegin,
FEBYO icin cinsiyet degiskeni daha 6nemliyken FEBDO icin bu degisken iliski
gostermemistir. Fen bilimlerine yonelik tutumu ve fen basarisini farkli degiskenler
etkileyebilmektedir. Bu degiskenlerden bazilan; ailelerin SES’leri, égrencilerin
motivasyonlar, 6z yeterlikleri, fenle ilgili benlikleri, 6gretmen profili, ev ve okul egitim

kaynaklari, uygulanan 6gretim yontem ve teknikleridir.

Ailelerin SES’leri dégrencileri dolayisiyla okul basarisini da etkilemektedir. Ulkemizde
ilkokul ve ortaokul diizeyinde &6grencilerin okullara yerlestiriimesi adrese dayali
oldugundan ailelerin SES’leri okul basari dlizeyine etki ediyor olabilir. Basar seviyesi
yuksek okullarda okul egitim kaynaklari ve imkénlan daha fazla olabileceginden
ogrencilerin fen basarilan daha fazladir ve fen bilimlerine yénelik tutumlan daha
olumludur (Acar, 2017).

Ogretmen yeterlikleri ve derste etkili yéntem ve tekniklerin kullanilmasi da fen
bilimlerine ydnelik olumlu tutum gelismesini saglayabilir (Akpinar vd., 2009; Cavas,
2011; Disikitli 2011; Papanastasiou ve Papanastasiou, 2004). Ogretmen, cesitli deney
ve etkinliklerle fenni gunlik hayata entegre ettigi sinif ortaminda égrencilerin ilgi ve

motivasyonunu arttirarak fen bilimlerine yénelik olumlu tutum gelismesini saglayabilir.

Ogrencilerin fenle ilgili olumlu benlikleri ve 6z yeterlikleri de fen basarilarini ve fen
bilimlerine yonelik tutumlanni olumlu etkilemektedir (Cakir, Sahin ve Sahin, 2000;
Oliver ve Simpson, 1988). Kisinin kendini algilayip degerlendirmesi (Rogers, 1959)
olan benlikleri, égrencinin kendine olan giveni ve basarabilecegine olan inanci

sayesinde fen bilimlerine yonelik tutumu ve basariyi dogrudan etkilemektedir.

5.2. Oneriler
Bu bélimde arastirma sonugclarindan yola ¢ikilarak birtakim dneriler yer almaktadir.

1. Arastirma Kastamonu ili Merkez ilcesinde basan seviyeleri farkli 3 okulda
gerceklestirilmigtir. Farkl illerde ve basarn seviyeleri farkli okullarda daha fazla
gcalisma yapilarak sonuglar karsilastinlabilir. Sanayilesme ve sehirlesmenin daha
fazla oldugu illerdeki okullarda yapilan arastirmalar daha detayll sonug¢ elde
edilmesini saglayabilir. Literatlr incelendiginde farkli basarilara sahip okullarda ¢ok

fazla gcalismaya rastlanmamigtir.
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2. Ayni grubun yillar icerisindeki tutum degisimini gézlemleyen arastirmalar yapilarak
daha detayh sonuclar elde edilebilir. Bu sayede 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik

tutum degisimleri daha derinlemesine irdelenebilir.

3. FEBDO’da sinif seviyesi arttikga okul disi fen alt boyutunda olumlu tutumun
azaldigi gorilmustiir. Ogrencilerin okul disinda bilim merkezlerine gétiirilerek bu
merkezlerde yapilandirimis egitsel aktiviteler yaptinlabilir. Okul digi fen etkinliklerine
daha fazla yer verilmesi ve etkili 6grenme stratejilerinin kullaniimasi fen bilimlerine
yonelik olumlu tutumu arttirabilir. Daha fazla etkilesimli fen sinif ortami saglanarak
o6grencilerin hem fen basarisinin artmasi saglanabilir hem de bu sayede okul i¢i fen,

fenle ilgili benlik ve fen bilimlerinin dGnemi alt boyutlarinin gelisimi saglanabilir.

4. FEBDQ’da kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlarini arttirabilmek
icin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, glnlik hayatla fenni bagdastiracak 6gretim
etkinliklerine yer verilebilir. Ayrica 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin
batin alt boyutlan bilim merkezlerinde yapilacak yapilandinimis egitsel aktivitelerle

olumlu yénde gelistirilebilir.

5. FEBYO’da kiz égrencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip oldugu
goérdlmustir. Erkek 6grencilerin fen bilimlerine yoénelik tutumlanni arttinci egitim
programlari  dizenlenebilir, daha fazla fen bilimlerinin gunlik hayattaki

uygulamalarina ve akran tartismalarina yer verilebilir.

6. FEBDO icin okul disi fen etkinlikleri kapsaminda; bilimsel dergilere lye olup her ay
derginin yeni sayisi okul kitiphanesinde yer alabilir. Ayrica bilim merkezleri, mizeler,
sergiler, botanik ve hayvanat bahcgeleri gibi yasamla bilimin i¢ ice oldugu alanlara

geziler dizenlenerek fen bilimlerine ydnelik tutumlan arttirilabilir.
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Ek-A
Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi

1. Cinsiyetiniz:
a. Kiz b. Erkek
2. Annenizin egitim durumu nedir:
a. Bir diplomasi yok b. ilkokul c. Lise
3. Babanizin egitim durumu nedir:
a. Bir diplomasi yok b. ilkokul c. Lise
4. Evinize gelen aylik gelir nedir?

a.0-900 TL  b.900-1500 TL c. 1500-3000 TL

d. Universite

d. Universite

d. 3000TL ve yukarisi

.. g g
Okuldaki Fen Ogrenimiyle ilgili Goriigleriniz: o 5| § g g © g
3| S N > X2
=2 2 £ E| &
2313 S| 3| %3
¥X| X X ¥ | ¥¥
5. Fen derslerinde ilging seyler égreniriz.
A |B C D E
6. Fen dersleri bizde heyecan uyandirir.
A |B C D E
7. Okuldayken daha fazla fenle ugrasmak istiyorum.
A |B C D E
8. Okuldaki ¢cogu dersten daha fazla fen dersini seviyorum.
A |B C D E
9. Fen dersi sikicidir.
A |B C D E
10. Fen dersi bana zor gelir.
A |B C D E
11. Fen dersini ¢gabuk 6grenirim.
A |B C D E
12. Fen dersindeki bitiin konular anlarim.
A |B C D E
13. Fen benim favori derslerimden birisidir.
A |B C D E
14. Fen dersi calisirken kendimi ¢aresiz hissederim.
A |B C D E
Fen Bilimleri Dersindeki Uygulamalar (deney, aktivite) S S
hakkindaki Goriigleriniz: i) § § g 2 o 3
< 5| § N Q X O
R %) > ES
wE| = 8 E| o E
Y3 8 8| 5| ¥3H
X| X N <
15. Fen bilimlerindeki uygulamalar heyecan vericidir.
A |B C D E

Sekil A. 1. Fen bilimlerine yonelik tutum dlgegi
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16. Fen Bilimleri dersinde daha fazla uygulama yapmak

isterim. A B C D E
17. Fen dersinde yaptigim uygulamalar okuldaki en sevdigim A B C D E
etkinliklerdir.
18. Her uygulama ilgi ¢ekicidir. A B C D E
19. Fen Bilimlerindeki uygulamalar sikicidir. A B C D E
. e _— gl § £ S S
Okul digindaki Fen Bilimleriyle alakali Durumlarla ilgili % 3| § S 2 % 2
Goriigleriniz: =8| 3 B S =8
gs| 5| ¢8| £ g&
CE|% & 5| %5
x < N
20. Fen kullbtine Gye olmak istiyorum.
A B C D E
21. Fen bilimleri mizelerine gitmekten hoslanirm.
A B C D E
22. Okul disinda fen bilimleriyle ilgili aktiviteler yapmak
istiyorum. A B C D E
23. Fen bilimleriyle ilgili dergi ve kitaplari okumaktan A B C D E
hoslanirm.
24. Fen bilimlerindeki yeni gelismeleri 6grenmek heyecan
vericidir. A B C D E
o5 E| g §| o5
2| 5| N| 8| =S
9 o >
Gelecekle ilgili Planlariniz: 233 ¢&| E| ok
g niz: 3 3 3 SR IVES
X X
25. Gelecekte daha fazla Fen Bilimleri calismak isterim.
A B C D E
26. Universitede Fen Bilimleriyle ilgili bir bélimde okumak
isterim. A B C D E
27. Fen Bilimleriyle ilgili bir iste calismak isterim.
A B C D E
28. Gelecek yasantimda Fen Bilimleriyle ugrasmak
istemiyorum. A B C D E
29. Bilim insani olmak istiyorum.
A B C D E
Fen Bilimleri ve Teknolojiyle ilgili Gériigleriniz: o E| € S €| o §
xS 8| N| S| =S
8| < & > ES
gs|s| €| §| g€
Y88 S| 5| ¥3
X| X N <
30. Fen ve teknoloji daha rahat ve kolay yasamamiz saglar.
A B C D E
31. Fen Bilimlerinin sagladig faydalar zararh etkilerinden daha
fazladr. A B C D E
32. Cevresel problemleri gozmek igin fen ve teknolojiye
baglyiz. A B C D E
33. Fen ve teknolojideki gelismeler fakir insanlara yardim
A B C D E

ediyor.

Sekil A.1. (Devam) Fen bilimlerine yonelik tutum dlgegi
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Ek-B

Sinif Seviyesi ve Cinsiyete Gore Garpiklik ve Basiklik Degerleri

Tablo B. 1. Sinif seviyesine gore carpiklik ve basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
Sinif Seviyesi istatistik  Standart istatistik Standart
Hata Hata
5 Okul icindeki fen  -0,553 0,304 -0,56 0,599
]E)kul disindaki -0,06 0,304 -0,847 0,599
en
Fenle ilgili benlik -0,446 0,304 -0,225 0,599
Fennin dnemi -0,535 0,304 0,313 0,599
6 Okul icindeki fen  -0,681 0,291 -0,834 0,574
]E)kul disindaki -0,353 0,291 -0,31 0,574
en
FEBYO Fenle ilgili benlik -0,493 0,291 -0,603 0,574
Fennin dnemi -0,196 0,291 -0,51 0,574
7 Okul icindeki fen  -0,94 0,226 0,246 0,449
]E)kul disindaki -0,203 0,226 0,145 0,449
en
Fenle ilgili benlik -0,759 0,226 0,55 0,449
Fennin énemi -0,433 0,226 -0,092 0,449
8 Okul icindeki fen -1,287 0,314 1,575 0,618
fOkuI disindaki -0,613 0,314 0,343 0,618
en
Fenle ilgili benlik -0,522 0,314 -0,019 0,618
Fennin 6nemi 0,086 0,314 0,141 0,618
5 Okul icindeki fen -0,792 0,279 0,414 0,552
]E)kul disindaki -0,324 0,279 0,683 0,552
en
Fenle ilgili benlik -0,61 0,279 0,491 0,552
Fennin 6nemi -0,534 0,279 0,276 0,552
6 Okul igindeki fen  -0,902 0,293 0,572 0,578
]S)kul digindaki 0,07 0,293 -0,349 0,578
en
FEBDO Fenle ilgili benlik 0,011 0,293 0,046 0,578
Fennin 6nemi 0,366 0,293 -0,695 0,578
7 Okul igindeki fen -0,47 0,281 -0,082 0,555
]E)kul digindaki -0,696 0,281 0,79 0,555
en
Fenle ilgili benlik 0,385 0,281 -0,201 0,555
Fennin 6nemi -0,639 0,281 1,138 0,555
8 Okul igindeki fen  -1,045 0,291 0,787 0,574
]E)kul digindaki -0,08 0,291 -0,317 0,574
en
Fenle ilgili benlik 0,041 0,291 -0,498 0,574
Fennin 6nemi 0,242 0,291 -0,652 0,574
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Tablo B. 2. Cinsiyete gore carpiklik ve basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
Sinif Seviyesi istatistik ~ Standart statistik Standart

Hata Hata
FEBYO Kiz Okul icindeki fen  -0,579 0,421 -0,5 0,821
]E)kul disindaki -0,392 0,421 -0,432 0,821

en
Fenle ilgili benlik -0,201 0,421 -0,71 0,821
5 Fennin énemi -0,288 0,421 -0,614 0,821
Erkek Okul icindeki fen  -0,426 0,421 -0,921 0,821
]E)kul disindaki 0,648 0,421 0,08 0,821

en
Fenle ilgili benlik -0,402 0,421 -0,407 0,821
Fennin dnemi -0,646 0,421 0,702 0,821
Kiz Okul icindeki fen -1,15 0,398 0,434 0,778
?kul digindaki  -0,484 0,398 -0,341 0,778

en
Fenle ilgili benlik -0,733 0,398 0,369 0,778
6 Fennin dnemi -0,327 0,398 -1,078 0,778
Erkek Okul icindeki fen -0,254 0,409 -1,353 0,798
?kul disindaki -0,105 0,409 -0,089 0,798

en
Fenle ilgili benlik -0,156 0,409 -1,045 0,798
Fennin énemi -0,14 0,409 0,372 0,798
Kiz Okul icindeki fen -1,193 0,302 0,64 0,595
fOkuI disindaki -0,575 0,302 0,801 0,595

en
Fenle ilgili benlik -0,552 0,302 -0,488 0,595
7 Fennin 6nemi -0,138 0,302 -0,221 0,595
Erkek Okul icindeki fen -0,584 0,333 -0,225 0,656
]E)kul disindaki 0,228 0,333 0,475 0,656

en
Fenle ilgili benlik -0,904 0,333 1,073 0,656
Fennin 6nemi -0,736 0,333 0,147 0,656
Kiz Okul igindeki fen -1,869 0,441 1,45 0,858
]S)kul digindaki -0,288 0,441 -0,816 0,858

en
Fenle ilgili benlik -0,749 0,441 0,905 0,858
8 Fennin 6nemi 0,636 0,441 -0,417 0,858
Erkek Okul icindeki fen  -0,892 0,427 1,407 0,833
]E)kul digindaki -0,979 0,427 1,463 0,833

en
Fenle ilgili benlik -0,263 0,427 -1,141 0,833
Fennin 6nemi -0,157 0,427 0,261 0,833
FEBDO Kiz Okul icindeki fen  -0,345 0,361 -1,01 0,709
]E)kul disindaki -0,251 0,361 -0,064 0,709

en
Fenle ilgili benlik -0,15 0,361 -0,755 0,709
5 Fennin 6nemi -0,315 0,361 0,108 0,709

59



Tablo B. 2. (Devam) Cinsiyete gore carpiklik ve basiklik degerleri

Erkek Okul icindeki fen  -1,168 0,421 1,37 0,821
Okul digindaki -0,435 0,421 1,685 0,821
fen
Fenle ilgili benlik -1,213 0,421 1,266 0,821
Fennin 6nemi -0,825 0,421 0,766 0,821

Kiz Okulicindeki fen -0,443 0,369 -0,835 0,724
Okul disindaki -0,128 0,369 -0,39 0,724
fen
Fenle ilgili benlik 0,015 0,369 0,145 0,724

6 Fennin 6nemi 0,32 0,369 -0,638 0,724

Erkek Okul icindeki fen  -1,032 0,456 0,491 0,887
Okul disindaki 0,136 0,456 -0,03 0,887
fen
Fenle ilgili benlik -0,037 0,456 0,089 0,887
Fennin 6nemi 0,455 0,456 -0,719 0,887

Kiz Okul icindeki fen 0,017 0,365 -0,741 0,717
Okul disindaki -0,065 0,365 0,336 0,717
fen
Fenle ilgili benlik 0,542 0,365 0,553 0,717

7 Fennin 6nemi -0,025 0,365 0,08 0,717

Erkek Okul igindeki fen -0,487 0,421 -0,613 0,821
Okul disindaki -1,091 0,421 0,835 0,821
fen
Fenle ilgili benlik 0,3 0,421 -0,753 0,821
Fennin 6nemi -0,847 0,421 0,954 0,821

Kiz Okul icindeki fen  -0,982 0,383 0,051 0,75
Okul disindaki -0,004 0,383 0,315 0,75
fen
Fenle ilgili benlik 0,102 0,383 -0,356 0,75

8 Fennin dnemi 0,056 0,383 -0,661 0,75

Erkek Okul icindeki fen -1,146 0,427 1,757 0,833
Okul disindaki -0,07 0,427 -0,788 0,833
fen
Fenle ilgili benlik -0,068 0,427 -0,492 0,833
Fennin 6nemi 0,512 0,427 -0,61 0,833
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Ek-C
ARASTIRMA ICIN GEREKLI OLAN IZINLER VE YAZISMALAR
Etik Kurulu izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 25/09720159-E.72572

~EENTSNLE T

T.C.

KOCAEL] UNIVERSITESI S EUA

Fen ve Miihendizlik Bilimleri Etik Kurulu

@)*

Sann - 10017888-302.59/
Eonu  : Eibra YUNLU

FEN BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Dlgi:  13/09/201% tarih ve 68652 sayih vazmz.

Fen e Mihandishk Bilimler: Etik Korulunun 257052019 tarih ve 2019711 pals
tonlantisanda alinan 1 sira sayvil karan asagida sunubmustur.

Grerefmi arz edarim.

Prof.Dr. Alpazlan FIGLALI
Kurul Bagkam

EKarar No 1: Fen Bilimlen Enstitiizd Midarlaginin 13/09/201% tanh ve 63632 savih
vazizl gorigiildi. Fen Bilgizi Ofretmenlifi programn vidksek lizans &frencizi Kibra
KT i, vitksel: lizans tezinde kullanzcagn "Ortackul Ofrencilarinin Fen Bilimlari bagar
farkr-tutum, cinsiyet-tutum ve cinsiyet-bazan fark iligkileri” konulu galismay uygulamasmda,
katilomer ve okul izimlarine yer veribmeameaszi kogulu ile bilimzel aragtirma ve yaymn etigi
aczzmdan bir zakinea olmadigima oy birlizi ile karar verildi.

Mevout Elektronik Imzalar
ALPASLAMN FIGLALI (Fen ve Mihendisik Bilirmleri Efik Kurulu - Kurul Bagkam) 25/00/2019 20:54

Fen we Mchesdislik Bilimleri Etik Kurulu Kocaell Oniversitesi Umgbieps Ter leskesi 41380, Kecael|
Tel =90 {262 330 10 01 Foss =30 {2627 330 10 22
E-Posta rekiletisicfhocac]i. edu. tr Elektronik A8 Btip /S wws. koceel Q. ede tr

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmgtr.

Sekil C. 1. Etik kurulu izin belgesi
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Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii Anket izin Belgesi

A RORE KASTAMONU VALILIGI
o I 11 Milli Egitim Midirliig

Sayr :75048956-44-E.17941426 24/09/2019
Konu : Anket izni (Kiibra YONLU)

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Milli Egitim Bakanlifn Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 (Genelge No:2017/25) sayili emirleri.
b) Kiibra YUNLU'niin 16/09/2019 tarihli dilekgesi.

Kibra YUNLUniin ilgi (b) dilekgesine istinaden Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri
Ogretmenligi yiiksek lisans ogrencisi Kibra YONLU'niin hazirlamis oldugu " Ortaokul
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Tutumlannin Farkli Degiskenler Agisindan incelenmesi "
konulu anket ¢alismasimi flimiz Merkez llgesindeki Vali Aydin Arslan Ortaokulu, Sehit
Serife Baci Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu ve 23 Agustos Ortaokulu &grencilerine
uygulamas; ile ilgili Inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karan ilisikte sunulmustur.

Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligii yitksek lisans ogrencisi Kiibra
YUNLU'niin hazirlamus oldugu " Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Tutumlarinin
Farkh Degiskenler Agisindan incelenmesi " konulu anket calismasim {limiz Merkez
figesindeki Vali Aydin Arslan Ortaokulu, Sehit Serife Baci Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy
Ortaokulu ve 23 Agustos Ortaokulu &@rencilerine 2019-2020 egitim Ggretim yilinda
goniillillik esasina gore kurumun egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamast ve
sonuglarimn degerlendirilmesi Midiirliigiimiizee uygun goriiimektedir.

Makamimzca da uygun goriildilgil takdirde olurlariniza arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
il Milli Egitim Mdiiri

OLUR
24/09/2019
Unal KILICARSLAN
Vali a.
Vali Yardimcis

Adres: Saraglar Maballesi Baywdir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merkez Kastamanu
Elektronik Ag: kastamonu meb.gov.tr Tel: 0(366) 214 1001
e-posta: bilgisayar3 7@med gov.ar Faks: 0(366) 21222 18

Bu evrak givenli elektronik imza ile tmaalanmene. M. fevekscegs. meb pov I adresmden ©206-850a-3166-8C79-0271 kods e toy ol

Sekil C. 2. Anket izin belgesi
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Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi izni

N08.20% Grasd - ADG s JEaaThe sleaw o) @ e abw e e
M Omes A emmm—

Attitudes towards science questionnaire

£ messace

Omer Aca cE———— Sun. Mar 1. 2015 at 2 32 PM
- )

Dear Dr. Kind

| am a scence educabon reseascher  Turtkey who o oiletesiod  Srgurmentalion nsiruchion and the effect of thes on
soveral student-devel variadbies. | wonl 1o use your andd yout collegues (Kind. Jones. Barmby, 2007) attdudes lowards
SOONCE QUESHONNANE If YOU QIVE ME yOLS ROMTESION

Yours secerely,
Omer Acar

KIND P M. osss— Sun, Mar 1, 2015 a1 407 PM
To Omer A

Dear Omer,

. The long
version is the ongainal that we pablished in USE The short version s basad on later Rasch analvsis that
armed 1o produce a shorter version
Regards

Per

Dr. Per M. Kind

Divessonal Director for Post Graduate Roscarch
School of Education

Durham University

Leares Road

Durbam DHY 1TA

UK

| CE—
Web

From: Omer Aca | |

Sent: 01 March 2015 11:32

To: KIND P M

Subject: Atttudes towards SOENCE Queslionnare

2 attachments

« Attitude quest anre - defied doc
=~ 9K

-] Attitude questionnaire_Reduced.doc
e e e P e e e e e R A Tl VWA TS0 )5AL S THL TS0 sergl smmn FUOA L 894440 Al )

Sekil C. 3. Olgek izin belgesi
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