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ONSOZ

Okul 6ncesi donem ¢ocuklara, bilimsel kaynaklara dayali nitelikli ve saglikli
din ve ahlaki degerler egitimi vermek amaciyla, 2013 yilinda agilmaya baslayan ve
Diyanet Isleri Baskanligi’nin yaygin din egitimi hizmetleri arasinda yerini alan 4-6
Yas Grubu Kur’an Kurslarina talep her gegen giin artmakta ve bu kurslardaki 6grenci
sayist ¢ogalmaktadir. Bu durum 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda verilen din ve
ahlaki degerler egitiminin 6nemli bir ihtiyaca cevap verdigini gostermektedir. Fakat
biitiin egitim siire¢lerinde oldugu gibi s6z konusu kurslarda verilen egitimin amacina
ulagmasi i¢in hedef kitlenin gelisim 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi ve gorev yapan Ogreticilerinde bu yontem ve teknikler hakkinda yeterli

bilgi ve donanima sahip olmasi gerekmektedir.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslari i¢in hazirlanan 6gretim programi ve dgretici
kitaplar1 incelendiginde drama yontemine ¢okca yer verildigi goriilmektedir. Okul
Oncesi egitimde, ¢ocugun biitiin gelisim alanlarin1 destekledigi, soyut kavramlar
somutlagtirarak ve yaparak yasayarak ogrenmeye firsat verdigi i¢in drama 6nemli
Ogretim yontemlerindendir. Ayrica drama, heniiz islem Oncesi evrede olan 4-6 yas
grubu cocuklara sevgi, saygi, adalet, sorumluluk gibi soyut kavram olan ahlaki
degerleri kendi bedenlerinde algilayarak ve hissederek 6grenmelerine katkida bulunur.
Bu tez ¢alismasinda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6greticilerinin drama alanindaki
yeterlikleri mevcut haliyle ele alinmistir. Bu amacgla 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslarinda gorev yapan 6greticilere anket teknigi uygulanmis ve katilimcilarin drama

yontemine dair bilgi ve uygulama diizeyleri tespit edilerek ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Calismamiz giris boliimiinden sonra {i¢ boliime ayrilmaktadir. Girig
boliimiinde arastirma konusu aciklanmistir. Birinci boliimde; arastirmanin problem ve
yontemi, tanimlar ve ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Ikinci béliimde; okul dncesi
donem c¢ocugun gelisim Ozellikleri ve din ve ahlaki degerler egitimi, bir dgretim
yontemi olarak dramada kullanilan teknikler anlatilmis ve 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslar1 Ogretim Programi’nin temel ilkeleri ve dramanin hedeflerinin ortak ydnleri
vurgulanarak ni¢in drama ydnteminin tercih edilmesi gerektigi agiklanmustir. Ugiincii

boliimde, anket sonuglarindan elde edilen bulgular verilerek, arastirma sonuglari



degerlendirilip yorumlanmistir. Son boliimde ise arastirma sonuclari dogrultusunda

tavsiye ve Onerilere yer verilmistir.

Yiiksek lisans donemimin bu zorlu tez asamasinda; bilgi ve tecriibeleriyle bana
yol gosteren, Ogreten, her zaman rehberligini ve desteklerini esirgemeyen sevgili
danismanim Dog¢. Dr. Muhammet Fatih Gen¢ hocama, yiliksek lisans derslerinde
degerli bilgi ve deneyimlerini bizimle paylasan Dog. Dr. Sefer Yavuz, Dr. Ogr. Uyesi
Omer Faruk Araz ve Dr. Ogr. Uyesi Siileyman Giimriik¢iioglu hocalarima, tez
caligmama vakit ayirip degerlendiren ve beni yonlendiren degerli jiiri iyeleri; Prof. Dr.
Mehmet Bahgekapil1 ve Dr. Ogr. Uyesi Esra Unliier hocalarima ve 6grencisi oldugum
biitin dgretmenlerime Minnet ve tesekkiirlerimi sunarim. Beni giizel degerlerle
yetistiren, hayir dualarini esirgemeyen sevgili anne ve babama, sevgili kardesim Biisra
Ugurlu’ya, beni her kosulda destekleyen degerli yol arkadasim Siilleyman Eken’e ve
biricik oglumuz Ahmet Selim Eken’e, Kur’an Kursu ogreticiligim siirecinde
enerjilerini ve sevgilerini lizerimde hissettigim minik 6grencilerime, ¢alismaya katilan
tiim meslektaslarima ve siire¢ i¢inde bana destek olan tiim arkadaslarima ¢ok tesekkiir

ederim.
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OZET

Bu tez caligsmasi, 4-6 Yas Kur'an Kurslarinda gorev yapan Kur'an Kursu
ogreticilerinin drama alanindaki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin drneklem grubunu Kocaeli {1 Miiftiiliigii biinyesinde bulunan 4-6 Yas
Kur'an Kurslarinda gorev yapan 151 Kur'an Kursu 6gretici olusturmustur. Arastirmada
verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Drama Yeterlik Anketi”,
verilerin analizinde ise SPSS 17.0 programi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
ankete katilan Kur'an Kursu 6greticilerinin ¢ogunlugunun 26- 30 yas arasinda
kadinlardan olustugu belirlenmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun mezun oldugu
programdan drama teknigine yonelik ders almadigi fakat hizmet i¢i egitim ve farkli
sertifika programlari kapsaminda drama egitimi aldig1 tespit edilmistir. Ogreticilerin
drama egitimiyle ilgili kurslara katilmaya istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogreticilerin ¢ogunlugu, drama etkinliklerinin 6grencilerin derse katilimin1 artiracagini
ve yaratict diisiinmelerini gelistirecegini diisiinmektedir. Dogaglama ve rol oynama
tekniklerinin en ¢ok bilgi sahibi olunan ve derslerde en ¢ok kullanilan teknikler oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Drama etkinlikleri yaparak ve yasayarak Ogrenme firsati
sundugu icin hem dramaya katilan hem de dramay: izleyen ¢ocuklarin empati
yeteneklerinin  gelismesine katkida bulundugu ve Ozellikle degerler egitimi

konularinda olumlu tutum gelistirmelerini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 4-6 Yas Kur'an Kurslar1, Drama Egitimi, Okul Oncesi Egitimi

Vi



ABSTRACT

This thesis study was conducted in order to examine the qualifications of Quran Course
instructors working in 4-6 Age Quran Course in teaching drama. The sample group of
the study consisted 151 4-6 Age Quran Course instructors who work in Kocaeli Mufti's
Office. The SPSS 17.0 program was used in the analysis of the data obtained from the
“Drama Proficiency Questionnaire” developed by the researcher. As a result of the
research, most instructors consist of women between the ages of 26-30. It was
determined that most of the participants did not take any courses on drama technique
from the program they graduated but received drama training within the scope of in-
service training and different certificate programs. It was observed that the instructors
were willing to attend courses on drama education. In addition, most of the instructors
think that drama activities increase students 'participation in the lesson and drama
activities improve students' creative thinking. It was concluded that improvisation and
role-playing techniques were the most well-informed and used techniques in the
lessons. It is thought that it will contribute to the development of empathy skills of
children who participate in drama and watch the drama, as it provides the opportunity
to learn by doing and experiencing drama activities, and it will support their positive

attitude, especially on values education.

Keywords: 4-6 Ages Quran Courses, Drama Teaching, Preschool Education
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GIRIS

Her yoniiyle biitiin bir varlik olan insan; bebeklik, cocukluk, genclik ve
yetigkinlik gibi ¢esitli gelisim donemlerinden gecerek hayatina devam eder. Her bir
donemin birbiriyle baglantili zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal, psikolojik ve dini
gelisim Ozellikleri ve bu donemlerde kazanilmasi gereken davraniglar vardir. Cocugun
egitiminde bu gelisim donemlerinin iyi bilinmesi ve verilecek egitimin buna gore

planlanmasi gerekir®.

Erken ¢ocukluk donemi olarak da isimlendirilen okul dncesi donemde gelisim
ve olgunlasma olduk¢a hizlidir. Bu donemde Ogrenilen bilgiler ve kazanilan
davraniglar kalici oldugu igin bireyin gelecek hayatina iliskin sosyal, zihinsel,
duygusal vb. pek ¢ok temel beceri ve aliskanliklar okul 6ncesi donemde olusur.
Bireyin sosyal hayatini ve manevi yoniinii etkileyen ahlaki degerlerde bu donemde

yerlesmeye baslar?.

Freud, Erikson gibi bir¢ok gelisim kuramcisina gore bireyin kisilik gelisiminde
cocuklugun ilk 5-6 yilinm etkisi ¢oktur®. Ciinkii birey yetiskin hayatina hazirlayici
davraniglar1 erken ¢ocukluk doneminde 6grenir ve bu donemde dgrendikleri bireyde
derin ve kalic1 izler birakir®. Okul 6ncesi dénemde yapilan egitim faaliyetlerinin
bireyin gelecekteki kisilik, karakter yapisi ve dini bakis acgisini sekillendirdigi
arastirmalarda ortaya konulmustur®. Dolayisiyla okul &ncesi dénemde din egitimi ve

ahlaki degerler egitimi de ihmal edilmemesi gereken 6nemli bir alandir.

Cocuklar, dini konulara merak ve dini duygu gelisiminin en yogun oldugu bu

donemde Allah’a inanma konusunda 6zel bir hazirlik icindedirler®. Bu dénemde

! Azize Ummanel, Dilek Aytag. “Gelisim ve Ogrenme”, Su kitapta: Ed. Siileyman Celenk, Ogretim lke
ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, (2016), s.37-40.

2 Cemil Orug.“Okul Oncesi Dénem Cocugunda Ahlaki Degerler Egitimi”. Egitim ve Insani Bilimler
Dergisi: Teori ve Uygulama, (2), (2010), s.37-60.

8 Osman Ozdemir, Pmar Giizel Ozdemir, Muhammed Tayyib Kadak, Serhat Nasiroglu. “Kisilik
gelisimi”. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar, 4(4), (2012), s.566-589.

4 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 45(2), (2004): 37-54.

> Muhammet Ali Yazibasi, “Cocukluk Déneminde Din ve Din Egitiminin Cocuklara Kazandirdiklar1”.
Insan ve Toplum Bilimleri Aragtirmalar1 Dergisi, 6(1), (2017), s.311.

® Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Geligmesi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yayinlari, (1983), s. 41.



verilen din egitimi bireyin gelecek hayatindaki dini bakis agis1 ve dini yasantisinin
cergevesini olusturur’. Okul &ncesi donem cocuklarda gevre (aile) etkenine bagh
olarak dini uyanma ve dini duygunun hareketlendigi dénemdir. Aile ortaminda
cocugun gordiigii dini davranislar, cocuktaki dini konulara olan meraki ve ilgiyi besler.
Cocugun dini konulardaki sorularinin gelisim diizeyine uygun ve merakini
koreltmeyecek sekilde cevaplandirilmas: gerekir®. Cocugun dini konulara ilgi ve
merakinin yiiksek oldugu bu donemde bu ilgi beslenmezse ve saglikli yonlendirme
yapilmazsa, ¢ocuktaki dini ilginin ve 6grenme isteginin azalarak koreldigi hatta dine

kars1 inkarc1 bir tutuma doniisebildigi tespit edilmistir®.

Okul oncesi donemde cocuklara saglikli din egitimi vermek i¢in ¢ocugun
sosyal, duygusal, biligsel gelisim 6zelliklerinin yaninda dini gelisim 6zelliklerinin de
dikkate alinmasi, kullanilacak gretim yontemlerinin buna gore segilmesi gereklidir'®.
Bu dénemde ¢ocuklar, yakin ¢evrede duyduklari dini kavramlari kelime dagarcigina
eklerler. Zihin gelisimi heniiz tamamlanmamis olsa da Allah, peygamber, cennet vb.
dine ait temel kavramlari Ogrenirler. Aile ve sosyal g¢evrede gordiikleri diger
davranislar gibi dini davranislar1 da taklit ederler!!. Kendilerine 6gretilenlerin dogru
olduguna siiphe duymadan inanirlar. Ciinkii gocuklar inanarak kendilerini emniyette
hissederler. Bu dénemde ¢ocuklar soyut diisiinemedikleri i¢in antropomorfik (insan

bigimli) Allah inanci tasirlar®?,

Duygular, cocukta dini gelisimin temel kaynagim olusturur®®. Din, akil ile
anlasilirken duygular vasitasiyla yasanir. Cocuklar dini, 6nce duygular1 vasitasiyla
algilar. Bu nedenle okul 6ncesi donem din egitiminden bahsederken duygu boyutu
ihmal edilmemelidir'*. Cocukta dini duygunun hangi donemde ortaya ¢ikt1g1 ile alakali
farkl1 goriisler vardir. Ibn Sina, Farabi,Gazali ve Imam Safi gibi Islam alimleri ve

Bat1’ da Spencer, Scheler, W. James, Frobel, Erasmus, Herbart gibi din adamlar1 din

7 Zeynep Nezahat Cihandide, (2014). Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi (2.Baski). Istanbul: DEM
(Degerler Egitimi Merkezi) Yaylar1. s.15.

8 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 187-188.

¥ Mustafa Tavukguoglu, “Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde Din Duygusu ve Din Egitimi”. Necmettin
Erbakan Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 14(14), (2002), s.52-55.

10 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, s.138.

11 Ali Kése, Ali Ayten, Din Psikolojisi, (8. Baski), Istanbul:Timas, (2018), s.117.

12 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, s.138-140.

13 Egemen, Bedi Ziya, Din Psikolojisi, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi. (1952), s.10-11.

14 Kerim Yavuz, Cocuk ve Din, Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari, (1994). s.163.

2



duygusunun ¢ocukta erken donemde, J.J. Rousseau, H. Lisager ise ge¢ yaslarda (12-
15) ortaya ¢iktigimi1 savunmuslardir’®. Ayet!® ve hadislerde!’ de ise gocuktaki inanma
ihtiyacinin fitri (dogustan) olduguna vurgu yapilmistir. Dolayisiyla ¢ocukta dini ilgi

ve dogal bir inanma ihtiyaci vardir.

Dini duygu kavramu ise; dini objeler karsisinda agiga ¢ikan duygularin genel
adidir. Baska bir ifade ile din duygusu dini konular karsisinda kiside beliren
duygulardir. Buna gore dini duygu; sevgi, korku, giiven, himaye edilme, korunma,
emniyet, saygi, Umit, teslimiyet, sonsuzlugu arama gibi bircok duyguyla
iliskilendirilebilir'®. Cocukluk déneminde sevgi, giiven, korunma, baglanma duygulari
aci8a cikarilip, beslenir ve gelistirilirse din duygusu da o dl¢iide gelistirilmis olur. Bu
nedenle okul éncesi dénem din egitiminde bu duygular kilavuz olmalidir®®. Sevgi
temelinde verilen din egitimi de korku ile aktarilanlarda ¢ocugun hayatinda kalict izler
birakir®®, Ama sevgiyle aktarilanlar olumlu gelismelere sebep olurken, korku temelli
verilen din egitimi korii koriine inanmay1 amagclar ve istenmedik olumsuz sonuglara

sebep olabilir?t,

Okul oOncesi donem, bireyin sahip oldugu ahlaki degerlere ait bilgilerin
temellerinin de atildig1 donemdir. Cocuk herhangi bir ahlaki deger ve faziletlere sahip
olarak diinyaya gelmez. Fakat cocukta gelismeye ve olgunlagsmaya acik ahlaki
potansiyel vardir. Deger 6grenimi yasam boyu devam etse de temel bilgiler erken
donemde kazanildig1 i¢in bu ¢ekirdek yapinin degisimi zordur. Diiriistliik, sevgi, saygi,
sorumluluk, cesaret, yardimseverlik, vefa, ¢caliskanlik, i¢ disiplin vb. gibi ortak ahlaki
degerler vardir. Cocuk bu degerleri 6nce aile ve yakin ¢evresinin davranislarint model
alarak 6grenir. Bu noktada ¢ocugun aile ve gevresinin ahlaki degerlerin yasanmasi
konusunda giizel 6rnek olmasi, ¢ocukta saglikli ahlaki temellerin olusumunda son

derece onemlidir®.

15 Mustafa Tavukguoglu, “Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde Din Duygusu ve Din Egitimi”, s.52.

16 Araf, 7/172; Rum, 30/30; Hucurat, 49/7.

17 Buhari, Kader 3; Miislim, iman 264.

18 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, .61.

19 Esra Tiirk, “Cocukluk Déneminde Duygusal Gelisim ve Din Egitimi”. Marife Dini Arastirmalar
Dergisi, 14(3), (2014), 5.143-158.

20 Ali Kdse, Ali Ayten, Din Psikolojisi, $.129.

2L Dogan Ciiceloglu, icimizdeki cocuk, (54. Baski), Istanbul: Remzi Yaymevi, (2017), s.121.

2Fatma Gog¢men, “Okul Oncesi Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi: Yardimlasma”. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi), Necmettin Erbakan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya, (2019), s. 34-42.
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Ailede baglayan din ve ahlaki degerler egitimi egitim kurumlarinda devam
etmektedir. Okul 6ncesi donemde din ve ahlaki degerler egitimi ¢ocugun biitiin gelisim
alanlari, bireysel farkliliklari, duygusal ihtiyaglari goz oOniinde bulundurularak,
dogrudan klasik anlatim metoduyla degil, cocugun duygularina hitap edecek sekilde
eglenceli oyun aktiviteleri icerisinde verilmelidir?®. Bu dénem din ve ahlaki degerler
egitiminde amag, ¢ocuklarin bu degerleri kesfetmesi, igsellestirmesi olmalidir. Ciinkii
cocuklarin 6zdenetim yetenegini gelistirmeleri i¢in bu degerleri i¢sellestirmelerine
ithtiya¢ vardir. Cocuklarin ahlaki degerleri gergek anlamda kesfedebilmesi; oyun
oynama, sarki sdyleme, resim yapma, diisinme, hareket etme, sosyal paylasim
icerisinde olma, hayal kurma vb. gibi farkli duyular kullanarak bir¢ok olguyu
birlestirmelerine imkan veren etkili egitim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ile
miimkiindiir®*. Bu nedenle okul oncesi dénem din ve degerler egitimi verilirken

kullanilacak en iyi 6gretim yontemlerden biri dramadir.

Drama alanindaki akademik calismalari ile taninan San (1996) dramayi,
“dogaclama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup
calismasi icinde katilimcilarin bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim ilinitesini, soyut bir
kavrami, davranisi eski bilimsel oriintiilerinin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve
gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegirildigi oyunsu siireclerde
anlamlandirilmasi, canlandirilmas1” olarak tanimlamaktadir?®. Heniiz somut diisiinme
ozelligine sahip olan okul 6ncesi donem ¢ocuklara, soyut kavram olan ahlaki degerleri
drama yOntemi vasitasiyla yaparak-yasayarak 6grenme ve duygular ile tecriibe etme
firsat1 sunulmus olur. Ciinkii dramanin hedeflerinden biri de soyut kavramlari somut

yasantilara doniistiirerek algilama becerilerini gelistirmektir?,

Drama yonteminin etkili olmasinin nedenlerinden biri dramanin derin anlama

yoluyla 6grenmeyi saglamasidir. Ciinkii drama, ¢ocugun kendi hareketleri ile bilgiyi

2 Mustafa Tavukguoglu, “Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde Din Duygusu ve Din Egitimi”, 5.59.

24 Cemil Orug.*“Okul Oncesi Dénem Cocugunda Ahlaki Degerler Egitimi”, s. 50-51.

% Inci San, “Yaraticilign Gelistiren Bir Yontem ve Yaratici Bireyi Yetistiren Bir Disiplin: Egitsel
Yaratici Drama.” Yeni Tiirkiye Dergisi, 2(7), (1996). s.148-160.

% Adalet Kandir, “Yaratict Dramanin Okul Oncesi Egitim Programindaki Yeri ve Hedefleri.” Su kitapta:
Haz.Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayncilik,
2016, s. 28.



denemesini ve bilgiyi li¢ boyutlu hale getirmesini saglar. Cocuk drama etkinligini oyun
olarak algiladig1 i¢in fiziksel, duygusal ve zihinsel olarak biitiin ilgi ve enerjisini drama
etkinligine yoneltir?’. Bu nedenle ¢ocuklar drama ile bir taraftan oyun oynarken diger

taraftan yaparak yasayarak 6grenme firsat1 bulur.

Ulkemizde 2013 Okul Oncesi Egitim Programina bakildiginda; motor gelisimi,
dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim alanlarin1 destekleyici kazanimlar
mevcutken?®, din ve ahlaki degerler gelisim alanim destekleyici kazanimlara yer
verilmemesi 6nemli bir eksiklik olarak hissedilmistir. Teknolojik geligsmelerin hizla
devam etmesi, internet, sosyal medya kullaniminin yayginlasmasi ve kitle iletisim
araglar1 sayesinde kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda, insanlar dini ve manevi
degerlerden uzaklasarak, anlam ve amag¢ bosluguna diismekte, toplumlarin sosyal
yapist degismekte, ahlaki yozlagma artmakta, bir¢cok iilke bu konuda ¢6ziim
aramaktadir. Cocugun kisilik ve degerlerinin temellerinin olusmasinda birinci etken
olan aile kurumu da bu degisimlerden etkilenmektedir. Disarida oyun oynamanin
gecmise oranla giivenilirligini yitirmesi ile ev ortaminda c¢ocuklar, bir taraftan
televizyon ve sosyal medya araclarindan olumsuz ve kotii 6rneklerle kars1 karsiya
kalabilmekte, diger taraftan bilgisayar ve tabletteki dijital oyunlarin cazibesine
kapilarak bagimli hale gelebilmektedir?® 3, Biitiin bu gelismeler ¢ocuklarini manevi
yonden giiclendirip, ahlaki degerleri en iyi sekilde 6gretmek isteyen ebeveynlerin
rehberlik gorevini de zorlastirmaktadir. Iste yasanan bu degisimler, din ve degerler
egitiminin 6nemini glindeme getirmistir. Clinkii din egitimi, ¢cocuklara ahlaki degerleri
kazandirmak, sosyal bozulmalara sebep olan ahlaki bozulmalar1 gidermek, ¢cocuklarin
toplumun kiiltiirel yapisina uyumunu saglamak gibi 6nemli konularda rol sahibi
olmakla beraber®! din egitimi igin estetik kaygilar dikkate alinarak hazirlanan bir

program, medyanin dikkati dagitma, yabanci imgelere maruz birakma, anestetik etki®2

27 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Egitici Drama Uygulamalari. (6. Baski). Ankara: Egiten
Kitap, (2017), s.57.

28 Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Okul Oncesi Egitim Programi, Ankara, 2013.
2 Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi, Yesilcan’la Zararsiz Teknoloji (2020). Erigim: 22
Kasim 2020, https://ilkokul.tbm.org.tr/Teknoloji-Bagimliligi

% Duygu Akgay, Hilal Ozcebe, “Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin ve Ailelerinin Bilgisayar Oyunu
Oynama Aliskanliklarinin Degerlendirilmesi”. Cocuk Dergisi, 12(2), (2012), s.66-71.

3t Muhammet Fatih Geng, “Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagli 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarinda Din
Egitimi”. Thya Uluslararasi Islam Arastirmalar1 Dergisi, 5(2), (2019), 5.508.

32 Necla Odyakmaz, Medya Ekolojisi. (Yaynlanmamis Doktora Tezi) Istanbul Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul, (2005), 5.178, 179.



gibi olumsuz etkilerinin aksine, dikkat ve farkindaligi artirma ve ¢ocugun kendi i¢
imgelerini olusturmasina yardimei olacaktir®®, Ulkemizde okul éncesi dénem din ve
degerler egitimine yonelik resmi olarak ilk ¢alismalar Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan 2012 yilinda baslatilmistir. 07.04.2012 tarihli ve 28257 sayili Resmi
Gazetede yayimlanan “Diyanet Isleri Baskanligi Kur’an Egitim ve Ogretimine
Yénelik Kurslar ile Ogrenci Yurt ve Pansiyon Yonetmeligi” ile Kur’an kurslar1 ve
camilerde Kur’an dgrenebilmek igin sart olan 15 yas simirlamasi kaldirilarak* 4-6 yas
grubuna yonelik Kur’an kurslarinin agilmasinin yasal dayanagi hazirlanmis ve
“Kur’an Kurslar1 Okul Oncesi Din Egitimi Projesi” gelistirilmistir. 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda 10 ilde pilot olarak uygulanan program, 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda iilke geneline yayilmistir. Boylece cumhuriyetin ilanindan sonra okul 6ncesi
din egitimi yaygin egitim kapsaminda DiB’e bagl 4-6 yas Grubu Kur’an Kurslari ile

resmiyet kazanmistir®>,

4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslari i¢in hazirlanan 6gretim programinin temel
amaglari; 4-6 (48-72 ay) yas seviyesindeki ¢ocuklarin, insan hayatina anlam katan
Islam  dininin  degerlerini  dgrenerek, giinlik yasantida bu  degerleri
uygulayabilmelerini, Kur'an-1 Kerim'i seviyelerine uygun olarak taniyip
ogrenebilmelerini, Allah'1 sevgi temelinde tanimalarini, Hz. Peygamberin ahlakin1 ve
kisilik 6zelliklerini 6grenerek 6rnek almalarini ve diger gelisim alanlarina da katkida

bulunarak saglikli dini ve ahlaki gelisim gdstermelerine yardimci olmaktir®®.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda 6gretici olarak hizmet sunacak olan
personelde bulunmasi gereken bazi sartlar vardir. Bu sartlardan birisi de igeriginde

dramaya yonelik derslerin de bulundugu ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda sertifikali

3 Muzaffer Uziimcii, Nuran Cinar. “Ogreticilerine Gére Diyanet 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 (Corlu
Ornegi)”. Trabzon ilahiyat Dergisi, 7(1), (2020), s.11.

% Diyanet Isleri Bagkanligi Kur’an Egitim ve Ogretimine Yo6nelik Kurslar ile Ogrenci Yurt

ve Pansiyonlar1 Yonetmeligi, Resmi Gazete 28257 (7 Nisan 2012), md. 4/1. erisim: 22

Kasim 2020, https://hukukmusavirligi.diyanet.gov.tr/detay/180/diyanet-i%C5%9Fleri
ba%C5%9Fkanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1-kur%E2%80%99an-e%C4%9Fitim-
ve-%C3%B6%C4%9Fretimine-y%C3%B6nelik-kurslar-ile-%C3%B6%C4%9Frenci-
yurt-ve-pansiyonlar%C4%B1-y%C3%B6netmeli%C4%9Fi.

% Muhammet Fatih Geng, “Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagh 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarinda Din
Egitimi”,s. 509.

% Diyanet Isleri Baskanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kuran Kurslar1 Ogretim Programi (4-
6 Yas Grubu), Ankara: DIB Yayinlari, (2018), s. 7.
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programlara katilip, bu alanda sertifika sahibi olmaktir®’. Ayrica DIB tarafindan
gorevli personelin niteligini artirmak icin hizmet i¢i egitim programlar1 ve
seminerlerde de drama egitimine yer verilmistir. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 i¢in
hazirlanan 6gretici kitaplarinda da drama yontemini igeren bolca etkinlik vardir. Bu
durum DiB’in bu kurslarda verilen egitimde drama ydnteminin kullanilmasina verdigi

Onemi gostermektedir.

Okul oOncesi egitimde dramanin Ozgiiven ve Karar verme becerilerinin
gelistirilmesi, sosyal duygusal, zihinsel gelisim alanlarmin desteklenmesi, dil ve
iletisim becerilerini gelistirme, ¢evreye karst duyarli olma, olaylara farkli acilardan
bakma, toplumsal degerlerin desteklenmesi gibi ¢cok yonlii hedefleri vardir®®, Drama
yonteminin belirlenen amagclara ulasmasinda dramayi uygulayan 6gretmenin bu
yontemin gerektirdigi davranislara sahip olmasi dnem tasir®®. Ciinkii 6gretmenin
drama tekniklerini ¢ocugun ihtiya¢ ve problemlerine gére uygulamasi ¢ocuga gii¢ ve

giiven verir.*

Biitiin bu bilgiler 151¢inda DIB’e bagli 4-6 Yas Kur’an kurslarinda gérev yapan
Kur’an kursu 6greticilerinin drama alanindaki yeterliliklerinin arastirilmasi bir ihtiyag
olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu nedenle bu arastirma ile s6z konusu kurslarda gorev
yapan Ogreticilerin drama alanindaki yeterlilikleri mevcut haliyle ortaya konulmaya
caligilarak, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu o&greticilerinin drama alanindaki

yeterliliklerinin artirilmasi i¢in yapilan ¢aligmalara yardimci olmak hedeflenmistir.

37 Diyanet Isleri Baskanligi, Hukuk Miisavirligi (2019). 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili Kur’an
Kurslari Uygulama Esaslar1. Erigim: 22 Kasim 2020,
https://hukukmusavirligi.diyanet.gov.tr/Documents/2019-
2020%20E%C4%9Fitim%20%C3%96%C4%9Fretim%20Y %C4%B11%C4%B1%20Kuran%20Kurs|
ar%C4%B1%20Uygulama%?20Esaslar%C4%B1.pdf

3 Adalet Kandir, “Yaratict Dramanm Okul Oncesi Egitim Programindaki Yeri ve Hedefleri.” Su
kitapta: Haz. Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: K&k
Yayncilik, (2016), s.27-28.

% Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari Igin Egitici Drama Uygulamalari, s.34.

0 Engin Karadag, Tugba Korkmaz, Nihat Caligkan, Sedat Yiiksel. “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve
Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri”. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), (2008), s.176.
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BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMA iLE iLGILi GENEL BIiLGILER
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu arastirma ile 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan 6greticilerin
drama alanindaki yeterlilikleri mevcut haliyle ortaya konulmaya calisilmistir. Buna
gore arastirmanin temel problemi sudur: 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerin drama alanindaki yeterlilik durumlar1 ve drama teknigini uygulama
diizeyine iliskin goriisleri nelerdir? Bu temel problem cilimlesine bagli olarak;
Ogreticilerin darama alanindaki genel bilgi diizeyleri ve egitim siirecinde dramay1 etkin
kullanabilme durumlarini belirleyebilmek i¢in agsagida verilen alt problemlere cevap
aranmistir.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan Kur’an kursu dgreticilerinin

goriiglerine gore;

1. Ogreticilerin drama ydntem ve teknikleri hakkindaki bilgi sahibi olma

durumu ne diizeydedir?

2. Ogreticilerin derste drama yontem ve tekniklerini din ve ahlaki degerler

egitiminde uygulama diizeyleri nasildir?

3. Ogreticilerin drama ydntem ve tekniklerini uygularken karsilastiklari

giicliikler nelerdir?

4. Ogreticilerin ders icerisinde uyguladiklari drama ydntem ve tekniklerinin

ogrencilerin kisisel gelisimine katki durumu hangi diizeydedir?

5. Ogreticilerin dramaya iliskin bilgi diizeyi, drama ile ilgili alinan egitime gore

farklilik gosteriyor mu?

6. Ogreticilerin drama yontem ve tekniklerini ders etkinliklerinde kullanmalari,

drama ile ilgili alinan egitime gore farklilik gosteriyor mu?

7. Opreticilerin drama ile ilgili aldiklar1 egitim ile drama ¢alismalarinda baska

birinden yardim almalar1 arasinda bir iliski var midir?



8. Opreticilerin drama yontem ve tekniklerini ders icerisinde kullanmalari

egitim durumuna gore farklilik gosteriyor mu?

9. Ogreticilerin drama yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ile

mezun olunan bolim arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Derste drama yontem ve tekniklerini din ve ahlaki degerler egitiminde

uygulama diizeyleri ile hizmet siiresi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Ogreticilerin gorev yaptiklar: kursun sosyo-ekonomik diizeyi ile siiflarda
drama etkinlikleri i¢in kullanilacak materyallerin yeterli olmasi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklara, din ve ahlaki degerler egitimi vermek amaciyla
hazirlanan 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretim Programi, uygun ydntem ve
tekniklerle uygulandiginda ¢ocuklarin saglikli dini ve ahlaki gelisim gdstermesini
desteklerken, uygun olmayan yontemler kullanildiginda ise c¢ocuklarin dini
gelisimlerini ve gelecekteki dini bakis agisini olumsuz etkileyebilir. Ciinkii bireylerin
saglikli bir dini gelisim gostermelerinde din egitimi veren kurumlar, bu kurumlarda
gorev yapan egiticiler ve uygulanan yontem ve teknikler 6nemli bir yere sahiptir. Bu
noktada 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6greticilerinin, din ve ahlaki degerler egitiminde
kesfederek ve eglenerek, 6grenme ve icsellestirme firsat1 verdigi i¢in, drama yontem

ve tekniklerini kullanmalar1 onemlidir.

Bu arastirmada 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6greticilerinin drama alanindaki
yeterliliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu arastirmanin asagidaki sebeplerden

dolay1 6nemli olabilecegi sdylenebilir:

1. Arastirma sonucunda elde edilecek veriler, Kocaeli il Miiftiiliigii’ne bagl 4-
6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan dgreticilerin drama yontemine dair bilgi

ve uygulama diizeyleri hakkinda bilgi verebilir.



2. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev almak i¢in gerekli olan ¢ocuk

gelisimi ve egitimi sertifika programlarinin niteligine iligskin bilgi verebilir.

3. Din ve ahlaki degerler egitiminde drama uygulamasinin gelistirilmesine

katki sunabilir.

4. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6greticilerinin drama alanindaki niteliklerinin

artirllmasi i¢in yapilan ¢aligmalara katki sunabilir.

5. DIB tarafindan uygulanan hizmet ici egitim programlar1 ve seminerlerin

iceriginin tespit edilmesinde katki sunabilir.

6. Bu konuda yapilacak arastirmalara kaynaklik edebilir.

1.3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirmanin 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi, arastirma sonucunda

ulagilan bilgilerin gergegi yansittig1 varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogreticilerin anket sorularimi anladiklar1 ve vermis

olduklar1 cevaplarin gergek goriis ve duygularini yansittigi varsayilmaktadir.

3. Kocaeli Il Miiftiiliigii’ne bagh 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu dgreticilerinin

tiimiine ulasilacagi varsayilmaktadir.

4. Arastirma sonuglarinin meveut durumu gergekei sekliyle ortaya koyacagi

varsayilmaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma,;

1. Kocaeli Il Miiftiiliigii’ne bagh 12 ilgede gorev yapan 4-6 Yas Grubu Kur’an

Kursu 6greticisinden olusan 151 6gretici ile,

2. Veri toplama araci olarak “Drama Yeterlilik Anketi” ile,
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3. Anket araciligryla ulasilan veriler 1s18inda, yapilan analizler sonucunda

getirilecek oneriler ile,

4. Kovid-19 pandemi kosullarinda yiiz yiize anket uygulamanin zor
olmasindan dolayi, giinimiizde sik¢a kullanilan uzaktan erisim, yani internet
lizerinden yapilmistir. Bu nedenle, Internet {izerinden yapilan akademik calismalarda

gozlemlenen siirhiliklar ile,

5. 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

1.5. TANIMLAR

Din egitimi: “Bireyin dini davraniglarinda kendi yasantilart yoluyla ve kasith

olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri” siireci olarak tanimlanmistir®!,

Ahlaki degerler: “Dogru” ya da “yanlis” olarak isimlendirilen davraniglarin,
“1y1” ya da “koti” olarak nitelendirilmesi sonucu karsimiza ahlaki degerler ¢ikar. Sade
bir ifadeyle ahlaki degerler, “iyi” veya “kotii” olarak degerlendirilen davranis ve

tutumlari icine alan degerlerdir®2,

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslari: DIB’e bagl olarak 4-6 yas (48- 72 ay) grubu
cocuklara din ve ahlaki degerler egitimi veren yaygin egitim kurumlaridir.
Drama: Bir olayin, durumun, duygunun, hikaye, siir ya da kavramin sozlii veya

sozsiiz olarak cesitli tekniklerle canlandiriimasidir®.

1.6. ARASTIRMANIN YONTEMI

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan 6greticilerin drama alanindaki
yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirma, nicel aragtirma yontemine
gore yapilandirilmig bir calismadir. Arastirma deseni olarak nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama tercih edilmistir. Verilerin toplanmasinda anket

teknigi kullanilmis olup, verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yapilmistir.

41 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (9. Bask1), Ankara: Pegem Akademi Yaymevi, (2017), s.23.
42 Hiisamettin Erdem, Ahlak felsefesi, (3. Baski), Konya: Hii-Er Yayinlari, (2003), s.42.

4 Alev Onder, Yasayarak Ogrenme Igin Egitici Drama Kuramsal Temellerle Uygulama Teknikleri ve
Ornekleri (8. Basim). Ankara: Nobel, (2010), s.7.
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Dolayisiyla bu calismada degiskenler arasi iligkiler incelenmistir. Betimsel analiz,
geemiste veya giinimiizde mevcut olan bir durumu, olguyu oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglar®.

Arastirmanin kuramsal g¢ercevesi olusturulurken; okul Oncesi donem g¢ocuk
gelisimi, okul 6ncesi donem din ve ahlaki degerler egitimi, bir egitim yontemi olarak
drama ile ilgili yazilmis olan kitap, dergi, makale ve tezlerden dokiimantasyon
metoduyla yararlanilmistir. Bu sekilde nicel desenli olan arastirma, tezin amaci ve

konusuna iliskin teorik bilgiler ile de desteklenmistir.

1.7. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin evrenini Kocaeli I Miiftiiliigii'ne baglt 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslarinda gorev yapan 452 Kur’an kursu 6greticileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Kocaeli ilinin 12 ilgesinde gorev yapan 151 Kur’an kursu 6greticisi
olusturmaktadir. Betimsel arastirmalarda Orneklem biiyiikliiglinde minimum oran,
evrenin %10’u olarak dikkate alimir. Kiiclik evrenler i¢in, bu oran %20 olabilir.
Korelasyon degerlerini inceleyen calismalarda bir iliskinin varlig1 veya yoklugunu
ispatlayabilmek i¢in minimum %30'luk bir 6rnekleme ihtiyag vardir.*® Bu arastirmada
ise 6rneklemin evrene oram %33,4’tiir. Tablo 1°de Kocaeli 11 Miiftiiliigii'ne bagh
gorev 4-6 Yas Kur’an Kursu dgreticileri ve aragtirmanin dérneklem grubunu olusturan

ogreticilerin ilgelere gore dagilimi verilmistir.

4 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel. (2008), s. 77.

4 Yener Ozen & Abdiilkadir Giil, “Sosyal ve Egitim Bilimleri Arastirmalarinda Evren-Orneklem
Sorunu”. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (15), (2007), s.415.
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Tablo 1. 2019-2020 Yilinda Kocaeli il Miiftiiliigii’ne Bagli Gérev Yapan 4-6 Yas
Kur’an Kursu Ogreticilerinin Sayis

fice Ogretici Katilimer sayisi
Basiskele 29 15
Cayirova 18 17
Darica 38 7
Derince 29 15
Dilovast 6 2
Gebze 77 18
[zmit 95 18
Korfez 55 24
Golciik 44 21
Kandira 6 2
Karamiirsel 9 4
Kartepe 46 8
Toplam 452 151

1.8. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin amaci dogrultusunda daha 6nce Yapali (2018)* tarafindan drama
uzmani, 6lgcme degerlendirme uzmani goriisleri alinarak gelistirilen ve okul 6ncesi
Ogretmenlerine uygulanan, igerisinde kisisel bilgilere ait sorularin da yer aldig
“Drama Yeterlilik Anketi” 4-6 yas grubu Kur’an kursu 6greticilerine uyarlanarak, veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Anket formu 30 sorudan meydana gelip, ilk 12
sorusu Kur’an kursu Ogreticilerinin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla;
cinsiyetleri, yaslari, mesleki kidemleri, 6grenim durumlari ve mezun olduklar
boliimler ile ilgili sorulardan olusmaktadir. Diger sorular katilimcilarin drama

alanindaki yeterlilik durumlar1 ve uygulama diizeyine iligkin goriislerini tespit etmek

% Yunus Yapali, Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Drama
Alanindaki Yeterliliklerinin Belirlenmesi (Sivas Ili Ornegi). (Yiiksek Lisans Tezi) Gazi Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara. (2018).
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amactyla olusturulmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan anket formu
2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kocaeli iline bagl 12 ilgede gorev yapan 151 tane
4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 06greticisine uygulanmistir. Kovid-19 pandemi
kosullarinda yiiz yiize anket uygulamanin zor olmasindan dolayi, anket uygulamasi
giintimiizde sikca kullanilan uzaktan erisim, yani internet iizerinden yapilmistir. Anket
formu ile ilgili link ilge miiftiiliiklerinin personelle iletisim amacli kullandiklart sosyal
medya gruplarinda paylasilmis ve katilimcilar “google.docs” iizerinden anket formunu
doldurmuslardir. Arastirmanin uygulanmasinda goniilliilik ve gizlilik ilkesi dikkate

alinarak 6zen gosterilmistir.

1.9. VERILERIN COZUMLENMESI VE YORUMLANMASI

Anket sonucunda elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programina islenmis ve
analizler bu program vasitasiyla yapilmistir. Arastirmaya katilan 6greticilerin kisisel
ozellikleri ile ilgili tanimlayici istatistiksel analizler i¢in frekans ve yiizde teknikleri
kullanilmistir. Analizlerin saglikli, giivenilir ve faydali olabilmesi i¢in sadece
kullanilan verinin kaliteli olmasi yeterli olmayip uygun bir analiz tekniginin se¢imi de
son derece onemlidir. Degisik 6l¢clim seviyeleri i¢in uygun analiz teknikleri vardir.
Parametrik testler sadece aralik ve rasyo seviyesinde dl¢iimler i¢in uygundur. Siralama
ve nominal Ol¢iimler i¢in daha ¢ok parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi
gerekmektedir. Analiz tiirli (farkliliklarin test edilmesi, iligkilerin incelenmesi gibi) ve
analizde kullanilacak grup sayisi (tek grup, ¢ok grup arasi gibi) da analiz tekniginin
belirlenmesinde onemlidir. Bu tez kapsamindaki arastirma sorulari iki degisken
arasindaki iliskilerin varligi ve farkliliklarin belirlenmesine yonelik olup Ki-kare testi
gerceklenmistir. Esasen Ki-kare testi iki degisken arasinda sistematik bir alakanin olup
olmadigini belirlemeye yardimeci olur.

Ki-kare testi gozlemlenen frekans degerleri ile (teorik olarak) beklenen frekans
degerlerinin karsilagtiritlmasini yapmaktadir. Capraz tabloda yer alan her bir hiicre igin
bu iki deger arasindaki farkin kareleri alinarak beklenen degere olan orani tespit edilir.
Bu oranlarm toplami ise X? istatistigi denen bir rakam olusturur ki hesaplanan deger
kritik (tablo degeri) degerden biiyiikse anlamli bir iliskinin varligindan s6z etmek
gerekmektedir. X2degeri 6rnek boyutundan etkilenebilmektedir. Bundan dolay: farkli

boyutlardaki 6rnekler arasina ve farkli serbestlik dereceleri (sd) arasinda karsilastirma
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yapildiginda hatali sonuglar verebilmektedir. Bu sorunu gidermek amaciyla Ki-kare
bazli istatistikler gelistirilmistir. 2x2’den biiylik tablolar i¢in de kullanilabilen ve 0-1
arasinda deger alabilen Cramer’s V bunlardan biridir. Iliskinin kuvveti hakkinda bilgi
verir. Istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi 0,05 (%5) veya (%95 giiven
aralig1) olarak belirlenmistir®’.

K-S (Kolmogorov-Smirnov) tek orneklem testi, gézlenen ve beklenen
kiimiilatif frekans dagilis arasindaki mutlak farkliliklar dikkate alinarak gelistirilmistir.
P-degeri bir karsilagtirmada “istatistiksel anlamli fark vardir” karar1 verecegimiz
zaman yapacagimiz olasi hata miktarin1 gdsterir. Unlii bir istatistik¢i olan Fisher
tarafindan bu hatanin maksimum kabul edilebilir diizeyi 0,05 olarak dnerilmis ve kabul
gérmiistiir. Bir test sonucunda bulunan P-degeri 0,05'in altinda bir deger ise
karsilastirma sonucunda anlamli farklilik bulundugu anlamina gelir. P-degeri
kiigiildiikge istatistiksel olarak anlamli farkliligin kaniti artar. Analiz siirecinde
Biiyiikoztiirk’tin korelasyon degerlerini diisiik (0-0,29), orta (0,30-0,69) ve yiiksek

(0,70-1) olarak tanimlamasi dikkate alinmistir®®,

1.10. ILGILI CALISMALAR

Konuyla ilgili aragtirmalar; 4-6 Yas Kur’an Kurslari ile ilgili yapilan ¢aligmalar
ve okul 6ncesi donemde drama ile degerler egitimine yonelik ¢aligmalar olarak 2’ ye

ayrilarak incelenmistir.

4-6 Yas Kur’an kurslart ile ilgili bu ¢alismanin yapildigi tarihe kadar 11 yiiksek
lisans tezi ve makale ve bildiri tliriinde ¢esitli calismalar yapilmistir. Asagida sirasiyla
once bu alanda yapilan makale g¢alismalarina daha sonra lisansiistii tezlere yer

verilmistir.

Giin (2018), “Veli ve Ogretici Goriisleri Dogrultusunda 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kursu Egitimi: Samsun 1li Ornegi” isimli caligmasinda 4-6 Yas grubu Kur’an

Kurslarini degerlendirmek amaciyla, Samsun ilinde 122 veli ve 18 6greticiden olusan

47 Recai Coskun, Remzi Altunigik, Engin Yildirim (2017). Sosyal Bilimlerde Aragtirma Yontemleri
SPSS Uygulamali, Sakarya: Sakarya Yayincilik, 5.225-230.

8 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab1. Ankara: Pegem Akademi Yayinevi.
(2018), s.32.
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orneklem grubuna anket ¢alismasi uygulamistir. Bu ¢alisma ile; 6greticilerin pedagojik
formasyon agisindan yeterli olmadigi, uygulanan programin ¢ocuklarin seviyesine
uygun oldugu, ¢ocuklarin en ¢ok harfleri 6grenmede zorluk yasadigi, kurslarin fiziksel

acidan yetersiz kaldig1 sonuglarma ulasilmis ve gesitli 6neriler getirilmistir®.

Geng (2019), “Diyanet Isleri Baskanligima Bagli 4-6 Yas Grubu Kur'an
Kurslarinda Din Egitimi” isimli ¢aligmasinda, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda
egitim siirecinde karsilasilan problemleri ve programim amaglanan hedefi
gerceklestirme durumunu degerlendirmek amaciyla yari yapilandirilmis miilakat
formu hazirlayarak, 6nce 20 tane 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticisiyle miilakat yapmis
ve ulastig1 verileri betimsel analiz yoluyla degerlendirmistir. Sonug boliimiinde; 4-6
Yas Kur’an Kurslarinda anaokullarinda oldugu gibi rehberlik hizmeti agilmali, bu yas
grubuna ve degerler egitimine uygun egitsel gelistirici materyal ve oyuncaklar

tiretilmeli vb. 6neriler sunmustur®.

Tosun ve Capcioglu (2015),“4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinin
Dini Gelisim Kuramlar1 Cercevesinde incelenmesi” isimli ¢alismada, 2014 yilinda 4-
6 yas grubu icin hazirlanan “Kur’an Kursu Ogretim Programi” ve “Ogretici Kitabi 1
ve 2”7 dokiiman analizi yoluyla incelemistir. Degerlendirme sonuclarina goére séz
konusu programinin dini gelisim kuramlarina uygun olmakla beraber, bazi konularin
cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmadig: ifade edilmis ve oneriler sunulmustur.
Bu tarz akademik ¢alismalar ve DIiB’in diizenledigi c¢alistaylardan gelen geri
bildirimler neticesinde “Ogretici Kitab1 1 ve 2” 2018 yilinda degisiklikler yapilarak

yeniden giincellenmistir®.

Yazibas1 (2020), “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore 4-6 Yas Kur’an Kursu
Ogreticisi, Ogrencisi ve Ogrenci Velisinin Thtiya¢ ve Beklentileri (Kirikkale Ornegi)”
1simli ¢alismasinda, 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gorev yapan 6greticilerin goriislerine
gore; Ogreticilerin yeterlikleri, 6grenci ve velilerle olan deneyimlerini tespit etmek

amactyla, yar1 yapilandirilmis miilakat formu hazirlayarak, Kirikkale 11 Miiftiiliigii’ne

49 Aysegiil Giin, “Veli ve Ogretici Gériisleri Dogrultusunda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Egitimi:
Samsun {li Ornegi”, Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 4(7). (2016).

% Muhammet Fatih Geng, “Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagli 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarinda Din
Egitimi”.

51 Cemal Tosun, & Fatma Capcioglu, “4-6 Yas Kur'an Kurslar1 Ogretim Programmin Dini Gelisim
Kuramlar1 Cergevesinde incelenmesi”. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(5), (2015), s. 705.
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bagli vazifeli 18 Ogretici ile goriigmeler yapmustir. Arastirma ile; Ogreticilerin
kendilerini pedagojik formasyon bakimindan yetersiz gordiikleri, hizmet ici
egitimlerde teorik icerige daha ¢ok yer wverildigi, velilere yonelik egitim
programlarinin diizenlenmesine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Ayrica velilerin
kurs programindan okula hazirlama yoniinde beklentilerinin oldugu fakat miifredatta
ilkokula hazirlayici igerik olmadigi, 6greticilerin bireysel gayretleri ile kurstan mezun

olan ¢ocuklarin ilkokulda basar1 gosterdigi sonuglarina ulasilimistir®,

Korkmaz (2020), “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-
Ogretim Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢alismasinda 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kursu 6greticilerinin egitim-6gretim yeterliklerini tespit etmek amaciyla anket
formu hazirlayarak, 2017/2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye genelinde 4-6 Yas
Kur’an Kurslarinda vazifeli 430 6greticiye uygulamistir. Arastirma ile; dgreticilerin
kendilerini egitim-6gretim yontemleri, 6zellikle 6grenci merkezli 6gretim metotlariyla
ilgili yetersiz hissettikleri, smif yonetimi saglayamama, c¢ocuklari motive etme ve
onlarla iletisim konularinda yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmis ve ¢esitli oneriler
sunulmustur®®. Yine Korkmaz’in (2019) 4-6 Yas Kur’an Kurslarini veli, dgrenci,
Ogretici, program, egitim ortamlari, isleyis s6z konusu kurslarda karsilagilan temel
problemler ve ¢oziim yollar1 gibi ¢esitli agilardan biitlinciil yaklasimla ele aldig: kitap

calismasi vardir™.

Aybey (2019), “4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinin Egitim-Ogretim
Faaliyetleri ve Problemleri (Zonguldak Ili Ornegi) isimli karma desene sahip
caligmasinda, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu programinda, uygulamada ve planlamada
karsilagilan problemleri tespit etmek amaciyla Zonguldak ilinde gorevli 32 6greticiye
anket uygularken 11 6greticiyle de miilakat yapmistir. Arastirma sonuglarina gore; bu
kurslarda yapilan egitim faaliyetinin bazi eksiklerle beraber amacina ulastig1 tespit

edilirken, s6z konusu kurs 6gretim programinin ¢ocuklarin seviyesine yeterince uygun

52 Muhammet Ali Yazibasi, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogreticisi,
Ogrencisi ve Ogrenci Velisinin Thtiyag ve Beklentileri (Kirikkale Ornegi). “Dini Arastirmalar, 23(57),
(2020), s.95-116.

5 Mehmet Korkmaz, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterlikleri
Uzerine Bir Arastirma”. Tlahiyat Tetkikleri Dergisi, 1(53), (2020), 5.237-261.

% Mehmet Korkmaz, 4- 6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri.
Kayseri: Kimlik Yayinlar, (2019).
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olmadigi, yanlis anne-baba tutumu ve fiziki kosullarin yetersiz olmasi, 0grenci ve

yonetici kaynakli problemler tespit edilmistir>>.

Tiirkmen ve Bayrakdar (2020), “Ogretici Goriislerine Gére 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kursu Binalarinin Fiziki Imkanlar Agisindan Egitime Elverislilik Durumu
(Gaziantep Ornegi)” isimli ¢alismada 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinin fiziki
kosullarinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve burada verilen egitime elverislilik
durumunu tespit etmek amaciyla, Gaziantep ilinde gorev yapan 143 dgreticiye anket
uygulamistir. Arastirma ile; kurslarda oyun alanlari ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
yeterince dikkate alinmadan diizenlendigi, binalarin i¢ ve dis cephe boyalarinin bu yas
seviyesindeki cocuklara uygun olmadigi, kurslarin bazilarinin oyun bahgesi olmadigi,
kurslarin temizligi konusunda eksiklikler oldugu, 6greticilerin dinlenmesi ve velilerle

gdriisme yapabilmesi i¢in uygun oda bulunmadig1 sonuglarina ulasiimigstir®.

Uziimcii ve Cmar (2020), “Ogreticilerine Goére Diyanet 4-6 Yas Kur’an
Kurslar1 (Corlu Ornegi)” isimli calismada, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarmin agilmast,
gelisimi hakkinda detayli bilgi verdikten sonra ogreticilerin 4-6 Yas Grubu Kurslar
hakkindaki goriisleri, bu kurslarda ¢alisma istekleri, 6greticilerin egitim durumlari ve
kurslarin fiziksel sartlar1 gibi belirli konular etrafinda Corlu il¢esinde gorev yapan 27
ogreticiyle odak grup goriismesi yapmistir. Elde edilen veriler degerlendirildikten

sonra ¢esitli oneriler sunulmustur®’.

Yildirim (2015), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden 4-6 Yas
Aras1 Cocuklara Din Egitimi (Sivas Ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde, okul
oncesi din egitimi veren kurslarin programlarini nasil ger¢eklestirdiklerini tespit etmek
amactyla resmi ve 6zel 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gozlem ve 7 dgretici ile goriisme

yapmistir. Arastirma sonuglarma gore gesitli dneriler sunmustur®®,

% Salih Aybey, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarin Egitim-Ogretim Faaliyetleri ve Problemleri
(Zonguldak ili Ornegi)”. BEU Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 6(2), (2019), 5.207-240.

% Serkan Tiirkmen, & Nazim Bayrakdar, “Ogretici Gériislerine Gére 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu
Binalarmin Fiziki Imkanlar Agisindan Egitime Elveriglilik Durumu (Gaziantep Ornegi).” Dini
Arastirmalar, 23(58), (Din Egitimi: Prof. Dr. Beyza Bilgin Ozel Sayis1), (2020), s.101-126.

57 Muzaffer Uziimcii, Nuran Cmar, “Ogreticilerine Gore Diyanet 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 (Corlu
Ornegi). Trabzon ilahiyat Dergisi, 7(2), (2020), s.7- 51.

% Betiil Yildirim, Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 4-6 Yas Aras1 Cocuklara Din Egitimi
(Sivas 1li Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi). Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas,
(2015).
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Uzun (2016), “Okul Oncesi Dénem Din Egitimi (islam Dini) Programlarinin
Karsilastirmali Degerlendirilmesi Tiirkiye ve Amerika Ornekleri” isimli yiiksek lisans
tezinde, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretim Programi” ile Amerika’daki
Miisliimanlarm yaklasik 23 yildir uyguladigi “IQRA Vakfi Okul Oncesi Islam Dini
Egitimi Programin1” igerik, hedefler, egitim-dgretim siireci vb. gibi farkli agilardan ele
alarak incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, her iki programin da bilgiye dayali
okul 6ncesi donem din egitimini esas alirken, s6z konusu programlarin igerik, 6grenme
alanlar1 ve degerlendirme siireglerinin birbirinden farkli oldugu, IQRA Vakfi’nin
programinda Kur’an okuma &gretimine yer verilmezken, 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslarinda Kur’an okuma 6gretimi 6grenme alani olarak dnemli bir yer teskil ettigi

tespit edilmistir>®.

Kurt (2017), “Velilerin 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarindan Memnuniyet
Diizeyleri ve Beklentileri Uzerine Bir Arastirma (Ankara Ornegi)” isimli yiiksek lisans
tezinde velilerin s6z konusu kurslar i¢in memnuniyet diizeyleri ve beklentilerini tespit
etmek amaciyla, Ankara ilinde bu kurslarda 6grenim goren 381 6grenci velisine anket
uygulamistir. Arastirma ile; velilerin %90'min bu kurslardan memnun oldugu,
kurslarin velilerin gonderme nedenlerini karsilamakla beraber velilerin kurslarin fiziki
yapisinin iyilestirilmesi ve oOgreticilerin pedagojik formasyonlarimin gelistirilmesi

yoniinde talepleri oldugu sonuglarina ulasiimistir®.

Yagcr (2018), “Ogreticilere Gore Diyanet Isleri Baskanligi 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kurslar1 (izmir ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde, Izmir ilinde gorev
yapan 30 &gretici ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini kullanarak miilakat
yapmustir. Arastirma ile; kurslarin ¢ogunlugunun fiziki 6zelliklerinin standart bir
yapiya sahip olmayip ihtiyact karsilamadigi, 6grenme-6gretme siirecindeki bazi
problemlerden dolayr s6z konusu Ogretim programimin hedeflenen diizeyde
aktarilamadigi, Ogreticilerin temel yeterlilikler alanindaki eksiklerinin farkinda

olduklari, 6gretim programinin farkli yas gruplarmna (4 yas, 5 yas, 6 yas) gore

% Siimeyra Uzun, Okul Oncesi Donem Din Egitimi (islam Dini) Programlarinin Karsilasgtirmali
Degerlendirilmesi Tiirkiye ve Amerika Ornekleri, (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul, (2016).

8 [brahim Kurt, Velilerin 4-6 yas Grubu Kur'an Kurslarindan Memnuniyet Diizeyleri ve Beklentileri
Uzerine Bir Arastirma (Ankara Ornegi). (Yiiksek Lisans Tezi). Hitit Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Corum, (2017).
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ayrilmadigindan dolayr egitim siirecinde sikintt yasandigi, velilerin sorumluluk,
cocuklarin gelisim oOzellikleri konusunda yeterli diizeyde farkindalik sahibi

olmadiklart sonuclara ulasilmistir®?.

Dogan (2019), “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim
Yeterlik Algilar1 (Kayseri Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde, dgreticilerinin egitim-
ogretim yeterlik algilar1 tespit etmek amaciyla, Kayseri ilinde 179 Kur’an kursu
Ogreticisine anket uygulamistir. Arastirma ile; Ogreticilerin okul Oncesi donem
cocugun gelisim Ozellikleri hakkinda teorik bilgiye yeterince sahip olmadigi
tecriibelerine dayanarak hareket ettikleri, okul-aile is birliginin 6neminin farkinda
olmadiklari, 6gretimi planlama, diizenleme ve Ogretimi degerlendirme konusunda
tecriibe ile hareket ettikleri ve bu alanda teorik bilgi eksikliklerinin oldugu tespit

edilmistir®?.

Baci (2019), “Kur’an Kurslar1 Ogretim Programu (4-6 Yas Grubu) ile Okul
Oncesi Egitim Programinin Karsilastirilmasi” isimli yiiksek lisans tezinde, “Okul
Oncesi Egitimi Programi” ve “Kur’an Kursu Ogretim Programini (4-6 Yas Grubu)”
hedef, kazanim ve egitim-6gretim siireci agisindan karsilastirmali olarak belge analizi
teknigini kullanarak incelemistir. Arastirma ile; s6z konusu iki programin hedef, icerik
yoniinden ¢ok farkli oldugu ve benzer kazanimlarin ¢ok az oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, Okul Oncesi Egitim Programina ¢ocuklarin dini gelisim alanimi
destekleyici kazanimlar, Kur’an Kursu Ogretim Programina ise dini ve ahlaki gelisim
alan1 disindaki diger gelisim alanlarmi destekleyecek kazanimlarin eklenmesi gibi

onerilerde bulunmustur®,

Acur (2019), “Ogretici Goriisleri Baglaminda DIB 4-6 Yas Kur’an
Kurslarindaki Degerler Egitimi Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek
lisans tezinde, Istanbul ilinde 20 tane 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticisi ile yari

yapilandirilmis goriisme teknigini kullanarak miilakat yapmistir. Arastirma ile;

61 Samet Yagci, Ogreticilere gore Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubu Kur’an Kurslari:(Izmir ili
Ornegi) (Yiiksek Lisans Tezi). izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, {zmir, (2018).
62 7iilfi Dogan, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterlik Algilar1 (Kayseri
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri (2019).

63 Biisra Bac1, Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) ile Okul Oncesi Egitim Programiin
Karsilastirilmasi. (Yiiksek Lisans Tezi), Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Rize, (2019).
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Ogreticilerin miifredat disina ¢ikmadig: fakat programin igerigindeki hikaye, sarki ve
oyunlarin artirilarak daha eglenceli ve c¢ocuklara uygun hale getirilmesi igin
giincellenmesi gerektigi, okul Oncesi donemde degerler egitiminin Snemi ve
gerekliligine inandiklari, hizmet i¢i egitimlere ve degerler egitimine iliskin seminerlere

katilmaya istekli olduklari tespit edilmistir®,

Bayka (2019), “Ogretici ve Veli Gériisleri Ac¢isindan Kur’an Kurslar1 Ogretim
Programi (4-6 Yas Grubu)'nin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde,
Samsun ilinde gérev yapan 20 dgretici ve 20 Ogrenci velisi ile miilakat yapmistir.
Arastirma ile; s6z konusu programdan veli ve Ogreticilerin memnun oldugu,
ogreticilerin mesleki olarak gelisime agik olduklari, velilerin programin hedefleri
hakkinda tam bilgi sahibi olmadiklarindan dolay: farkli beklentilerinin oldugu, veli-

ogretici iliskisinin gii¢lendirilmesi gerektigi gibi sonuglara ulasilmistir®.

Kara (2019), “Okul Oncesi Dénemi (4-6 Yas Grubu) Cocuklarm Din
Egitiminde Gorev Alan Egitimcilerin/Din Gorevlilerinin Pedagojik Yeterlilikleri”
isimli yiliksek lisans tezinde, Bursa ilindeki 20 &gretici ile miilakat yapmuistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6greticilerin pedagojik yeterlilik konusunda eksiklerinin
oldugu ve bu konunun farkinda olup gayret ettikleri, 6greticilerin ilahiyat bilgisi olarak
yetkin olduklar1 fakat bunu 4-6 yas grubu 6grencilere 6gretme siirecinde ve ¢ocukla
iletisim konusunda gelismeye ihtiyac hissettikleri, egitim yontemlerinden en g¢ok

drama, oyun, sanat tekniklerini kullandiklar: tespit edilmistir®.

Karadag (2019), “Okul Oncesi Din Egitiminde Kavram Ogretimi” isimli
yiiksek lisans tezinde, okul oncesi din egitiminde kavramlarin nasil 6gretildigi, daha
etkin 6gretme yollar1 ve ¢ocuklarin dini kavramlari nasil algiladiklarini tespit etmek
amaciyla belgesel tarama teknigini kullanmistir. Bu kapsamda kavram 6gretimine

yonelik 6rnek olusturmasi agisindan 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi’nda

6 Elif Acur, Ogretici Goriisleri Baglaminda DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslarindaki Degerler Egitimi
Uygulamalarimin Degerlendirilmesi. (Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Sakarya, (2019).

65 Hatice Bayka, Ogretici ve Veli Goriisleri Agisindan Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas
Grubu)’min Degerlendirilmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Samsun, (2019).

6 Biisra Kara, Okul Oncesi Dénemi (4-6 Yas Grubu) Cocuklarin Din Egitiminde Gérev Alan
Egitimcilerin/Din Gérevlilerinin Pedagojik Yeterlilikleri. (Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, (2019).
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yer alan “Sayg1”, “Allah’1 Seviyorum” ve “Sorumluluk” {initelerini kavram 6gretim

metotlarini kullanarak 6rneklendirmistir®’.

Karaca (2020), “DiB 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogrencilerine Uygulanan Degerler
Egitiminin Ogretici Goriisleri A¢gisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde,
Konya-Selcuklu ilgesinde gorev yapan 10 6gretici ile miilakat yapmistir. Aragtirma ile;
4-6 yas grubuna yonelik degerler egitiminde kullanilabilecek en iyi yontemlerden
birinin oyun oldugu, arastirmada ele alinan sabir ve yardimlagsma degerinin drama,
boyama ve oyun etkinlikleri ile daha iyi kavranip Ogrencilerin bu degerleri
i¢sellestirmesine yardimci oldugu, hedeflenen degerlerin aktarilmasinda temel kaynak

olarak Kur’an-1 Kerim ve sahih hadislerin énemli bir yere sahip oldugu anlasilmistir®.

Tiifekei (2020), “DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Egitiminin Ogretici ve Veli
Goriislerine Gore Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Kirikkale ilgesinde gérev
yapan 30 Ogretici ve 30 Ogrenci velisi ile yart yapilandirilmig gériisme teknigini
kullanarak miilakat yapmistir. Arastirma sonuglarina gore; sdz konusu kurslarin okul
oncesi din egitimi alaninda 6nemli bir boslugu doldurdugu, 6gretim programi ve ders
materyali konusunda gelistirilmeye ihtiya¢ oldugu, psikolojik danigmanlik ve
rehberlik gibi hizmetlere ihtiya¢ duyuldugu, velilerin biiyiik ¢ogunlugu kurslardan
yiiksek beklenti i¢inde olduklari, ¢cocuklarin miifredatta yer alan degerleri biiyiik
oranda davranisa doniistiirdiigii tespit edilmistir®. Tablo 2°de 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslar1 ile ilgili yliksek lisans tezleri; konu, arastirma modeli, 6rneklemi ve yil-

tiniversite bazinda 6zetlenmistir.

67 Mecnun Karadag, Okul Oncesi Din Egitiminde Kavram Ogretimi. (Yiiksek Lisans Tezi), Hitit
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Corum, (2019).

68 Ayse Sevde Karaca, DIB 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogrencilerine Uygulanan Degerler Egitiminin
Ogretici Goériisleri Agisindan Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya, (2020).

89 Kevser Tiifek¢i, DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslari Egitiminin Ogretici ve Veli Goériislerine Gore

Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep,
(2020).
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Tablo 2. 4-6 Yas Grubu Kur’an kurslar ile ilgili Yiiksek Lisans Tezleri

Arastirmaci Tezin Konusu Model Orneklem Y1l - Universite
Betiil Okul Oncesi Egitim Nitel Ug Farkli Okul 2015 - Cumhuriyet
YILDIRIM Kurumlarina Devam Eden | (Gézlem- Oncesi Egitim Universitesi
4-6 Yas Aras1 Cocuklara Miilakat) Kurumunda Goérev
Din Egitimi (Sivas ili Yapan 7 Ogretici
Ornegi)
Stimeyra Okul Oncesi Dénem Din Nitel - 2016 - Istanbul
UZUN Egitimi (islam Dini) (Dokiiman Universitesi
Programlarinin Analizi)
Karsilagtirmali
Degerlendirilmesi Tiirkiye
ve Amerika Ornekleri
Ibrahim Velilerin 4-6 Yas Grubu Nicel Cankaya, Kec¢ioren, 2017- Hitit
KURT Kur’an Kurslarindan (Tarama Mamak ve Sincan Universitesi
Memnuniyet Diizeyleri ve | modeli, anket | lgelerinde Ogrenim
Beklentileri Uzerine Bir teknigi) Goren 593 Ogrenci
Aragtirma (Ankara Ornegi) Velisi.
Samet YAGCI | Ogreticilere Gére Diyanet Nitel Izmir ili merkez 2018 - Izmir Katip
Isleri Baskanlhig1 4-6 Yas (Goriisme ilgelerinden 30 Celebi Universitesi
Grubu Kur’an Kurslari teknigi) Ogretici
(izmir ili Ornegi)
Ziilfi DOGAN | 4-6 Yas Grubu Kur’an Nicel Kocasinan, 2019 - Erciyes
Kursu Ogreticilerinin (Tarama Melikgazi, Talas Universitesi
Egitim-Ogretim Yeterlik modeli, anket | il¢elerindeki
Algilart (Kayseri Ornegi) teknigi) 4-6 Yas Kur’an
Kurslarinda gorev
yapan 179 Kur’an
Kursu dgreticisi
Biisra BACI Kur’an Kurslart Ogretim Nitel _ 2019 -Recep
Programi (4-6 Yas Grubu) (Dokiiman Tayyip Erdogan
ile Okul Oncesi Egitim Analizi) Universitesi
Programinin
Karsilagtirilmasi
Elif ACUR Ogretici Goriisleri Nitel (Yar1 Istanbul flinde 2019 - Sakarya
Baglaminda DIB 4-6 Yas yapilandirilmi | Kagithane Universitesi
Kur’an Kurslarindaki § goriisme Miiftiiligiine bagl
Degerler Egitimi teknigi) gorev yapan 20 adet
Uygulamalarinin 4-6 yas Kur’an kursu
Degerlendirilmesi Ogreticisi
Hatice Ogretici ve Veli Goriisleri Nitel Samsun ili merkez 2019 -
BAYKA Acisindan Kur’an Kurslari (Goriisme ilcelerinde DIB 4-6 Ondokuz Mayis
Ogretim Programi teknigi) yas grubu Kur’an Universitesi
(4-6 Yas Grubu)’nin kurslarinda gorev
Degerlendirilmesi yapan 20 dgretici ve
20 Ogrenci velisi
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Tablo 3. 4-6 Yas Grubu Kur’an kurslari ile ilgili Yiiksek Lisans Tezleri (Devami)

BUSRA Okul Oncesi Dénemi (4-6 | Nitel Bursa ili merkez 2019 -
KARA Yas Grubu) Cocuklarin Din | (Miilakat ilgeleri olan Uludag
Egitiminde Gorev Alan teknigi) Orhangazi ve Universitesi
Egitimcilerin/Din iznik ilgesinde
Gorevlilerinin Pedagojik gorev yapan 20 din
Yeterlilikleri egitimeisi
Mecnun Okul Oncesi Din Nitel 2019 - Hitit
KARADAG Egitiminde Kavram (Belgesel Universitesi
Ogretimi tarama -
teknigi)
Ayse Sevde DIB 4-6 Yas Kur’an Kursu | Nitel Konya-Selguklu 2020 -
KARACA Ogrencilerine Uygulanan (Miilakat Ilgesinde Gérev Necmettin
Degerler Egitiminin teknigi) Yapan 10 6gretici Erbakan
Ogretici Goriisleri Universitesi
Acisindan Incelenmesi
Kevser DIB 4-6 Yas Kur’an Nitel (Yar1 Kirikkale ili ve 2020 -
TUFEKCI Kurslar1 Egitiminin Ogretici | yapilandirilmu | ilgelerinde Gorev Gaziantep
ve Veli Goriislerine Gore s goriisme Yapan 30 6gretici Universitesi
Incelenmesi teknigi) ile 30 Ogrenci velisi

Okul 6ncesi donemde drama ile degerler egitimine yonelik ¢ok sayida ¢aligma

yapilmistir. Bunlardan bazilar1 asagida verilmistir.

Ibis (2017), “Degerler Egitimi Temelli Yaratict Drama Programinm 5-6 Yas
Cocuklarinin Sosyal Becerilerinin Gelisimine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, 6n
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullandigi calismasinin 6rneklem
grubunu 5-6 yas grubu 24 cocuk olusturmustur. Veri toplama araci olarak Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Calismada deney grubu ¢ocuklarina
haftada 2 giin olmak iizere 12 hafta siiren degerler egitimi temelli yaratic1 drama
programi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, degisikliklere uyum saglama,
kizginlik davranislarini kontrol etme, gorevleri yerine getirme, kendini kontrol etme

gibi durumlarda deney grubu acisindan anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir™.

0 Ezgi Ibis, Degerler Egitimi Temelli Yaratict Drama Programimin 5-6 Yas Cocuklarimin Sosyal
Becerilerinin Gelisimine Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimler
Enstitiisii, izmir, (2017).
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Gogmen (2019), “Okul oncesi ¢ocuklarda dramayla ahlak egitimi:
Yardimlagma” isimli doktora tezinde, genis bir literatiir taramasi, alan arastirmasi ve
odak grup goriismesi teknigini kullanmistir. Calismada, 5-6 yas grubu anasinifi
ogrencilerinden olusan 3 farkli deney grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Yardimlasma” konulu on farkli drama etkinlik 6rnegi uygulanmistir. Aragtirma
sonuglarina gore drama etkinliklerinin ¢ocuklarin empati yeteneklerinin gelismesine
katkida bulundugu ve yardimlasma davraniglarini olumlu yonde destekledigi, drama
etkinliklerinde ¢ocuklarin merakli ve istekli olduklar1 ve bu etkinlikleri ders degil oyun

olarak algiladiklar1 goriilmiistiir’.

Akgiin (2018), “Okul 6ncesi Donemde Yaratict Dramanin Degerler Egitimine
Olan Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, 6n test-son test eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullandig1 calismasinin Orneklem grubunu okul Oncesi
dénemdeki 40 cocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Deger Kontrol
Olgegi” kullamlmustir. “Sevgi, saygi, yardimseverlik, is birligi, sabir” degerleri
cercevesinde arastirmacimin hazirladign “Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim
Programi1” deney grubuna 13 hafta uygulanmistir. Arastirma sonuglarinin dramanin
deger egitimi iizerinde etkisini kanitlar nitelikte oldugu, sevgi, yardimseverlik, saygi
ve sorumluluk degerlerinde deney grubu lehine degisim goriiliirken, is birligi

degerinde bu degisimin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir’2,

Kaya ve Antepli (2018), degerler egitiminde bir yontem olarak yaratict drama
tekniklerini kullanmanin farkini tespit edebilmek icin, 5-6 yaslarinda olan 16 cocuk ile
yaptiklar1 ¢calismada, degerler egitimi i¢in olusturulan yaratici drama etkinliklerini 18
oturum olarak uygulamuslardir. Veri toplama araci olarak, “Okul Oncesi Donemde
Yaratict Drama Yoluyla Degerler Egitimi Degerlendirme Anketi” uygulanmistir.
Arastirma sonuglarma gore yaratici drama tekniklerini kullanarak yapilan degerler

egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarda degerler konusunda farkindalik gelistirdigi,

"l Fatma Gogmen, Okul éncesi gocuklarda dramayla ahlak egitimi: Yardimlasma. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya, (2019).

2 Kiibra Akgiin, Okul oncesi Donemde Yaratici Dramanm Degerler Egitimine Olan Etkisinin
Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi), Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kastamonu,
(2018).
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davranig degisimlerine ve deger kazanimina olumlu yonde etkisi oldugu tespit

edilmistir”.

Kaya, Gilinay ve Aydin (2016), drama ile degerler egitimi uygulamasinin
cocuklarda farkindalik olusturmada etkili olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yaptiklar1 karma desene sahip ¢alismada, “Resimli Kart Testi” ve “Aile Davranis
Degerlendirme Formu” kullanmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu iki okul 6ncesi
siif dgrencileri olusturmaktadir. On test olarak “Degerlere iliskin Resimli Kartlar
Testi” gruplara uygulandiktan sonra her iki grubunda degerlere iliskin tutumlar esit
oldugu anlasilip, biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Velilere de
calismanin basinda ve sonunda “Aile Davranis Degerlendirme Formu” uygulanmistir.
Deney grubuna drama ile kontrol grubuna ise drama kullanilmadan 13 oturum seklinde
degerler egitimi verilmistir. Calisma sonunda son test olarak “Degerlere Iliskin
Resimli Kartlar Testi” tekrar uygulanmis ve deney grubunun lehine olumlu yonde
anlamli farklilhik olugmustur. Arastirma sonuglarina gore; okul Oncesi drama ile
degerler egitiminin davranis degisikligi olusturmada ve farkindalik gelistirmede daha

cok etkili oldugu tespit edilmistir’.

Saglam (2000), okul oncesi donem c¢ocuklarinda olan taklit egilimini
aciklayarak hem ailede hem de okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim siirecinde
cocuklarin dini gelisimlerine nasil katkida bulunacagmi irdeledigi ¢alismasinda,
tiyatro, kukla ve drama yontemlerinin din egitimi agisindan degerlendirilmesini

onermistir’.

Yildiz’in (2019) “Yaratict Drama Yontemiyle Verilen Egitimin 5-6 Yas
Cocuklarin Farkliliklara Saygi Kazanimia Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, 6n
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullandigi ¢alismasinin 6rneklem
grubunu 5-6 yaslarinda 24 ¢ocuk olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak

“Genel Bilgi Formu” ile “Farkliliklara Saygi Olgegi” uygulanmustir. Arastirma

™ Yildiz Kaya, Serap Antepli, “Okul Oncesi Donemde Yaratict Drama Yoluyla Degerler Egitimi”.
Yaratict Drama Dergisi, 13(2), (2018), s. 237-250.

™ Yeliz Kaya, Rafet Giinay, & Hasan Aydm.“Okul Oncesi Egitimde Drama Yéntemi ile Islenen
Degerler Egitimi Derslerinin Farkindalik Diizeyi Uzerindeki Etkisi.” Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 6(1), (2016), s.23-37.

> [smail Saglam, “Okul Oncesi Egitimde Taklit Etkinlikleri ve Din Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi.” Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 9(1), (2000).
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sonucunda; yaratict drama yontemi ile verilen egitimin ¢ocuklarda farkliliklara saygi
konusunda olumlu tutum gelistirmelerine ve farkindalik olusturmalarina etkisi oldugu

tespit edilmistir’®.

Duran’in (2012) “Okul Oncesinde Egitici Dramanin Suca Kars1 Biling
Olusturmaya Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, on test ve son test desenli deneysel
calismasmin drneklemini Istanbul ilinde 4 ilkdgretim okulu biinyesinde okul dncesi
egitimi alan 80 tanesi deney grubu, 80 tanesi ise kontrol grubu olarak belirlenen 160
cocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Suca Karsi Biling Diizeyi
Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test
uygulandiktan sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Ibis Carsiya Gidiyor’ egitici
drama oyunu deney grubuna uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubuna son
test uygulanarak sonuglar degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore okul
oncesinde suca karst biling olusturma konusunda egitici dramanin ¢ok dnemli etkisi

oldugu tespit edilmistir’’.

Yorulmaz’in 2016 yilinda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kur’an Kursu 6greticilerinin
drama alanindaki yeterliklerini degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢alismanin 6rneklem
grubunu, 47 farkli ilde gérev yapan 206 tane 6gretici olusturmaktadir. Arastirmada
“Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma ile; katilimcilarin kendilerini dramayi
planlama yeterliligi boyutunda ¢ogunlukla, dramay1 uygulama yeterliligi boyutunda
her zaman, drama siirecini degerlendirme boyutunda ¢ogu zaman, drama uygulama

genel yeterliliginde ise cogu zaman kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir’®.

Okul 6ncesinde drama ile degerler egitiminin 6nemli diizeyde etkili oldugu
arastirmalar ile ortaya koyulmustur. 4-6 yas Kur’an Kurslan ile ilgili yapilan

calismalar incelendiginde cogunlukla greticilerin genel yeterlik diizeyleri ele alinmas,

6 Hayriye Yildiz, Yaratict Drama Yéntemiyle Verilen Egitimin 5-6 Yas Cocuklarin Farkliliklara Sayg1
Kazanimina Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir,
(2019).

7 Ibrahim Duran, Okul Oncesinde Egitici Dramanin Suca Kars1 Biling Olusturmaya Etkisi. (Yiiksek
Lisans Tezi). Polis Akademisi, Giivenlik Bilimleri Enstitiisii, Ankara, (2012).

78 Bilal Yorulmaz, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Drama Yéntemi Yeterliklerinin
Degerlendirilmesi.” Uluslararasi Erken Cocukluk Egitimi Kongresi, Istanbul, (2016), s.753-761.
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bu ¢alisma da ise O6greticilerin sadece drama alanindaki yeterlikleri mevcut olan hali

ile tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. OKUL ONCESi DONEM COCUGUN GELISIiM OZELLIiKLERIi

Gelisim; dollenme ile baslayip hayat boyu devam eden; zihinsel, sosyal,
duygusal ve fiziksel alanlarda bireyin deneyimlerinin biitiinlinii iceren bir siirectir.
Insanoglunun gegirdigi gelisim donemleri; dogum dncesi donem, bebeklik dénemi, ilk
cocukluk, orta ¢ocukluk, ergenlik, ilk yetiskinlik, orta yetiskinlik ve ge¢ yetiskinlik
donemleri olarak ortaya c¢ikmaktadir. Gelisimin temel kavramlari; biiyiime,
olgunlagma, Ogrenme, gelisme, hazir bulunusluk ve kritik donemler olarak
isimlendirilir. Bliylime; organizmanin Ol¢iilebilen boy, kilo ve hacimsel olarak
artistdir. Olgunlagsma, viicut organlarinin beklenen islevleri yapabilecek seviyeye
gelmesi icin dis etkenlerden bagimsiz olarak gegirdigi degisimdir. Kisaca bireyin
dogustan getirdigi potansiyelin siire¢ icerinde ortaya ¢ikmasidir. Ogrenme bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu yasanti yoluyla olusan, kalici davramis degisiklikleri
olarak adlandirilmaktadir. Gelisme ise bireyde yasam boyu olumlu olarak meydana
gelen degisimlerin tamamidir. Hazir bulunusluk, bireyin kalitimsal ve ¢evresel olarak
yeni 0grenme durumlaria hazir olmasi: demektir. Kritik donemler ise, yasam boyu
belli tiir 6grenmelere kars1 yiiksek duyarlilikta oldugumuz bazi 6nemli zaman dilimleri

olarak tanimlanmaktadir. Gelisimin temel ilkeleri vardir. Bunlar:

e Bagstan ayaga, merkezden disa dogrudur.

e Nobetlesedir.

e Devamli ve belirli asamalardan gegerek gergeklesir.
e Gelisimde bireysel farklar vardir.

e Kalitim ve ¢evrenin etkisi vardir.

e Gelisim biitiindiir ve gelisimsel alanlar birbirini etkiler’®.

Tarih boyunca insan gelisimi mekanistik (davranisc1) degerlerden, yapisal

degerlere dogru bir yonelimle incelenmistir. Giiniimiizde insan gelisimini agiklayan

™ Azize Ummanel ve Dilek Aytag, Ogretim ilke ve Yontemleri, $.37-41.
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bilimsel yaklasimlarin en Onemlilerinden biri yasam boyu gelisim yaklagimidir.
Yasam boyu gelisim Yyaklasimi, insan gelisimini ve yaslanmayi, coklu faktorlerle
(biyolojik, bilissel ve sosyo-duygusal) inceler. Bu yaklasimimin hareket noktasi,
gelisimin yetiskinlik silirecinde tamamlanmadigi, biitiin yasam silirecinde devam
ettigidir. Yasam boyu gelisim yaklasimi, gelisimi ¢ocukluk ve ergenlik donemi ile
simnirlamadigl, insan gelisimini kazanglar ve kayiplar noktasinda degerlendirdigi,
degisim potansiyelini 6nemsedigi ve bir ¢ok bilimsel disiplin alaniyla birlikte
calismay1 gerektirdigi i¢in onemli bir yaklasimdir®

Santrock, yasam boyu gelisimi, sekiz doneme ayirarak incelemistir. Bunlar
sirastyla:

1. Dogum Oncesi Dénem: Déllenme ile baslayip doguma kadar devam eden
siirectir.
Yenidogan Donemi: 0-2 yas arasinda olan donemdir.
[k Cocukluk Dénemi: 2-6 yas arasinda olan dénemdir.
Orta ve Ge¢ Cocukluk Dénemi: 6-12 yas arasinda olan dénemdir.
Ergenlik Donemi: 10-12 ile 18-22 yaslar1 arasinda olan dénemdir.
Geng Yetigkinlik: 20-30 yas arasinda olan donemdir.
Orta Yetiskinlik: 35-45 yas arasinda olan donemdir.

L N o g K~ WD

Geg/lleri Yetiskinlik: 60’11, 70°li yaslarda baslayip, 6liime kadar devam
eden doénemdir.®

Bu arastirmada; ilk ¢ocukluk déoneminde olan 4-6 yas grubu ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine yer verilecektir. Cocuklar dogumdan itibaren biligsel, psikomotor, dil,
sosyal, duygusal, dini ve ahlaki gelisim asamalarindan gecer. S6z konusu gelisim

asamalarini ve 6zelliklerini bilerek egitim programlarini planlamak gerekir.

2.1.1. Fiziksel (Motor) Gelisim

Fiziksel (motor) gelisim; fiziksel biiylime ve merkezi sinir sistemine bagl
olarak, zihinsel uyum iginde bireyin viicudunu hareket ettirme 6zelligi kazanmasidir®.

Viicut hareketiyle ilgili olan biiyiik ve kii¢iik kas gelisimini kapsayan motor geligimi,

80 Ali Eryilmaz, (2011). “Yagsam Boyu Gelisim Yaklagimi”. Psikiyatride Giincel Yaklagimlar, 3(1),
s.50-51.

81 Santrock JW. Life Span Development. London, Brown Benchmark Publishers, 1997.

8 Ali Riza Aydim, Cocugun Gelisim Diinyasi. Samsun: Etiit Yayinlar1, (2010), 5.36.
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anne karninda baglar ve yasam boyu devam eder. Erken ¢ocukluk déneminde biiyiik
motor kaslari daha ¢ok gelistigi i¢cin bu donemde ¢ocuklarin hareketlerinde artig
olmaktadir. Bu donemde cocuk rahatca kosar, oynar ziplar. Cocugun gelisimine
uygun, hareket etme 6zgiirliigii olan ¢evrede gelisim daha saglikli gergeklesir®®. Motor
gelisimine bagli olarak erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin asagida verilen

hareketleri yapmasi beklenir®,

e Parmak uglarinda yiiriir.

e Denge tahtasinda ayak degistirerek ylrtir.
e Tek ayak iizerinde ritmik olarak sigrar.

e Viicudunun farkli béliimlerini kullanarak dengede durur.
e Miizige uygun ritmik hareketler yapar.

e Takla atar.

e Bisiklet kullanir.

e Ip atlar.

e Topu atma , tutma etkinliklerine katilir.

e Ayakkabi bagciklarini baglar.

e Diigmelerini ilikler.

e Yatay, dikey, egri ¢izgiler cizer.

e Kalemi dogru tutar.

e insan resmi cizebilir.

e Ismini bakarak yazabilir.

e Makasla kesme etkinligi yapabilir.

2.1.2. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim; dogumdan itibaren bireyin ¢evresiyle etkilesimi ve diinyay1

anlamasi i¢in gerekli olan bilginin kazanilmasini, yorumlanmasini, diizenlenmesini,

8 Dogan Ciiceloglu, insan ve Davranisi, Istanbul: Remzi Kitabevi, (1996), s. 344.
8 Milli Egitim Bakanligi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB
Yaynlari, (2016), s.13-14.

31



saklanmasini, kullanilmasini saglayan zihinsel siireglerin tamamini kapsayan gelisim

alamdir®.

Cocuklar, biligsel gelisim siirecinde ¢evresindeki diinyay1 anlama ve diisiinme
becerisini heniiz gelistirme agsamasindadir. Piaget ve Vygotsky cocugun farkli yaslarda
cevresindeki diinyay1 nasil ve nicin bdyle algiladigi sorusuna cevap aramislardir.
Piaget bilissel gelisimi dort doneme ayirarak incelemis ve diger kuramlara temel

olusturmustur. Bunlar®,

e Duyusal Motor (0-2)

e islem Oncesi Dénem (2— 7)

e Somut Islemler (7-11)

e Soyut Islemler (11 yas ve iizeri)

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, bilissel gelisim agisindan islem 6ncesi (2-7
yas) donemin &zelliklerini sergilerler. Bu donemde gocuklarda, konugma ve sembolik
diisiince baslar. Basit zihinsel islemleri yapabilirler. Davranig ve diislincelerinde
benmerkezcidirler®’. Bilissel gelisime bagl olarak okul éncesi désnemde ¢ocuklarin

asagida verilenleri yapmasi beklenir®®:

e Basit insan resmi ¢izer.

e 4-10 pargadan olusan yapbozu birlestirebilir.

e 20’ye kadar birer birer sayar.

e Gruplandirma ve siralama islemlerini yapabilir.
e Renkleri isimlendirir.

e Parca-biitiin kavramlarin bilir.

e Nesneler ve sayilar arasinda iligki kurabilir.

e Neden-sonug iliskisi igeren sorulara cevap verir.

e Olus sirasia uygun olarak olaylar1 anlatabilir.

8 Milli Egitim Bakanlig1, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bilissel Gelisim. Ankara: MEB Yayimnlari, (2014).
s.3.

8 Suat Kol, “Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi.” Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21(21), (2011), s.4.

87 Diyanet Isleri Baskanlig1, Diyanet Isleri Baskanligi Kuran Kurslar1 Ogretici Kitab1 -1 (4-6 Yas
Grubu) 8. Baski, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlar1. (2019), s.13.

8 Milli Egitim Bakanlig1, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB,
Yayinlari, (2016), s.10.
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e Resimlerden hikaye olusturabilir.

e Kiiplerle kule yapar.

® Az bir zaman 6nce gordigi varlikla ilgili yoneltilen sorulara cevap verir.
e Resimlerdeki eksik parcalari modele bakarak tamamlar.

e Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur.

e Yer-yon iceren yonergeleri uygular.

2.1.3. Dil Gelisimi

Dogumla baglayip hayat boyu devam eden ve bireyin dogal bir ihtiyaci olan
iletisim kurmasin1 saglayan dil gelisimi; ses, sozciik, say1 ve sembollerin kazanilarak
dilin kurallarina uygun kullanilmasini ifade eden bir siirectir. Dil gelisimi diger gelisim
alanlartyla oldugu gibi bilissel gelisim alaniyla da yakindan iliskilidir. Ciinkii dil
O0grenmeyi kolaylastirir ve dil ile 6grenme arasinda yakin bir iligki vardir. Dil taklit
yoluyla 6grenildigi icin, ¢gocugun sosyal ¢evresi ve sosyal yasantisi dil gelisimini

etkiler®.

Erken ¢ocukluk donemi dil gelisimi agisindan olduk¢a 6nemli ve Kkritik bir
donemdir. Dilbilimciler, bu donemde dil gelisiminde yasanacak olumsuzluklarin tiim
yasami etkileyebilecegine dikkat gekmistir. Okul 6ncesi egitim programi hazirlanirken
dil ve biligsel gelisim alanlarin1 destekleyici nitelikte olmazsa, bu programin genel

90

olarak basarili olmayacagi vurgulanmistir™. Okul O6ncesi donem cocugun dil

gelisimiyle ilgili sahip oldugu 6zelliklerden bazilar1 asagida verilmistir®®.

e 4-5 sozciiklii ciimle kurar.

e Zit anlamli s6zciikleri kullanir.

e Sozciiklerin anlamlarini sorar.

e Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

e Verilen nesne ve resimlerden anlamli hikayeler olusturup, anlatir.

e “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular sorar.
9 b 9 9 9

8 Milli Egitim Bakanlig1, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dil Gelisim. Ankara: MEB Yayinlari, (2013).
s.3.

% Suat Kol, “Erken Cocuklukta Biligsel Gelisim ve Dil Geligimi.”, s.11.

L Milli Egitim Bakanlig1, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Okul Oncesi Egitim Progranmi, Ankara: MEB
Yayinlari, (2016), s.11.
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e Duygu ve diisiincelerini anlatir.

e (Cogunlukla dilbilgisi kurallarint dogru kullanir.

e Konusurken sesinin tonunu duruma uygun olarak kullanir.
e Bilesik ciimleler kurar.

e Ozne ve yiiklem uyumuna dikkat eder.

e Kitaptaki yazilari okuyormus gibi yapar.

2.1.4.Sosyal ve Duygusal Gelisim

Sosyal gelisim; insanin sosyal ¢evre ve sosyal uyaranlara karst duyarl olup
yasadigr toplumun norm ve kurallarina uyum saglamasi, onlardan biri gibi
davranabilmesidir. Sosyallesme siireci; insanin ahlaki gelisimini, ailesi ve ¢evresiyle
olan iligkilerini de kapsar. Duygusal gelisim; i¢ ve dis diinyadan gelen etkiler
sonucunda olusan yasantilarin bireye hos gelip gelmeme durumudur®. Duygular,
baglanma ve toplumsallagsma kavramlari sosyal ve duygusal gelisimin ortak noktasidir.
Bireyin duygusal gelisimi sosyal iliskilerini etkilerken, sosyal iliskileri de duygularin

etkiler®,

Cocugun ilk sosyal g¢evresi ailedir ve c¢ocuk ilk sosyal etkilesim ve deger
aktarimini, ailede yasar. Cocugun saglikli kisilik gelistirmesi ve olumlu sosyal iligkiler
kurmasinda anne ¢ocuk iliskisinin etkisi biiyiiktiir. Ozellikle bebeklik dSneminde anne
sevgisi siitten daha énemlidir®. Erikson bebeklik dénemini (0-1 yas) temel giivene
kars1 gilivensizlik donemi olarak degerlendirmistir. Bu donemde ¢ocuklarin en temel
ihtiyaclart baglanma ve giiven duygusudur. Anne bebek iligkisinde tutarlilik ve
devamlilik bebekte “temel giiven duygusunun” &ziinii olusturur. Sosyal duygusal
gelisimde anne kadar babanin da rolii bliyiliktiir. Arastirmalar, anne babaya giivenle
bagli ¢ocuklarin, bireysellesme ve sosyal uyum yeteneklerinin daha yiiksek diizeyde
oldugunu gostermistir. Okul 6ncesi donemde olumlu ya da olumsuz yasantilar sonucu

kazanilan sosyal beceriler bireyin gelecek hayatindaki sosyal yasaminin temelini

%2 Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi, istanbul: Camlica Yaynlari, (2003), s. 102.

9 Aral, Neriman, Baran, G., Bulut, S. ve,Cimen, S. Cocuk Gelisimi. Istanbul: YA-PA Yaymlari,
(1981), s. 65-68.

% Atalay Yoriikoglu, Atalay Yériikoglu, Cocuk Ruh Saghgi: Cocugun Kisilik Gelisimi, Egitimi ve
Ruhsal Sorunlar1. Ankara: Ozgiir Yayinlari, (2014), 5.47-51.
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olusturur®. Kitap calismasinda tarihte 5nemli roller oynamis bazi liderleri psikanalize
tabi tutan Volkan (2017); terorist eylemleri gergeklestiren genis grup liderlerinin
cogunlugunun c¢ocuklugunda saglikli anne-¢ocuk iligkisi olmadigma, duygusal

yeterlilik ve temel giiven duygusu gelistiremedigine vurgu yapiyor®®.

Okul 6ncesi donemi Erikson psikososyal agidan “girisimcilige karsi sugluluk™
donemi olarak degerlendirmistir. Motor gelisim, dilsel gelisim ve hayal giicliniin
etkisiyle cocuklarda girisimcilik hissi, bagimsiz hareket etme, kosup, oynama
cevresini kesfetme ve merak duygusu artar. Bu evrede ¢ocuk ¢ok engellenir ve
kisitlanirsa cocukta sugluluk duygusu gelisir, saldirgan davranislar sergileyebilir ve
girigsimcilik yonii bastirilmis olur. Bu durum sonraki dénemlerde problem olusturur.
Bu donemde c¢ocuklar benmerkezcidir fakat bu durum bencillik olarak
diistiniilmemelidir. Ciinkii ¢ocuklar herkesin ayni duygu ve diislincelere sahip

oldugunu zanneder. Sosyal etkilesimi arttikca “ben” ve “biz” kavramini grenir®’.

Okul 6ncesi donemde cocuk ¢evresinde gordiigii, duydugu seyleri bilingsiz
olarak taklit etmeye ¢ok meyillidir®®. Onun icin bu dénemde &zellikle anne-babalarin
ve egitimcilerin iyi bir rol model olmast 6nemlidir. Cocuklugun en renkli
donemlerinden biri olan 3-6 yas araliginda ¢ocuklarin en temel ugrasi oyundur. Oyun
cocugun en etkili anlatim vasitasidir®®. Oyun, ¢ocugun toplumsal yasamdaki roliinii
fark etmesini ve sosyal becerilerinin gelismesini saglar!’. Okul 6ncesi dénemde

sosyal-duygusal gelisim 6zelliklerinden bazilar1 asagida verilmistir®*:

e Isim-soy isim, ev adresi ve ebeveynin telefon numaralarini sdylerler.

e Uzgiin olan arkadaslarini rahatlatmaya ¢alisirlar.

% Adalet Kandir, U. Yasemin Alpan (2008). “Okul Oncesi Dénemde Sosyal-Duygusal Gelisime Anne-
Baba Davranislarinin Etkisi”. Sosyal Politika Caligmalar1 Dergisi, 14(14), s.35.

% Genis bilgi igin bkz.: Volkan Vamik Dogan, Kérii Koriine Inang. Kriz ve Terér Dénemlerinde
Genis Gruplar ve Liderleri, Istanbul: Asi Kitap, (2017).

97 Sule Ersan, “Okul Oncesi Cocuklarimin Gelisimsel Ozellikleri ve Temel Thtiyaglar1”. Su kitapta: Ed:
Zarife Seger.Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Egiten Kitap Yaymevi. (2020), s.113-155.

% Tbrahim Alaettin Gévsa, Cocuk Psikolojisi, Istanbul: Hayat Yaymevi, (1998), s.85.

% Atalay Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saghgi: Cocugun Kisilik Gelisimi, Egitimi ve Ruhsal Sorunlari, s.
60.

100 Ali Riza Aydin, Cocugun Gelisim Diinyasi, $.23.

101 Genis bilgi icin bkz.: Diyanet Isleri Baskanligi Kuran Kurslar1 Ogretici Kitab1 -1 (4-6 Yas Grubu),
8. Baski, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari. (2019). s.10-11.; Milli Egitim Bakanligi, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Okul Oncesi Egitim Programi. (2016). Ankara. s. 15-16.
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e Arkadas secimini kendileri yaparlar ve genelde hemcinsleriyle oynamay1
daha ¢ok severler.

e ihtiya¢ duyduklarinda arkadaslarindan yardim talep ederler.

e s birligi yaparlar.

e Kendine giiven duyar, duygularini jest ve mimiklerle ifade ederler.

e Bagskalarinin duygularini isimlendirirler.

e Kurallara uyar, duygularini kontrol ederler.

e Yeni tanistig1 insanlarla kolay iletisim kurar.

e Sodylenenlere kolayca inanirlar.

e (Cevresindekilerle 6zdeslesme 6zelligi vardir. Erkek cocuk babasiyla, kiz

cocuk annesiyle 6zdesim kurar.

2.1.5. Ahlaki Gelisim

Ahlak; bir toplumun deger yargilari, iyiye ve kotiiye, dogruya ve yanlisa iligkin
davranis kurallaridir'®? Ahlak gelisimi ise; bireyin yasadig1 toplumun deger yargilarim

103

benimsemesi ve kendi deger yargilarini olusturma siirecidir™°. Ahlak gelisimi

toplumun biitiin degerlerine kayitsizca uymak degildir. Tam aksine yasadig1 topluma

etkin bir uyum saglamak i¢in kendi degerler sistemini olusturma siirecidir'%.

Ahlak gelisimi ile ilgili gelisim kuramcilar ¢esitli teoriler ortaya koymustur.
Freud, psikanalitik kuramda ahlak gelisimini cocugun vicdan gelisimine paralel olarak
gelistigini aciklamis. Piaget ve Kohlberg ise ahlak gelisimini biligsel gelisim agisindan
incelemistir. Piaget ahlaki gelisim kuramini1 “Disa Bagimli Evre (2-10 yaslar1)” ve
“Ozerk Evre (10 yas ve iizeri)” olmak iizere iki evreye ayirnmustir. Buna gore, okul
oncesi donemdeki cocuklar diga bagimli ahlak evresinde olup, sonu¢ odakli ahlak
anlayisindan niyet odakli ahlak anlayisina dogru gelisim gosterirler. Kohlberg'in
ahlaki gelisim kuramu ise ii¢ diizey ve alt1 evreden olusmaktadir. Birincisi gelenek
Oncesi diizey; itaat ve ceza yonelimi ve saf ¢ikarci yonelim evrelerinden olusmaktadir.

Ikincisi geleneksel diizey; iyi gocuk yonelimi, yasa ve diizen-vicdan evresidir.

102 Mehmet Zeki Aydin, “Cocuklarda Ahlak Gelisimi”, Egitim Yazilar, s.12, Istanbul (2007), s.41.
103 John W. Santrock, Yasam Boyu Gelisim. (Cev. Galip Yiiksel) Ankara: Nobel Akademik Yayievi,
(2011), 5.247.

104 Mehmet Zeki Aydin, “Cocuklarda Ahlak Gelisimi”, s.42-43.
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Uciinciisii gelenek iistii (6zerk ya da ilkeli) diizey; toplumsal sézlesme ve evrensel etik
yonelimi evresidir. Buna gore okul oncesi donem, gelenek dncesi donemin evreleri
olan itaat-ceza yonelimi evresi ve saf ¢ikarci yonelimler evresine denk gelmektedir.
Bu donemde davranislarin sonuglart 6nemlidir. Eger davranis cezay1 gerektiriyorsa

yanlis, ceza gerektirmiyorsa dogrudur®,

Cocukta ahlak gelisimi, vicdanin uyanmasina bagli olarak gelisir. Vicdan
bireyin kendi davraniglarini, niyetlerini ahlaki agidan iyi ya da kot olarak
degerlendirmesi ve 6zdenetim yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Vicdan, kimsenin
olmadig1 yerde ve herhangi bir yaptirima ugramayacagindan emin oldugu zamanlarda

bile bireyin kotiiliik yapmasmi engeller'%

. Cocuklar yasadig1 toplumun kurallarini
ailesi ve ¢evresinden dgrenir. Cocuk i¢in ahlaki acidan 6zdesim kuracagi en 6nemli rol
model annedir. Saglikli vicdan gelisimi, iyi davranislar sevgiyle karsilanan ve sevgi
ve sefkatle biiyiitiilen ¢ocuklarda goriiliir. Cocugun vicdan gelisiminde annenin
disiplin anlayis1 kalic1 izler birakirken, babanin disiplin anlayis1 da bu gelisimde

tamamlayic1 bir role sahiptirt®’.

Okul Oncesi donem c¢ocugun ahlaki gelisim ozellikleri genel olarak su
sekildedir':

e Ahlaki kurallar1 bigimsel ve sozel olarak yorumlarlar.

e Dogru ve yanls sabittir, degismez. Iyi ve kotii kavramimi tam olarak
anlayamazlar.

e Ahlak kurallar1 mutlaktir, esnemez.

e Mantiksal diisiince gelismedigi icin tek yonlii diisiiniirler ve dogru ve
yanligt  ortadaki zarara gore degerlendirirler, niyet kavramini

degerlendiremezler.

195 Genis bilgi igin bkz.: Zekeriya Cam, Duygu Cavdar, Sedef Seydoogullari, Figen Cok. “Ahlak
Gelisimine Klasik ve Yeni Kuramsal Yaklasimlar”. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2),
(2012), 5.1211-1225.; Kose, Ayten, a.g.e., s. 28-54.

16 Mehmet Zeki Aydin, “Ailede Ahlak Egitimi”. Cumhuriyet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
7(2), (2003), 5.148.

197 Hayati Hokelekli, “Cocukta Ahlak Gelisimi ve Egitimi”. Su kitapta: Ed.Recep Kaymakcan, Mevliit
Uyanik. Teorik ve Pratik Yénleriyle Ahlak (1. Basim). Istanbul: DEM (Degerler Egitimi Merkezi)
Yayinlari, (2007). s. 635-636.

108 Diyanet Isleri Baskanligi, Diyanet Isleri Baskanligi Kuran Kurslar1 Ogretici Kitab1 -1 (4-6 Yas
Grubu), 8. Bask1, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi Yayinlar1. (2019). s.14.
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e Kurallara uymadiginda fiziksel cezalara ugrayacagina inanir.
e Adaleti kanun ile es anlaml1 goriir.
e Kaotiiliikk yapanin mutlaka bu davranis1 karsisinda ac1 ¢ekmesi gerektigine

inanir.

2.1.6. Dini Gelisim

Cocukta dini arayis bir ihtiyacin ifadesidir. Yasamin ilk yillarinda saglikli bir
gelisim icin beslenme, temizlik, uyku gibi temel ihtiyaglarla beraber sevgi, korunma,
giiven, emniyet, ihtiyacinin giderilmesi gerekir. Daha sonraki yillarda hissedilen dini
ihtiyagta bu ihtiyaglardandir. Ciinkii inang, ¢ocugun sosyal ve psikolojik
ihtiyaglaridan siginma, korunma, emniyet gibi ihtiyaclarm giderir!®®,

Dini gelisim, ¢ocukta inang¢ gelisimi olarak ortaya ¢ikan ve zamanla dini
duygunun biitiin boyutlarinda meydana gelen gelisim ve degisimi i¢ine alan bir
siire¢'!? ya da cocugun kutsal ile iliskilerinden kaynaklanan tecriibelerinin bir yorumu

olarak tanimlanmistirt'?

. Cocukluk donemi dini gelisimin en Onemli Ogesi din
duygusudur. Insanin ruhsal yasami ve i¢ diinyasinda 6nemli bir yere sahip olan
duygular, insanin davranislarini diizenlemek ve bu davranislarin ortaya ¢ikmasinda da
onemli bir rol oynamaktadir'*2, Dini duygu, kutsal varlik karsisinda bireyde olusan

diisiince, tasavvur ve hareketlerin meydana getirdigi duygu olarak tanimlanmistir3,

Cocukta din gelisim, yliksek ve askin duygulardan olan ve fitri bir duygu olan
din duygusunun hissedilmesiyle baslar. Psikolojik ve pedagojik arastirmalarin ulastigi
sonuglar, insanin ilahi varliga inanma potansiyeline sahip olarak diinyaya geldigini ve
cocuklarn ruh diinyasinin dine yabanci olmadigim gosteriyor''4. Her ne kadar dini

duygu dogustan sahip olunan bir 6zellik olsa da din duygusunun gelisimi c¢evre,

109 Celalettin igmeli, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi. Konuralp Tip Dergisi, 5(3),
(2013), 5.70.

110 C. Osmanoglu, Basamak Teorileri A¢isindan Dini Gelisim, Inan¢ Gelisimi ve Egitimi. (Yiiksek
Lisans Tezi) Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul, (2007), s.42.

11 Ali Kusat, “Bilissel Gelisim Acisindan Din Fitrat {liskisi”. Erciyes Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 15(2), (2012), s.42.

112 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, $.58.

113 Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi, Istanbul: Camlica Yayinlari, (2003), .142.

114 Antonie Vergote, “Cocukta Din”. Cev: Firat Erdogan. Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi,
cilt: 22, (1978), s.315.; Pierre Bovet, Din Duygusu ve Cocuk Psikolojisi, (Cev. Selahattin Odabas),
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, (1958), s.18-19.
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yetisme ve 0grenme faktorlerine baglidir. Dini yasant1 yoniinden zengin uyaranlarin
oldugu bir c¢evrede biiyliyen c¢ocuklarda dini duygu daha erken yaslarda

uyanmaktadir'®

. Ayrica ¢ocukluk doneminde sevgi ve ilgi gorme, himaye edilme,
rahat ve emniyette hissetme ihtiyaci temel ihtiyaglardandir. Anne-baba tarafindan bu
ihtiyaglarin saglikli ve yeterince karsilanmasi gocukta giiven duygusunu gelistirir ve
cocukta olusan bu giiven duygusu da dini yasamin temeli olan Allah'a baglanma ve

siginma duygularmin gelisimini etkiler!'®,

Okul oncesi donem cocugunun en belirgin 6zelliklerinden biri taklittir. Bu
dénemde ¢ocuklar, bilingli veya bilingsiz ¢evresinde, ailesinde gordiigli davranislar
taklit eder. Mesela aile fertlerinin namaz kildigin1 géren cocuk, onlar gibi namaz
kilmaya, dua okumaya ¢alisir. Cocuk ¢evresinde gordiigii dini yasantilar1 kendisine rol
model alir, taklit ile baslayan dini yasayis zamanla gelisir ve bireyin kisiligine isler'!’.
Bu dénemde cocuklar kolay inanma ve baglanma duygusunun etkisiyle dini degerlere
siiphe duymadan inanir ve kabul ederler. Fakat kolay inanilirlik 6zelliginden dolay1
¢ocugun seviyesine uygun olmayan dini bilgi aktarimindan ka¢inilmalidir. Okul
oncesi donemde g¢ocugun genel Ozelliklerinden biri meraklt olmasi ve ¢ok soru
sormasidir. Cevresinde gordiigii her sey ilgisini ¢eker ve soru sorar. Allah, peygamber,
melek, dogum, 6liim vb. dini konularda da ¢ok soru yoneltir. Bu sorular onun dini
merakimin gostergesidir'’®. Bu dénemde ¢ocuklar Allah’1 insana benzetir. Allah’
bulutlarin iizerinde yasayan ve onlart koruyan 6zel bir insan olarak diisiiniir. Okul
oncesi donemde ¢ocuk i¢in dua, yatarken, yemekten 6nce ve sonra, dini mekanlarda
yapilan bir merasimdir ve ¢ocuk bu etkinlikten hoslanir. Cocukta dua etme isteginin
olusmasi c¢evresinde dua eden bireyleri gormesiyle olur. 4-6 yas aralig1 ¢ocuklarda
Oliim ile ilgili dini diisiince artar, 6liimii uzun bir uyku olarak diisiiniirler ve hastalikla
Oliim arasinda bir iligki kurarlar. Bu donemde ¢ocuk 6liim kavramindan 6nce yokluk,
kayip gibi kavramlarla tamigir. Oldiikten sonra cennete girecegiz inanci ¢ocugun

korkularini hafifleterek 6liim problemiyle basa ¢ikmaya yardimei olur®®®,

115 Eyyiip Simsek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”. Dinbilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, 4(4), (2004), s.211-212.

116 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, s.63.

U7 fsmail Saglam, “Okul Oncesi Egitimde Taklit Etkinlikleri ve Din Egitimi Agcisindan
Degerlendirilmesi.” Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 9(9), (2000), s.557-564.

118 Mehmet Nas. Cocukluk Dénemi Gelisimi ve Din Egitimi (Yiiksek Lisans Tezi), izmir Katip Celebi
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, {zmir, (2018).

119 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, $.58-76.
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2.1.7. Okul Oncesi Dénem Cocugun Temel Thtiyaclarindan Oyun

Okul 6ncesi donem ¢ocugun gelisim Ozellikleri yaninda, temel ihtiyaglarinin
bilinip karsilanmas1 ve bu donemde verilecek egitimin bu ihtiyaclar dikkate alarak
planlanmasi ¢ocugun gelisim ve egitimini olumlu yonde destekler ve gelecek
hayatinda sosyal ve duygusal yonden uyumlu olmasini saglar. Her ¢ocugun fiziksel,
sosyal ve psikolojik olmak tlizere ii¢ gruba ayrilan ihtiyaglar1 vardir. Bu donem
cocuklarin oncelikli temel ihtiyaglar1 arasinda; iyi bakim ve beslenme, korunma,
hareket, oyun, yetiskin destegi, sevgi ve giiven, kendini tanima, kanitlama ve 6zgiirliik,
yaraticiligi destekleyici ve estetik duygusunu gelistirici bir ortamda bulunma vb.

sayilabilir'?®. Burada konumuz geregi oyun ihtiyaci iizerinde duracagiz.

Oyun; ¢ocugun zihinsel, duygusal, bedensel biitiin yetenek ve tecriibelerinin
biitiinlestirildigi, olgunlastigi, hayata hazirlayici davranislarin pekistirildigi yagamsal
bir faaliyettir.!® Bagka bir ifadeyle oyun; cocugun biitiin yetenek ve becerilerini
gelistirebildigi, yaratici potansiyel ve kabiliyetlerini fark ettigi, kendini ifade ettigi
onemli bir etkinliktir. Oyunlar bebegin kendi bedensel duyumlarini kesfetmesi ile
baslar, yakin gevresi ve arkadas gruplarinda artarak devam eder'??. Filozof J. J.
Rousseau ‘cocuk egitiminde, ilk olarak ¢ocuklari taniyarak baslaym’ soziiyle egitim
stirecinde dncelikle gocuklar1 tanimanin 6nemine vurgu yapmistir. Cocugu tantmanin
en 1yl yolu ise oyun oynarken onlar1 izlemektir. Cocuklar i¢in oyun; dogal,
kendiliginden olan, keyif alinan, sonug¢ degil siire¢ odakli biitiin giin yaptiklar
faaliyettir. Cocuk ve oyun birbirini tamamlar. Onlarin hayati oyundur ve ¢ocuklar

dogustan oyuncudur, her an her yerde oynamak isterler!?,

Yasamin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin gelisimini destekleyen ve gelistiren

en dnemli ara¢ oyundur. Ciinkili oyun oynamak ¢ocugun i¢inden gelen bir istektir, cok

120 Genis bilgi i¢in bkz. Milli Egitim Bakanlig1, Aile ve Tiiketici Bilimleri Cocuklarin Temel
Ihtiyaglar1 1., Ankara: MEB Yayinlar1, (2013).

121 Fatma Tezel Sahin, “Oyun ve Drama.” Su kitapta: Haz. Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi Egitimde
Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayincilik, 2016, s.11.

122 Milli Egitim Bakanlhigi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Cocugun Gelisimi. Ankara. MEB Yayinlari,
s.81.

123 Ayse Belgin Aksoy & Hale Dere Ciftgi. Erken Cocukluk Doneminde Oyun. Ankara: Pegem
Akademi, (2014), s.3-4.
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keyif alir ve biitiin ilgi ve enerjisini oyuna ydnlendirir. Oyun ¢ocugun en dogal

ogrenme aracidir'?

. Oyun siirecinde ¢ocuk; paylasma, yardimlagma, ahlaki ve sosyal
degerleri 6grenme, iletisim becerilerinin gelismesi, yasam i¢indeki rollere hazirlanma,
olaylar1 farkli bakis agilar1 ile gorme, yaraticiliklarinin gelismesi, duygularinin farkina
varma gibi onemli bilgi, beceri ve davraniglar1 deneyimleyerek, yasayarak 6grenme
firsat1 bulur. Yapilan aragtirmalar, oyunun motor, sosyal, dil, bilissel ve 6z bakim

gelisim alanlarini olumlu yonde destekledigini ortaya koymustur?®.

Oyun ¢ocugun 6zglirliigiidiir, kurallar1 kendisi belirler, kendisi iptal eder. Oyun
cocugun en dnemli kendini ifade etme aracidir. S6zel olarak ifade edemedigi korkulari,
kaygi ve endiseleri oyunda sergileyerek disa vurur ve rahatlar. Cocuk, oyun esnasinda
hayal giiclinii 6zgiirce kullanma firsat1 buldugu i¢in oyun yaraticiligini destekler. Kimi
zaman elindeki sopa bir at olur, kimi zaman bir ucak. Oyun ortaminda kazanilan
olumlu davranislar pekistirilip, olumsuz davranislar ise degisime ugradigindan dolayz,
oyun ¢ocuk i¢in egitici ve iyilestirici 6zelligi olan bir aragtir. Egitim ve oyun birbirini

tamamlamaktadirt?.

Cocuktaki merak ve hareket etme ihtiyact onu oyuna yonlendirir. Oyun
vasitastyla ¢ocuk zekasini kullanmayi, mantik yliriitmeyi ve se¢im yapmayi, sorun
¢ozmeyi dgrenir ve yasadigi cevre ve diinyay kesfeder, merak duygusunu giderir?’,
Cocuklarin en 1yi 6grenmelerinin hangi durumlarda gergeklestigi konusunda beyin-
sinirbilim alaninda yapilan ¢alismalarda, ¢ocugun duygusal rahatliginin en yogun
oldugu zamanlarda en iyi 6grenmenin gerceklestigi tespit edilmistir. Cocuklar i¢in
duygusal rahathigin en yogun oldugu ortam oyun ortamidir. Bu nedenle egitim
siirecinde oyun goz ardi edilmemesi gereken bir etkinliktir. Okul 6ncesi donemde dini
egitimde de oyundan destek alinabilir. Dini pratiklerin oyuna donistiiriilerek
uygulanmasi, c¢ocuklarin coskuyla katilimini saglarken, dini o6grenmeleri de

igsellestirmelerine neden olur. Mesela Ramazan ayinda teravih namazi ve arada

okunan salavatlari oyun olarak algilayan cocuklarin, teravih namazina gitmeyi

124 Atalay Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saghigi, s. 67.

125 Nazan Kaytez & Ender Durualp. “Tiirkiye’de Okul Oncesinde Oyun ile Tlgili Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi”. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, (2), (2014), s.110-122.

126 Atalay Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saghgi, s. 69-71.

127 Hediye Bekmezcl, Hava Ozkan, “Oyun ve Oyuncagin Cocuk Sagligina Etkisi”. Izmir Dr. Behget
Uz Cocuk Hastaliklart Dergisi, 5(2), (2015), s.82.
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istedikleri goriiliir. Bu donemde din egitimi verilirken 6gretim ve 6grenimi daha istekli
hale getirmek i¢in oyunla dini musikiden de destek alinabilir. Ayrica bu yas grubu
cocuklara din egitimi veren Ogreticilerin, geleneksel oyunlarimizdan olan Hacivat-
Karagbz oyunu seklinde, tiyatro veya drama gibi araglar1 kullanmasi ¢ocuklarin dini

kavramlar1 dgrenirken dikkatlerini artirir ve neseyle 6grenmelerini saglar'?,

Cocuklarin temel ihtiyaglarindan olan oyun ihtiyacinin giderilmemesi ya da

129 Oyun,

engellenmesi durumunda c¢ocuklar saglikli bir gelisim gosteremezler
¢ocugun biitiin gelisim alanlarinda saglikli ilerleme kaydetmesi ve dengeli kisilik
gelistirmesi i¢in sevgiden sonra ikinci en 6nemli unsurdur. Sevgi ve sefkatten yoksun
bir ¢cocukluk gibi oyunun olmadig: bir cocukluk da diisiiniilemez. Y oriikoglu “Cocuk
ruh sagligi, sevilmek ve oynamaktir.” diyerek oyunun ¢ocugun diinyasindaki yeri ve

onemini 6zetliyor™*°.

2.2. BIR OGRETIM YONTEMi OLARAK DRAMA

Degisen ve gelisen giinlimiiz kosullarinda egitim anlayisi da de§ismekte ve
gelismektedir. Cagimizda egitimden beklenen; sorgulayan, elestirel bakis agisiyla
diisiinen, problemlere ¢ozlimler getiren, yaratict ve flretken olan ve kendi
potansiyelinin farkinda olan aktif 6grenciler yetistirmektir. Bu amaca hizmet edecek

yeni dgretim ydntemlerinden birisi 6grencinin aktif katilimini saglayan dramadir'®.

Ekonomiden siyasete, egitime kadar her alanda kullanilan drama; yapmak,
etmek, eylemek anlamina gelen Yunanca (dran) kelimesinden tiiretilmis bir kavramdir.
Tiyatro biliminde drama, soyutlanmis eylem anlamini tasimaktadir. Ulkemizde drama
alaninda onctli ¢caligmalari ile taninan San dramay1 “Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro
ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi iginde, bireylerin bir

yasantiy1, bir olayi, bir fikri, bir egitim {initesini, kimi zaman da soyut bir kavrami ya

128 Ali Baz Bilici, 0-6 Yas Grubu Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din Egitimi (Yaymlanmamis
Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir, (2014), s.120.

129 Sjnan Ayan, Ugur A. Memis. “Erken Cocukluk Doéneminde Oyun”. Selguk Universitesi Beden
Egitimi ve Spor Bilim Dergisi, 14(2), (2012), s.143-149.

130 Atalay Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saghgi, s.72.

181 yusuf Akyel, Nihat, Caliskan, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Drama Yontemi Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi”. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi.14(3). (2013), s.162.
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da davranigi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve goézlem,
deneyim, yasantilarin gdzden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmast,

132 Diger bir tanimda drama, bir ya da birden ¢ok

canlandirilmas1” olarak tanimlamistir
kisinin birbirleriyle, ¢evresindeki varliklarla veya dogayla etkilesim halinde tecriibe

ettikleri i¢sel ve digsal devinimler ve gergek yasantilara ait durumlart igeren
etkinliklerdir'®,

Baktirarak degil yaptirarak egitim metodu®®* olarak nitelendirilen dramay:
Onder; belirli egitsel amaglar gergevesinde, dgretmen liderliginde biitiin cocuklarin rol
oynama, dogaclama vb. tekniklerle yaptiklari, genellikle biiyilk motor hareketlerin

1% Giineysu dramayi; bireyin

kullanildigi, grup etkinlikleri olarak tanimlamistir
empati kurabilmek amaciyla, kendisini bagkalarinin yerine koyarak farkli bakis acilar
kazanmasina, ifade yeteneginin, arastirma istek ve arzusunun artmasina, yaratici
yoniinli gelistirmesine, yagamini ¢ok yonlii algilamasina en 6nemlisi aktif rol alarak
egitim siirecine dahil oldugu icin 6grenme isteginin artmasina vesile olan bir yontem
olarak tamimlamis!®. Drama ile yapilan tanimlarda genel olarak 6n plana gikan
hususlar, gercek yasantilara ait durumlar igerdigi ve 6grencinin aktif rol almasini
sagladig1 icin 6grenme motivasyonu ve farkindalik diizeyinin artmasidir. Drama
tanimlarinda farkliliklar oldugu gibi, yaratici drama, egitimde drama, okul oyunu gibi

isimlendirmede de farklilbiklar vardir®®’. Bu ¢alismada ise drama kavram

kullanilacaktir.

Drama okul 6ncesinden iiniversite kurumlarina kadar egitimin her seviyesinde
sik¢a basvurulan bir egitim yontemidir. Clinkii drama yetiskin bireylerde dahi bulunan
ve gili¢lii egilim olan oyun oynamay1 motive eder. Daha 6nce agiklandigi gibi en iyi

ogrenmenin gergeklesmesi igin gerekli olan duygusal rahatligin en yogun oldugu

182 Hiilya Kahyaoglu, Yasemin Yavuzer, Meryem Nur Aydede, “Fen Bilgisi Dersinin Ogretiminde
Yaratict Drama Yonteminin Akademik Basariya Etkisi”. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 8(3), (2010),
S.742.

133 Omer Adigiizel, Egitimde yaratic1 drama. Ankara: Pegem Akademi. (2015), s.1.

134 Bilge Eski, “Tiirkiye'de Yaratict Drama Yontemiyle Dil Egitimi Konulu Lisansiistii Arastirmalarin
Egilimleri” (Yiiksek Lisans Tezi) Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara, (2019). s. 9.
135 Alev Onder, Yasayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama Kuramsal Temellerle Uygulama Teknikleri ve
Ornekleri (6. Basim). Ankara: Nobel Yaymevi. (2017), s.7.

1% Sibel Giineysu, “Egitimde Drama”. Okul Oncesi Egitim ve Yayginlastirilmast Semineri. Ankara:
YA-PA Yaynlart. (1991), s.85.

187 A. Ko6ksal Akyol. “Drama ve Dramanin Onemi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), (2003).
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ortam oyun ortamidir. Drama 6grenme ve oyunu birlestirir. Dramanin kaynagini
cocuklarin dramatik oyunlari olusturmaktadir. Bu nedenle egitim programlarinin
hedefleri dogrultusunda 6nceden planlanmis uygun c¢evre kosullarinda ¢ocuklarin

dramaya gegisi dogal bir sekilde gerceklesecektir'®,

Drama, cocuklara degisik yasantilart tanima, farkli rolleri canlandirarak
degisik durumlar ve toplumsal roller hakkinda deneyim ve farkli bakis agilar1 kazanma
firsat1 verir. Boylece yasamin farkli yonlerini taniyan ve toplumsal iliskiler hakkinda
fikir sahibi olan ¢ocuklarin problem ¢6zme yetenekleri gelisir. Bu yontemde ¢ocuklar
duygu ve diislincelerini rahat ifade ederler, gozlem yaparak, deneyimleyerek bilgiye
kendileri ulastiklari i¢in 6grenilenler kalict olur. Drama ¢alismalarinin odak noktasi
cocuktur ve sonug degil siire¢ odaklidir. Yani cocugun neyi 6grendiginden ziyade nasil
Ogrendigi biiyilk 6nem tasir. Cocugun kendini oOzgiirce ifade edebilmesi ve
diisiinebilmesi, olaylara farkli pencerelerden bakabilmesi, yaratici, demokratik kisilik
gelistirmesi, kendini tanimasi1 ve benlik bilincini gelistirmesinde drama etkili bir

ogretim yontemidir. **°

Giliniimiizde, ¢cocugun ¢evresi ve diinya ile kurdugu iligkide arada ya 6§retmen
ya kitap veya teknolojik bir alet olmak tizere hep bir ara¢ vardir. Bunun neticesinde
cocugun duyussal alani, duygulan ile biligsel alam1 ve diislinsel alani ayrilmakta,
O0grenme sadece salt bilgi edinmeye doniismektedir. Duyugsal alan ve biligsel alan
ayrilinca ¢ocugun ogrendiklerini 6znellestirerek kendi yasamina uygulamasi da
zorlagmakta, Ogrenilenler salt bilgi diizeyinde kalmaktadir. Halbuki 6grenme
stirecinde ¢ocugun aktif olmasi i¢in duygularini, diis ve imgeleme giiciinii, hayallerini
de siirece dahil etmek gerekir. Drama insanin insanla dogrudan etki tepki aligverisi
oldugu i¢in duygulari ve bu sayilanlar1 da isin igine katar'*°. Ozellikle kisiligin
temellerinin olustugu okul 6ncesi donemde, ahlaki degerler egitiminde cocuklarin

ogrendiklerini yasantiya doniistiirmesi i¢in bu durum ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir.

138 Adalet Kandir, Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya, s.23.

1% Adalet Kandir, Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya, s. 22-24.

140 Inci San, Egitimde Yaratict Drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 23(2),
s. 574.
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2.2.1. Oyun ve Drama Iliskisi

Dramanin 6ziinde oyun vardir, drama ve oyun bir biitlindiir. Cocukta dramatik
ogrenme ilk olarak taklit etme ile baslar. Evcilik, doktorculuk, bakkalcilik gibi pek ¢ok
cocuk oyunu dramatik 6zellik tasir. Cocuklar bu oyunlarda kilik kiyafet degistirip
farkli rolleri canlandirarak “...mis gibi” davranirlar. Bu sekilde davranmak ¢ocuklarin
dogasinda vardir. Bu yoniiyle ¢ocuk oyunlari ve drama arasinda benzerlik vardir.

Drama ve oyun arasindaki benzerlik ve farkliliklar sdyle siralanabilir:

e Drama Ogretmen tarafindan Onceden belirlenen amaglar dogrultusunda
planl bir ¢alisma iken, oyun plansizdir ve belirli amaglar1 yoktur.

e Dramadaki tekrarda silire¢ ve yasantilar farklilagirken, oyundaki tekrarda
yapisal farklilik olmaz.

e Dramada kesin kurallar yoktur ama oyunda uyulmasi gereken belirli
kurallar vardir.

® Drama siire¢ odaklidir. Oyun ise sonu¢ odaklidir. Sonunda kazanmak ve
kaybetmek vardir.

e Dramada, tartisma ve degerlendirme 6nemli unsur iken oyunda tartisma ve

degerlendirme yapilmaz'4.,

2.2.2. Dramanin Asamalari

Hareket, duyu, iletisim, diisiince ve duygunun bir sentezi olan drama
yonteminden beklenen amaglarin gerceklesmesi i¢in belli asamalara gore uygulamak
gerekmektedir. Bu asamalar; 1sinma/hazirlik, canlandirma ve degerlendirme/tartisma

agsamalaridir.

Isinma—Hazirlik Asamasi: Grup dinamigini olusturmak ve diger asamalara
hazirlik amaciyla, bedenin harekete gecirildigi ve duyularmm kullanildigi, grup
tiyelerinin tanigip iletisim kurdugu ve gliven kazanmaya yonelik caligmalarin oldugu
ve canlandirilacak rollerin belirlendigi, kesin kurallar1 olan ve liderin yonlendirmesiyle

yapilan c¢alismalardir. Bu agamada bedensel ve ruhsal rahatlamay1 saglamak amaciyla

141 V. Nalbur Tasdemir, {lkogretimde Drama Oyunlar ile Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Derslerinin Ogretimi, Ankara: Kok Yayincilik, (2007), s.17.
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uygun miizik esliginde rahatlama calismalar1 da yapilabilir. Beden ve duyular
harekete gecirecek calismalar yapilir ve katilimeilarin birbiriyle iletisim kurmalari

saglanir!#?,

Canlandirma: Drama etkinlikleri, dersin amaglari, 6grencinin ihtiyaglar1 ve
konuya gore planlanarak belirli bir diizen ve sirayla yiiriitiliir. Canlandirma
asamasinda konu ¢ercevesinde once baslangi¢ noktasi belirlenir. Konunun bir siire¢
icinde tim olusum c¢alismalari, dogaglama, rol oynama, pandomim vb. tekniklerden
biri veya birkac1 kullanilarak gerceklestirilir'*®. Canlandirmada kullanilan teknikler
bazen duyulari, bazen de kelime dagarcigin1 ve dikkati gelistiren oyunlar olabilir.
Canlandirma, bireysel veya ikili olabilecegi gibi grup iiyelerinin hepsiyle ayni anda

yapilabilen, dogaglamaya dayali oyunlarin sergilendigi asamadir®4.

Degerlendirme/Tartisma: Tartisma asamasi drama calismasinin amacina
ulagmasi i¢in ¢cok dnemlidir. Drama calismasi ile hedeflenen egitsel amaclara ulasmak
icin sadece drama oyununu canlandirmak yeterli degildir. Ciinkii drama oyununda
yasananlarin anlam kazanmasi, zihinde depolanmasi, kodlanmasi ve yeni durumlara
uyarlanabilecek islevsel bilgiye donilismesi icin, drama siirecinde deneyimlenen
yasantilar hakkinda konusmak gerekir. Bu konusma diiz anlatim seklinde degil,
Ogretmenin sorularla yonettigi, ¢ocuklarin O6zgiirce, elestirilmeden diisiincelerini
paylasarak aktif katilim sagladigi tartisma seklinde gerceklestirilirse faydali olur.
Cocuklarda hareketlerle saglanan etkilesim ve izlenimler ancak sorulara yanit verme
ve diisiincelerini sinama ile anlam kazanir. Onder’ e gore tartigma asamasi sirastyla
alt1 diizeyde gergeklestirilir. Bunlar:

e Zihinde canlandirma diizeyi: Cocuklardan gozlerini kapatarak, 2-3 dakika
oynadiklar1 oyunu ve yasadiklar1 deneyimleri zihinde canlandirmalar
istenir. Bu uygulama yasantilarin igsellestirilmesini saglarken, problem

¢ozme ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.

142 Aysel K. Akyol. “Drama ve Dramanm Onemi”, $.179-190.

143 Yasare A. Arnas, Raziye Giinay Bilaloglu, Durmus Aslan, Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi,
Ankara: Vize Yayincilik. (2014), s.13-59.

144 Omer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, s.104.

145 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari igin Egitici Drama Uygulamalari, 5.47-49.
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o Tammsal diizey: Cocuklardan oynanan oyunun anlatilmasi istenir.
Aralarda ayrintilarin anlagilmasi i¢in 6gretmen sorulariyla yonlendirir.

® Duygusal diizey: Cocuklara oyun sirasinda rolleri canlandirirken
yasadiklar1 duygular sorulur. Bu uygulama ¢ocuklarin kendi duygularinin
ve bagkalarinin duygularin1 fark ederek daha duyarli bireyler olmasina
yardimci olur. Ayrica duygulara eslik eden bilgilerin daha kolay hatirlanir.

® Bilissel diizey: Konu cercevesinde drama oyununda gegen kavramlar
sorulur ve bunun {izerine konusulur.

e Yasantisal diizey: Cocuklardan kendi yasamlarinda, drama oyununda
gecen yasantilar ve rollere benzer durumlarin var olup olmadig sorularak,
dramada gecen yasantilarin gercek hayattaki anlamini daha iyi anlamalari
saglanir.

® Drama oyununu geligtirme diizeyi: Son olarak ¢ocuklardan drama oyununu
alternatif olarak hangi yonlerde gelistirilebilecegi sorulur. Bu tarz tartisma

calismalari, ¢ocuklarin 6zgiliven ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirir.

2.2.3. Dramada Kullanilan Teknikler

Okul oOncesi egitimde drama ¢alismasinda bazi teknikler kullanilarak
canlandirma yapilir. Cocuklar kendilerine verilen rolleri drama tekniklerini kullanarak

6

canlandirirken kendi yorumlarmi da katarlar'®®. Drama teknikleri uygulanirken

yukarida anlatilan drama agamalarina sirasiyla aynen uyulmasi gerekir.

2.2.3.1. Dogaclama

Dogaglama, metne bagli kalmaksizin, aniden gelisen durumlar karsisinda igten
geldigi gibi dogal tepki verme olarak ifade edilir.'*’ Dogaclamada katilime1 dzellikleri
ve egitsel hedefler dogrultusunda hazirliklar1 yapilmis oyun ve canlandirmalar yer
alirken, ayrintilar 6nceden belirlenmemistir ve yazili bir metin yoktur. Bu nedenle
dogaclama tekniginde yanlis yapmak ya da basarisiz olmak yoktur. Dogaglama, bireye

tekrar tekrar deneme firsat1 verdigi icin katilimcilar hem kendi hatalarini hem de diger

146 Engin Karadag, Nihat Caliskan, Kuramdan-Uygulamaya Ilkdgretimde Drama “Oyun ve Islenis
Ornekleriyle”. (2. Baski), Ankara: Am Yaycilik, (2008), 5.133-134.
17 Aysel Koksal Akyol, “Drama ve Dramanin Onemi”, s. 179-190.
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oyuncular1 gézlemleyip yeni seyler 6grenerek, dogrular: bulmaya c¢alisirlar ve boylece
yeni diisiinme yollar1 kazanirlar. Dogaglama da ¢ocuklardan canlandirdigi rolleri
belirgin 6zelligi ile ve duygular1 da isin i¢ine katarak oynamalari istenir. Yazili metin
olmadig1 i¢in diyaloglar cocuklar tarafindan olusturulur. Bu nedenle dogaclama
teknigi ¢ocuklarin dil gelisimine ¢ok katki saglar. Cocuklara dogaclamaya baslamadan
once On bilgiler ve canlandirilacak roller iyice anlatilmalidir. Dogaglamada ses
efektleri, maskeler, kostiimler, kuklalar gibi kullanilan materyaller ¢ocuklarin hayal
giiclinlin uyarilmasim1 saglarken, oyuna eglenceli ve mizahi bir hava getirerek
cocuklarin rahatlamasina da yardimci olur. Cocugu en kolay tanimanin Yyolu
dogaglamadir. Gilinliikk yasamda karsilasilan olay ve durumlardan yola c¢ikarak,
cocuklarin ¢esitli ¢oziim yollar1 gelistirmeleri saglanir. Boylece olaylara farkli
acilardan bakmay1 Ogrenirler. Dogaclama yapilirken kisiler, objeler, siir, hikaye,
masal, resim veya portrelerden yararlanilir. Dogaglama tekniginin en ¢ok tercih edilen

ve basariya ulastiran sekli hikdye merkezli olanidir'®®,

2.2.3.2. Rol Oynama

Rol oynama, secilen olay, diisiince, problem, durum vb.nin biitiin grup
tiyelerinin veya secilen bazi iiyeler tarafindan, grup oOniinde dramatize edilmesi,
canlandirilmasidir. Seyirci olan 6grenciler olay: sadece yasarken, rol oynayan ¢cocuklar
hem yasar hem yaparlar. Bu teknik ¢ocuklarin empati yetenegini gelistirerek bir durum
karsisinda bagkast gibi diisiiniip, hissedebilmesine olanak verir. Bu teknigin pif

(13

noktast “...mig gibi” yapabilmektir. Rol oynama teknigi sayesinde ¢ocuklar farkl
karakterleri canlandirirken, degisik durumlarla karsilasir, duygusal c¢atismalarin
¢Oziimiinii deneyimleyerek, duygusal kontrolii de Ogrenirler. Giinliik yasantidaki
durumlarin rol oynama teknigi ile dramatize edilmesi ¢ocuklar1 gelecek
yasamlarindaki sosyal rollere hazirlayarak, ¢ocuklarin gelecek yasaminda
karsilagabilecegi sorunlarin ¢éziimiinde katki saglayacak deneyimler kazanmalarini

saglar'®®.

148 Fatma Tezel Sahin,“Yaratici Drama Etkinlikleri.” Su kitapta: Haz.Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi
Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayincilik, (2016), s.151-153.

149 Miinevver Can Yasar, Anasmifina Devam Eden Alt1 Yas Cocuklarinmn Yaratici Diisiinme
Becerilerine Drama Egitiminin Etkisinin Incelenmesi. (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara, (2009), s. 47-48.
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Cocuklara rol oynama teknigi ile yiizeysel karakterleri canlandirmalarindan
ziyade c¢ok farkli meslek gruplarindan olan kisileri ve bu kisilerin toplum igindeki
rollerini anlamalarii saglayacak oyunlarin oynatilmasi daha faydali olur. Bazi
cocuklar rol oynama konusunda girisken ve istekli olurken, bazilar1 ¢gekingen olur ve
rol oynamak istemeyebilir. Bu noktada 6gretmenin iyi bir gozlemci olmasi gerekir.
Ogretmenin aktif rol oynamasi gocuklar1 cesaretlendirir. Ayrica dgretmenin oyuna

katilim1 ve iyi planlama, ¢ocuklarm basarisinda énemlidir'*.

2.2.3.3. Rol Degistirme

Rol degistirme tekniginde, drama caligmasi tamamlanmadan Once veya
tamamlandiktan sonra cocuklar iistlendikleri rolleri partnerleriyle degistirirler'®.
Mesela; doktor roliinii canlandiran ¢ocuk ayni etkinlikte rol degistirerek hasta roliinii
de canlandirir. Boylece iki rolde de davranislarinin karsi taraftan nasil algilandigini
anlayarak empati yetenegi gelisir. Rol degistirme teknigi katilimcilara olaylar farkli

bakis agilar ile degerlendirme olanagi sunarak iletisim problemlerinin ¢oziimiinde

katki sunar.

2.2.3.4. Pandomim

Pandomim herhangi bir sdzciik kullanmadan, duygu ve diisiinceleri sergileme
sanatidir. Bu teknikte dikkat viicut hareketlerine yogunlastirilir ve sadece viicut dili ile
konusulur. Okul 6ncesinde pandomim teknigini uygularken basitten zora dogru ilkesi
dikkate alinarak planlama yapilmalidir ve oyun dncesinde canlandirilacak olay veya
durum ¢ocuklara ¢ok iyi anlatilmalidir. Pandomim g¢ocuklarin deneyimlerinden yola
cikarak algiladiklar1 seyleri hatirlamalarini ve zihinlerinde olusan imajlara bi¢im
vermek i¢in dikkatle yogunlasmalarini gerektirir. Ogrenme siirecinde ¢ok dnemli olan
bu yetenekler pandomim teknigi ile gelistirilebilir. Pandomim bireysel yapilabildigi
gibi biitiin grup beraberce de yapabilir. En basit pandomim etkinlikleri bile hayal
giiclinii gelistirerek, dikkati artirir. Pandomimde hareket, olay, durum, nesne ¢esitliligi

vardir. Okul 6ncesinde yliriime, kosma, ziplama, yuvarlanma gibi ritimlerin kullanimi

150 Fatma Tezel Sahin, Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya, s. 139-142.
151 Omer Adigiizel, Egitimde Yaratici Drama, $.331.
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onemlidir. Iste bu tarz ritmik hareketler, cocuklar baska bir seyi canlandirmak igin

kullandiginda pandomim olur.

Pandomim bireysel dikkati gerektirdiginden, her bir cocugun katilimina dikkat
edilmelidir'®2. Ayrica, sdzlii canlandirma gerektiren diger tekniklerde kendini rahat

hissetmeyen, cocuklar1 dramaya alistirmak i¢in pandomim etkili bir yol olacaktir.

2.2.3.5. Dramatizasyon

Dramatizasyon, genellikle yazili metne bagl olarak hikaye, masal, olay veya

daha kolay, zevkli ve coskulu hale getirirken, cocuklarin bedensel, sosyal, zihinsel ve

kiiltiirel gelisimlerini destekleyerek, deneyimlerin artirir'®,

Cocuklar oykii ve masal dinlemeyi ¢ok severler. Dramatizasyon teknigi ile
severek dinledikleri 6ykii veya masalda gegen olay veya durumlari canlandirirlar. Bu
nedenle egitsel amaclarla kullanima olduk¢a uygundur. Dramatizasyon tekniginde ilk
adim olarak 6gretmen, ¢ocuklarin ilgi ve gelisim 6zelliklerine uygun ayni zamanda
egitsel amaglarla uyumlu bir hikaye belirler. Se¢ilen hikayedeki konusmalar ilging ve
eglenceli olmali, karisik ya da anlamsiz olmamali, karakterler inandirici olmalidir.
Devaminda segilen hikaye tiim ayrintilari ile gocuklara anlatilip, pekistirilir. Hikaye
anlatirken 0gretmenin, iyi bir ses ve dogru vurgulama yapmasi 6nemlidir. Cilinki
cocuklarin hikayeyi dinlerken canlandirmalarma yardimer olur. Hikdye g¢ocuklar
tarafindan iyice anlasildiktan sonra Ogretmen hikayede gecen rolleri c¢ocuklara

paylastirir ve canlandirma asamasina gegilir™*.

2.2.3.6. Sicak Sandalye

Sicak sandalye calismasi, iki sekilde yapilir. Ya oyuncunun kendisine yonelik
olarak veya rol kisisine yonelik olarak yapilabilir. Oyuncunun kendisini merkeze alan

sicak sandalye ¢alismasi, duyular1 harekete gecirme ve beden farkindaligini artirma ve

152 Adalet Kandir, Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya, s. 113-114.

188 Aygdren Dirim. (2005). Okul Oncesi Egitiminde Yaratict Drama. Istanbul: Esin Yayinlari, s.45.
15 Ayse Turla,“Yaratict Drama Etkinlikleri.” Su kitapta: Haz.Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi
Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayincilik, (2016), 5.163-164.
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kendisini daha iyi tanimasini saglamak i¢in yapilir. Rol kisisini merkeze alan sicak
sandalye calismasi ise daha ¢ok rol kisisine rolle kurulan bag: gili¢lendirme, karakteri

yakindan tanimak igin yapilir!®®.

Rol kisisini merkeze alan sicak sandalye c¢alismasinda ¢ocuklar yarim halka
yapacak sekilde yere veya sandalyeye oturur. Ana karakteri canlandiran Ogrenci
yiliziinlii arkadaslarina donerek halkanin agik olan kisminda sandalyeye oturur.
Halkanin etrafindaki ¢ocuklar, ana karakteri oynayan ¢ocuga canlandirdigi rolle ilgili,
karakterin degerlerine, iligkilerine, tutumlarina, davraniglarina, isteklerine iligkin
sorular yoneltir. Boylece soru-cevap yoluyla karakterin pek ¢ok yonii ortaya ¢ikar ve
yapilan drama calismasi iyice pekistirilmis olur. Ayrica soruyu yonelten gocuklar
herhangi bir konuyu derinlemesine analiz etme becerisini kazanirlar. Burada karakteri
canlandiran ¢ocuga oynadigi rol disinda kisisel ve 0zel alana giren ya da duygusal

yogunluk hissettigi konularda soru sorulmamasi gerekir.!®

2.2.3.7. Bilin¢ Koridoru

Drama ¢alismas1 devam ederken, ana karakterin karsilastigi herhangi bir
sorunun c¢oziimiinde, kararsiz kaldigi icinden ¢ikamadigi durumlarda bir karara
varmasinit kolaylastirmak amaciyla bu teknik kullanilir. Karakterin ¢atigma yasadigi
konuda kararini biitiin boyutlariyla incelemesine firsat verir. Bu teknikte; grup tiyeleri
yiizleri birbirine doniik, ayakta, karsilikli olacak sekilde ve koridor formunda dururlar.
Ana karakter, grup iiyelerinin olusturdugu bu koridorda yavasea yiiriir. Her bir iiyenin
onilinde durarak ¢atisma yasadig1 konuda fikrini alir. Koridoru olusturan her bir {iyenin
Oniinde durur ve onun ana karakterin ¢atisma yasadigi konu hakkindaki fikrini alir.
Koridor boyunca iiretilen fikirler, ortaya konulan duygular, kararin olumlu, olumsuz
farkli yonlerini ortaya koyarak catismay: giiclendirir. Ana karakter koridorun sonunda

bir karara ulasabilecegi gibi ulasamayabilir. Eger bir karara varmazsa ve gerekli

155 Aysegiil Altan, Roliin insa Siirecinde Hayal Giicii ve Duyusal Hafiza: Rol I¢in Yapilan Sicak
Sandalye Caligmasinin Stanislavski Yéntemi Esliginde Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Kadir Has
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul, (2019).

156 Ruken Akar, Temel Egitimin II. Asamasinda Drama Yontemi Ile Tiirkge Ogretimi Dorothy
Heathcote’un Uzman Rolii Yaklasimi. (Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana. (2000), s.31.
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goriiliirse koridorun basindaki {iyelerin son tarafa gegerek koridoru uzatmasi seklinde

siire¢ devam ettirilebilir'®’.

2.2.3.8. Rol Kartlar

Rol kartlar1, canlandirma asamasinda oyuna baglamadan Once oyundaki
karakterleri canlandiracak kisilere verilir. Bu kartlarda; canlandirilacak karakterlere
iliskin ayrintili bilgiler, baglama noktasi, olay, zaman ve mekana ait bilgiler,
dogaclama i¢in ipuclari vardir. Rol kartlarinda canlandirma yapilirken karakterler
birbirlerinin kartlarindaki bilgilerden habersizdir. Ayrica rol kartlar1 dogaglama
yaparken devamli bagvurulan kaynaklar degil, gerekli durumlarda yararlanilan

kaynaklardir!®8,

2.2.3.9. Ger¢ek An-Dogruluk Ani

Bu teknik ile grup tiyeleri son sahnenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili tartisip,
drama siirecini gézden gecirerek sonug¢ sahnesini tasarlamaya ¢alisirlar. Grup tiyeleri,
gerilimin yiiksek oldugu kilit ami tekrar canlandirarak, sahnenin sonunun nasil
olacagina karar verirler. Buradaki asil amag, diger iiyelere olaym gercekte nasil
sonuclanabilecegini gdstermeye calismaktir. Bu teknikte, grup liyelerinden iki durum
arasinda karar verme asamasinda yasanan catismada farkl: fikirler gelistirerek, bunlari

uygulamalari istenir'®®.

2.2.3.10. Grup Heykelleri-Tablo Olusturma

Grup heykelleri yoluyla tablo olusturma “donuk imge”’ye benzeyen bir drama
teknigidir. Fakat burada siire¢ donmaz. Bunun i¢in dgrenciler kii¢iik gruplar halinde
toplanir ve kendilerine verilen konuya uygun bir tablo olusturur. Gruplarin

olusturduklart tablolarin konuyla baglantisi hakkinda konusulur, tartisilir. Bu teknikte

157 Yaratici Drama, “Yaratic1 Dramanin Teknikleri)” (Erisim, 2 Subat 2021).

158 Ruken,Akar Vural & Somers John W., Hiimanist ilkdgretim Programlari igin Ilkdgretimde Drama:
Kuram ve Uygulama, Ankara: Pegem A. Yayinlari, . (2011), s.34.

1% Omer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, s.400.

52



arac¢ grup uyelerinin kendi bedenleridir. Bu teknikten drama c¢alismasinin baglangicini

veya calismanin genel dzetini olusturmada yararlanilabilir!®,

2.2.4. Dramanin Faydalar

Okul 6ncesi donemde oyun ile yakindan iliskili olan dramanin 6n plana ¢ikan
ozelliklerinden biri ¢cocuklarin eglenme ihtiyacini karsilamasidir. Teknoloji ile i¢ ice
yasayan “dijital ¢cocuklar” olarak da nitelendirilen giiniimiiz ¢cocuklarinin, 6zellikle
televizyon programlarinin etkisiyle, heyecanli, hizli, siirekli degisen, renkli
goriintiilerin agirlikta oldugu siireglere olan istekleri artmaktadir. Okuldaki egitsel
etkinliklerin ¢ocuklarda merak uyandirmasi ve ¢ocuklarin istekli katilabilmesi i¢in bu
etkinliklerin de hareketli, canli ve degisken yapida olmasi gerekmektedir. Bu
ozelliklere sahip en iyi 6gretim yontemlerinden biri dramadir. Ayrica drama ile temel
ihtiyaglardan olan Glasser’in vurguladigi “6zgiirliigiin saglanmasi” ve “6zgiirliik
icinde egitim” yapmak miimkiindiir. Ciinkli dramada c¢ocuklar, oynayacaklari drama
etkinligini Ozgiirce segerler, drama sirasinda Ozgilirce davranir ve hissederler ve

tartisma asamasinda kendilerini iglerinden geldigi gibi ifade ederler!®?,

Drama yontemi ile Ogrenci aktif durumda oldugu ig¢in etkili &grenme
gerceklesir. Clinkii dramada 6grenci, 6grendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda bag
kurarak kendisini konunun bir pargasi olarak goriir. Drama oyun yoluyla ¢ocugun
dogasinda zaten mevcuttur. Drama ile ¢ocuga 6gretilmek istenen sey onceden 1yi bir
sekilde planlanmalidir. Drama caligmas1 basladiginda ¢ocuk aktif olarak ayrintilar
kesfeder ve sonuca ulasir. Ogrenilen bir seyi giinliik yasantiya uyarlayip kullanmak ve
unutmamanin pif noktast onu 6grenmeye bir neden ve ihtiyacin olmasidir. Drama

yontemi ile 6gretmen bu gerekliligi olusturmaktadir!®?,

Okul 6ncesi donemde drama, ¢ocuklar1 problem ¢dzme, elestirel diislinme,
karar verme, secim yapma gibi temel yasam becerileri konusunda gelistirdigi gibi,

giivenli bir sekilde kendi bagimsizliklarini kesfetmelerine olanak saglar. Drama grup

160 Gmer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, s.400.

161 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari Igin Egitici Drama Uygulamalari, $.30-31.

162 Engin Karadag, Tugba Korkmaz, Nihat Caligkan, Sedat Yiiksel. “Drama Lideri Olarak Ogretmen
ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri”. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 28(2), (2008), 5.169-196.

53



calismasina olanak saglayarak, cocuklarin iletisim becerilerini ve sosyal gelisimini
desteklemektedir. Drama c¢alismasinda c¢ocuk, grupla beraber hareket etme,
problemlere ¢6ziim bulma ve kendi fikirlerini grup 6niinde ifade etme imkan1 bulur.
Boylece diisinme ve kendini ifade etme yetenekleri gelisir'®®. Onder, okul 6ncesi

donem egitici dramanin genel ve 6zel amaglarini sdyle siralamistir:

e Kendilik kavraminin gelisimi: Drama ¢alismalar1 ile c¢ocuk kendilik
algisin1 kazanmaya baglar. Kendilik algisinin gelisimi i¢in gerekli olan,
akranla ve diger insanlarla iliski kurma, kendini bagkalar ile karsilastirarak
kendi yapabildiklerini ve yapamadiklarini tanimlama, grupla yapilan
drama etkinligi ile saglanabilir. Kendilik algis1 insan i¢in 6nemli olan
kendilik degerini belirler.

e Kavram 6grenme: Drama ile bir¢ok kavram somutluk kazanir ve kavramlar
yasant1 yoluyla 6gretilir. Yani drama soyut kavramlarin, rol oynama ile
cocuklarin  kendi  bedenlerinde  algilayarak  ve  hissederek
somutlastirilmasina yardimci olur. Bu nedenle okul 6ncesi donem degerler
egitiminde en etkili yontemlerden biri dramadir. Ciinkii drama “saygi,
sevgi, adalet, diiriistliik algak goniilliiliik” gibi soyut kavramlari gocuklarin
somutlagtirarak 6grenmelerine imkén saglar.

e lletisim becerileri: Cocugun kendini sozlii ve sozsiiz ifade etmesi, grup
tiyelerini anlayabilmesi, sozlii ve sozsiiz iletisim seklinde olan drama
etkinlikleri ile gelisir.

e Duyusal deneyimler: Hareket etme, gérme ve dokunmaya dayali drama

etkinlikleri cocuklara zengin duyusal deneyimler saglar®4,
Kandir ise yaratict dramanin hedeflerini su sekilde siralamistir:

e Giiven duygusu, yaraticilik ve estetik gelisimini saglama,
e Kendini tanimasina yardimci olarak duygu ve diislincelerini uygun ifade

etme,

163 Miinevver Can Yasar, “Anasinifina Devam Eden Alti Yas Cocuklarmin Yaratici Diisiinme
Becerilerine Drama Egitiminin Etkisinin Incelenmesi”, s.53-54.
164 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari I¢in Egitici Drama Uygulamalari, $.29.
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e Karar verme, is birligi yapma, sorumluluk duygusunun gelismesini
destekleme,

e Farkli deneyimler kazandirma ve deneyimlerini kullanma olanagi sunma,

e Toplumsal degerlerin gelisimini saglama,

e Farkliliklara saygili ve hosgdriilii olmalarina yardimei olma,

e (Cok yonlii farkli bakis agilar1 kazandirma,

e (evresine duyarliligi kazanmasina yardimci olma,

e Dil ve iletisim becerilerini ve imgelem giiciinii gelistirme,

e (Gozlem becerilerini gelistirmelerine yardimci olma,

e Ozgiin, bagimsiz, mantiksal, elestirel, yaratici diisinme becerileri ve
problem ¢dzme becerileri kazandirmak,

e Kalic1 davranis degisiklikleri saglama,

e Soyut kavramlari somut yasantilara doniistiirerek algilama becerilerini
gelistirmektir!®,

Egitim ve Ogretimin temel amaglar ile Ortlisen dramanin amagclari,
gerceklestirilene kadar amacken, gerceklestirildikten sonra kazanim haline doniisiir ve
dramanin faydalar1 olarak karsimiza ¢ikar. Okul 6ncesi drama etkinlikleri ¢ocugun

gelisim o6zelliklerine yonelik katkilar1 sdyle siralanabilir:

e Drama caligsmalari sayesinde ¢ocuklar, hareket yoluyla iglerindeki enerjiyi
bosaltmaya firsat bulduklari i¢in rahatlar ve sakinlesir. Cocuklarin belirli
bir amag¢ dogrultusunda viicut hareketlerini yonlendirme becerileri gelisir.
Motor becerilerin ¢ok kullanildigr drama ¢alismalari, kas gelisimini ve
dolasimin hizlanmasini saglayarak beden sagligini olumlu yonde etkiler.

e Zihinsel siiregleri aktif hale getiren, gelistiren unsurlardan en Snemlisi
harekettir. Drama ¢ocuga kendi hareketlerini kullanarak farkli yasantilar
sundugu icin zihinsel gelisimi destekler. Ayrica Gardner’e ait ¢coklu zeka

kuram1!%® ve Salovey ve Golemon’a ait duygusal zeka kurami®®’ dikkate

165 Adalet Kandir, Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya, $.27-29.

186 Genis bilgi i¢in bkz.: Mustafa Ziilkiif Altan.“Coklu Zekd Kuram ve Degerler Egitimi.” Pegem
Egitim ve Ogretim Dergisi, 1(4), (2011), s.53-57.; Belma Tugrul & Esra Duran, “Her ¢ocuk basarili
olmak igin bir sansa sahiptir: Zekanin ¢ok boyutlulugu ¢oklu zeka kurami”. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(24), (2003), 5.224-233.

167 Genis bilgi igin bkz.: Ulas Cakar & Yasemin Arbak “Modern Yaklasimlar Isiginda Degisen Duygu-
Zeka Tliskisi ve Duygusal Zeka”. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 6(3),
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alindiginda, drama etkinliklerinin bu alanda da 6nemli roller iistlendigi
goriilmektedir. Ciinkii drama etkinlikleri ile ¢ocuklar, kendini tanimayz,
kendine giivenmeyi, duygularini ifade etmeyi, farkliliklara saygi duymayz,
iletisim becerilerini gelistirmeyi, dogru se¢imler yapmayi, yaraticiliklarini
gelistirmeyi dgrenirler.

e Drama etkinlikleri grup ortaminda yapildigi icin sosyallesme imkani
saglar. Drama etkinlikleri ile ¢ocuklar, toplumsal yasama uyumu, farkl
bakis acilarindan olaylara bakabilmeyi, olumlu iligkiler gelistirilebilmeyi,
empati kurabilmeyi, kendi duygularina ve bagkalarinin duygularina karsi
duyarli olmay1 6grenirler.

e Erken cocukluk doneminde, iletisim unsuru olan dili en iyi egitme ve
gelistirme ortami, dogal ortam olan oyundur. Drama oyuna benzerligi ile
cocugun iletigim davranislarini ve dil becerilerinin gelismesinde olumlu

yonde katki saglart68 169

2.2.5. Drama Ogretmeninin Ozellikleri

Drama lideri veya 6gretmeni; drama etkinligi ile kazandirmayr amacladigi
kazanimlar1 ve hedefleri belirleyen, belirledigi hedefler dogrultusunda uygun
teknikleri secen, materyal ve drama ortamini hazirlayan, son olarak drama siirecini ve
ogrenme durumlarinin nasil degerlendirilecegine karar veren ve drama siirecini
yoneten kisidir!’°.

Egitimde drama yOnteminin belirtilen amaglarina ulasabilmesi i¢in, dramay1
yoneten lider yani 6gretmenin drama yontemine uygun davranmasi gerekmektedir. Bu
nedenle drama c¢alismasin1 uygulayacak Ogretmenin aldigi drama egitimi Onem
tasimaktadir. Ciinkii 6gretmenin drama ile ilgili bilgi diizeyi, planlama ve uygulama

yeterliligi drama caligmalarinin verimliligini etkilemektedir. Drama calismalarinda

(2004), s.23-48.; Hiilya Kasapoglu, & Sibel, Giineysu, “Ogrencilerin Duygusal Zeka Becerilerinin
Gelistirilmesinde Yaratict Dramanin Kullanilmasimna Iliskin Gériislerin Incelenmesi”. Kastamonu
Egitim Dergisi, 25(3), (2017), s.1039-1054.

168 Adalet Kandir, “Okul Oncesi Dénemde Yaratict Dramanin Gelisim Alanlariyla iliskisi.” Su kitapta:
Haz.Ekrem Musaoglu. Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayincilik,
(2016), s.31-37.

169 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari Igin Egitici Drama Uygulamalari, $.67-69.

170 Engin Karadag vd., “Kuramdan Uygulamaya [lkégretimde Drama “Oyun ve Islenis Ornekleriyle”,
s.175.
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Ogretmenin diger 0gretim durumlarina oranla daha esnek, sonug¢ degil siire¢ odakli,
cocuklar1 kendileri olabilmesi konusunda cesaretlendiren tutum sergilemesi

onemlidirt’®.

Dramay1 uygulayacak 6gretmen, etkinlige yon verebilme, siireg igerisinde hizli
karar verebilme, ani gelisen durumlarda ¢esitli stratejiler gelistirerek bu durumlardan
yararlanabilme Ozelligine sahip olmalidir. Canlandirma ve dogaglama yapilirken
gerekli gordiigli durumlarda bazen planin disina ¢ikmali, dnceden belirlenen amaglara
paralel stratejiler belirlemelidir. Drama liderinin gelisime acgik, yaratict diisiinceye
sahip, hayal giicii yiiksek olmasi1 ve drama etkinligi i¢in 6zgiir bir ortam olusturmasi
gerekmektedir. Bu durum ¢ocugun 6zgiin ve yaratict yoniinii gelistirmesine yardimci

olurt’,

Drama Ogretmeninin Ogrencileri anlamli 6grenme tecriibelerine gotiirecek
Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Drama lideri olarak 6gretmende bulunmasi

gereken ozellikler soyle siralanabilir:

e Insana deger veren, saygili ve demokratik kisilige sahip olmali,

e Ilyi bir gozlemci olmali, 6grencilerinin bireysel ozelliklerinin farkinda
olmali,

e Grup tliyelerinin hak ve 6zgiirliiklerine ve s6z haklarina saygili olmali,

e Ogrencilere arastirma ve deneme firsati vermeli, giiven duygularinin
gelismesine destek olmali,

e (Cok 1yi dinleyici ve izleyici olmali,

e Drama siirecinde slirpriz gelisen durumlar karsisinda hizli karar verebilme
ozelligine sahip olmal,

e (Cocugun problemlerine ve ihtiyaglarina uygun drama tekniklerini secip
uygulayabilmeli,

e (Cocuklar i¢cin dramada uygun bir rol secilmeli ve benimsemeleri i¢in rolleri

iyice anlatilmalidir®,

17 Alev Onder, Okul Oncesi Cocuklari Igin Egitici Drama Uygulamalari, $.34.

172 Hiilya Kasapoglu, “Etkili Bir Yaratict Drama Liderinin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler:
Katilime1 Goriislerinin Nitel Analizi”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(1), (2019),
5.106-122.

178 Engin Karadag vd., “Kuramdan Uygulamaya {lkégretimde Drama “Oyun ve Islenis Ornekleriyle”,
s.176.
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Bir 6grenme ortaminda ¢ocuklar agisindan en etkili uyarici, 6gretmenin kisiligi
ve sergiledigi davranislardir. Ogretmen smifta olumlu bir atmosfer ve giiven ortami
olusturmali, her ¢ocugun kendine 6zgii oldugunun bilincinde olarak ¢ocuklari oldugu
gibi kabul etmeli, davranig ve tutumlariyla cocuklarin rahatca duygu ve diisiincelerini
ifade etmeleri i¢in model olmalidir. Boyle 6grenme ortaminda ¢ocuklar olumlu benlik

imaj1 gelistirerek kendilerini daha rahat ifade ederler ve iletisime agik olurlar.*’

Drama 6gretmeni, ¢aligsma siirecinde ¢ocuklarin anlayacag sekilde kisa, net ve
sade yonergeler kullanmali, g¢ocuklarla gbz temasi kurmaya ve beden dilini
kullanmaya 6zen gostermeli, zamani iyi kullanmali, kullanilacak materyalleri dnceden
cocuklara tanitmalidir. Cocuklarin kisiliklerine yonelik elestiriler yapmaktan
kacinmali ve drama c¢alismasi sonunda siireci ve Ogrencileri Oznel yargilar
kullanmadan degerlendirmelidir. Ayrica degerlendirme asamasinda ders kazanimlarini
da 6lcen etkinliklerin yaninda ¢ocuklarin siire¢ igerisinde yasadiklarin1 ve duygularini

ifade etmelerine firsat verirt’.

2.3. OKUL ONCESi DONEM DiN VE AHLAKIi DEGERLER EGIiTiMi

Cocugun din ve ahlak egitiminde en 6nemli ve ilk kurum ailedir. Aile cocugun
ilk sosyal cevresi ve dini degerlerin bir modelidir. Aile, yasamin en derin ve kisisel
seviyede paylasildigr kurumdur. Bireyin deger ve tutum yapisi, bilyiikk olgiide aile

icinde gegen 0-6 yas araliginda olusmaktadirt’

. Cocukta dini inan¢ ve duygularin
uyanmasi, gelisimi dogustan var olan inanma ve yiice bir yaraticiya baglanma duygusu
ilk olarak ailenin rehberliginde gelisir. Bu nedenle ¢ocugun saglikli ve dengeli bir dini
anlayis gelistirmesinde yasadigi aile ortami oldukca dnemlidir. Ailede saglikli bir dini

egitim verebilmek i¢in su hususlara dikkat etmek gerekmektedir:

e Sevgi dilini kullanilmali ve anne-baba kendi yasantilariyla ¢ocuk igin

uygun bir dini model olmali,

174 Esra Omeroglu, “Yaratict Drama Etkinliklerinde Ogretmenin Rolii.” Su kitapta: Haz. Ekrem
Musaoglu. Okul Oncesi Egitimde Drama: Teoriden Uygulamaya. Ankara: Kok Yayincilik, (2016), s.73-
80.

15 Omer Adigiizel, Egitimde Yaratict Drama, s.70-76.

176 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, 5.151.

58



e Anne-babanin sdyledikleri ile ve davranislarinin tutarli olmasi,

e (ocugun dini konulardaki sorular1 seviyesine uygun anlayacag: sadelikte,
basit ve somut 6rneklerden yola ¢ikarak cevaplandirilmali,

e Anne-babanin ¢ocuklarla iligkileri dengeli bir disipline sahip olmali, 6diil

ve ceza konusunda asirtya kagmayan orta yol izlenmelidir'"’.

Ailede baglayan din ve ahlak egitimi, egitim kurumlarinda devam etmektedir.
Okul 6ncesi donem din egitiminde ¢ocugun kolay inanirlik ve her seyi kabul etme
ozelliginden dolayr yogun ve seviyesine uygun olmayan bilgi yiiklemesi
yapilmamalidir. Cilinkii bu dénemde din egitiminin amaci salt dini bilgileri biitiiniiyle
cocuga Ogretmek degil, onu ilahi vahyi anlamaya hazirlayici beceriler kazandirmak,

istek ve merak uyandirmaktir'’®,

Din egitiminde basitten zora dogru olan bir yol takip edilmelidir. Dil gelisimine
paralel olarak, cocuga “Allah” kelimesi ve Hz. Peygamberin (sav) tavsiye buyurdugu
gibi “Kelime-i Tevhit” 6gretilmelidir. Cocuga Allah’in varligi anlatilirken eserden
miiessire dogru olan bir yaklasim izlenebilir. Allah’in yarattiklarini, tabiati inceleyip
tizerine konustuktan sonra Allah’in varlifi, sevgi ve merhamet davranig Grnekleri
gosterildikten sonra Allah’in “Rahman ve Rahim” sifati, iyilik ve adalet davranis
ornekleri gosterildikten sonra “Adil” sifati anlatilabilir. Bu sekilde gergek hayattan
somut Oorneklerle ¢ocuga Allah’in varligim1 anlatmak, kendi varlig1 ve kainat iizerine
diisiindiirmek, etrafindaki giizellik ve diizenin farkina varmasi cocukta Allah inancinin
giiclenmesine yardimci olacaktir. Cocugun Allah’1 yaninda hissetmesi, O’na goniilden
baglanmas1 i¢in Allah’a silikiir ve dua etmeyi 6gretmek, istedigi her zaman dua

edebilecegini fark ettirmek dnemlidir’®.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, soyut kavramlar1 anlayacak seviyede olmadigi
i¢in, din egitimi duygu boyutlar1 ile sunulmalidir ve din egitiminde sevgi duygusu
temel alinmalidir. Cocuga Allah’in kendisini sevdigi, himaye eden, esirgeyen ve

nimetler veren bir varlik oldugu anlatilmali ve Allah ile iliskisini sevgi ve giliven

177 Siileyman Giimriik¢iioglu, “Cocugun Din Egitiminde Ailenin Rolii”. KADEM Kadin Arastirmalari
Dergisi, 3(1), (2017), s.57.

178 Mualla Selguk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”. Islami Arastirmalar Dergisi,
4(2), (1990), 5.108.

179 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, s.188-189.
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tizerine kurmasi saglanmalidir. Cocugu yanlis yaptiginda Allah ile korkutmak, Allah’1
devamli korkulmasi gereken bir varlik seklinde tanitmak ¢ocukta ¢ok olumsuz bir

Allah kavrami olusturabilir ve dinden uzaklagmasina neden olabilir'®.

Okul 6ncesi donemde dogrudan degil dolayli olarak din egitimi uygulamasi
cocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan daha uygundur. Cocuklarin ruh ve duygusal
diinyalarina hitap etmek, dini ve ahlaki gelisimlerini saglam temeller iizerine bina
etmek igin, hikayeler!!, oyunlar'®, miizik!®® ve sanat etkinlikleri, dini bayram ve

kandil giinlerinde 6zel kutlamalar ve etkinlikler!8

, drama vb. yontemlerden
faydalanilabilir. Hz. Peygamberin hayati ve ornek davranislari, ahlaki degerler,
ibadetler bu teknikler kullanilarak 6gretilebilir. Cilinkii ¢ocuga kazandirilmak istenen
duygu ve davranislar, ancak onda merak uyandiran keyif aldig1 etkinlikler sayesinde
gerceklestirilir®®.

Cocuklar toplumsal rollerini ailede gozlemleyerek ogrenirler. Cocuk anne-
babasindan gordiigii davranis ve deger yargilarini 6nce taklit eder ve 6zdesim kurarak
zamanla o davranisi kendi davranisi haline getirir’®. Cocuk anne-babasmin,
Ogretmeninin ahlaki buyruklarini bilingsiz zihnine yerlestirip daha sonra o ahlaki
buyruklar1 kendi i¢inden gelen ses gibi duyar. Cocugun bulundugu ortamin baskidan
uzak, demokratik ve adil olmasi, kendini ilgilendiren konularda aktif rol almas1 ahlaki
gelisimini olumlu yonde etkiler. Anne-baba, yakin c¢evre ve Ogretmen tutarh

davraniglariyla ¢cocuga 6zdesim kurabilecegi iyi bir model olmalidir. Okul 6ncesi

egitim kurumlarinda ahlaki diisiinceyi gelistirmek i¢in su teknikler uygulanabilir;

e Sinifta demokratik, 6zgiir, adil, ahlaki bir ortam olusturmak,
e Ahlaki degerlerin pekistirildigi oyun ve etkinlikler yapmak,

180 Eyup Simsek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, 5.216.

181 Yasar Fersahoglu, “Din Egitimi ve Ogretiminde Bir iletisim Yontemi Olarak Hikaye”. Ekev
Akademi Dergisi, (16), (2003), s.123-126.

182 S N. Goktepe, Okul Oncesi Donem Din Egitiminde Oyun, Oyuncak ve Gorsel Sanat Etkinligi
Ornekleri. (Yiiksek Lisans tezi) Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas. (2015).

183 Bilal Yorulmaz, “Bir Din Egitimi Araci Olarak Dini Miizigin Kullanim1”.Din ve Miizik, Istanbul,
(2012).

184 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, s.194.

185 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, Ankara: TDV Yaynlari, (2015), s.74.; Aysegiil
Yigit, “Cocugun Gelisim Ozellikleri ve iletisim Ilkeleri Dogrultusunda Ailede Din Egitimi.” Ondokuz
Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 22(22), (2006), s.188.

186 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, $.172.
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e Ahlaki degerler temali drama ve rol oynama yontemini uygulayip,
degerlendirme bolimiinde c¢ocuklarin fikirlerini rahatca paylastig
tartismalar yapmak,

e (ocuklarin seviyelerine uygun deger ikilemi igeren sonu tamamlanmamis
Oykiiler anlatarak ¢ocuklarin tamamlamalarini saglamak,

e Dramatik olay gosterilerek ¢ocuklarin ahlaki problemler karsisinda fikir

yiiriitmelerini saglanmalidir'®’.

2.4.4-6 YAS GRUBU KUR’AN KURSLARI

Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan yaygin din egitimi kapsaminda okul dncesi
donem g¢ocuklara hizmet veren ve degerler egitimini esas alan, 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kurslari, toplumun talepleri dogrultusunda ve bu alanda resmi egitim kurumlarinin
olmamasindan kaynaklanan ihtiyaci karsilamak amaciyla a¢ilmistir. Oncelikle Kur’an
kurslarinda yas sinirlandirmasi kaldirilarak bu  kurslar igin yasal dayanak
olusturulmustur. 26 Ocak 2012 tarihinde “Kur’an kurslar1 4-6 Yag Din Egitimi Projesi”
baslatilarak, “Kur’an Kurslart Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu)” gelistirme
komisyonu kurulmustur. 4-6 yas grubu cocuklara saglikli ve bilimsel temellere dayali
bir din ve ahlak egitimi programi olusturmak i¢in ¢oklu katilim anlayisiyla hazirlanan
programda akademisyenler, pedagoglar, okul dncesi dgretmenleri ve Kur’an kursu

ogreticileri gorev almigtir'®,

Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkelerine uygun olarak hazirlanan 4-6

Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi 4-6 yas grubu ¢ocuklarin;

e Insan hayatina anlam katan Islami degerleri fark etmelerini saglamak,
e Allah’1 sevgi temelinde tanimalarini saglamak,
e Hz. Peygamberin kisilik ve giizel ahlakini 6grenerek rol model almalarim

tesvik etmek,

187 Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, s.203-204.
188 Diyanet Isleri Baskanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kuran Kurslar1 Ogretim Program
(4-6 Yas Grubu), Ankara: DIB Yayinlari, (2018), s.5-6.

61



e Seviyelerine uygun yontemlerle Kur’an-1 Kerim’i tanimalarini ve
O0grenmelerini,

e Din ve ahlaki gelisimlerini desteklemek,

e Oprendikleri ahlaki degerleri kendi hayatlarinda pratik davranisa
doniistiirmelerini,

e QGiizel davranislar kazandirmanin yaninda biitiinciil yaklasimla ¢ocugun
biitlin gelisim alanlarin1 destekleyici nitelikte 6grenim ortami olusturmayi

amaclamaktadir’®®.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu uygulamasi ilk olarak 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda, 10 ilde (Ankara, Adana, Diyarbakir, Erzincan, Istanbul, Izmir, Kayseri,
Gaziantep, Samsun ve Rize) pilot olarak baslatilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda ise iilke geneline yayilmistir. 2013-2014 yilinda 201 kursta, 260 ogreticiyle
4723 bgrenciye’® 2018-2019 egitim yilinda 7.963 kursta, 9.319 ogreticiyle
170.513%1, 2019-2020 yilinda ise 5.575 kursta, 10.096 &greticiyle 181.8089
Ogrenciye hizmet verilmistir. Kisa siirede kurs ve 6grenci sayisindaki goriilen artis, bu
programin ger¢ekten eksikligi hissedilen bir ihtiyact karsilama noktasinda 6nemli bir

adim oldugunu gostermektedir.

“4-6 yas grubu Kur’an Kursu Ogretim Programi”, “Dini bilgiler” ve “Kur’an-1
Kerim” olmak iizere iki 6grenme alanindan olusmaktadir. Bu program kapsaminda
Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitab1 (4-6 Yas Grubu) ve Ogrenci Etkinlik Kitabi
hazirlanmistir. Dini Bilgiler alaninda uyum siireci ile beraber, “Dua, Siikiir ve Oziir
Dileme”, “Sevgi ve Merhamet”, “Saygi1”, “Sorumluluk”, “Yardimlasma”, “Sabir”,
“lyilik”, “Dogruluk ve Diiriistliik”, “Adalet”, “Allah’1 Seviyorum”, “Peygamberimi
Seviyorum”, “Kitabimi1 Seviyorum”, “Insanlar1 Seviyorum”, “Kainat1 Seviyorum”,

“Dinimi Seviyorum”, “Dini Mekanlarimiz1 Seviyorum”, “Vatanimi Seviyorum”

18 Diyanet Isleri Baskanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kuran Kurslar1 Ogretim Programi
(4-6 Yas Grubu), Ankara: DIB Yayinlar1, (2018), s.7.

10 Diyanet Isleri Baskanhigi. (2013). 2013 Faaliyet raporu. Erisim: 22 Kasim 2020,
https://stratejigelistirme.diyanet.gov.tr/Documents/2013%20Y %C4%B11%C4%B1%20Faaliyet%20R
aporu.pdf

91 Diyanet Isleri Bagkanlig1 (2019). 2019 Faaliyet raporu. Erisim: 22 Kasim 2020,
https://www.diyanet.gov.tr/tr-TR/Kisi/Baskan/29404/2019-yili-faaliyet-raporu

192 Diyanet Isleri Baskanlhigl. (2020). 2020Faaliyet raporu. Erisim: 15 Haziran 2021,
https://stratejigelistirme.diyanet.gov.tr/Documents/2020%20Y %C4%B11%C4%B1%20Faaliyet%20R
aporu.pdf
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“Bayramlarimizi Seviyorum” finiteleri yer almaktadir. Kur'an-1 Kerim o6grenme
alaninda ise 1.donemde elif-ba harfleri, baz1 kisa sure ve dualarin ezberletilmesi,
2.donemde ise harflerin basta, ortada, sondaki sekilleri, hareke, cezm, sedde, tenvin,
uzatma harfleri ve Kur'an okumaya gecis planlanmistir. Program igerigine
bakildiginda verilmesi amaglanan kazanimlarin drama, egitsel oyun, hikaye, boyama,
siir, sarki vb. etkinliklerle desteklendigi ve haftalik performans 6devleri ile aileyi de
egitim siirecinin igine katarak pekistirildigi goriilmektedir'®.

“Kur’an Kurslart Uygulama Esaslari”’nda 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinin
fiziki kosul ve donanim sartlar1 agiklanmistir. Buna gore giivenlik sorunu olmayan,
denetlenebilen, cocugun gelisim 6zelliklerine uygun ve gelisimlerini destekleyecek
dogal materyallerle donatilmig, ¢ocuklara hareket 6zgiirliigli saglayan ve bulundugu
bdlgenin mimari yapisina uygun fiziki mekanlar olmalidir. Bina oyun alani-bahge,
hobi alani, 6grenci basina en az 2m? diisecek genislikte derslik, kitaplik, etkinlik alani,
yemek alani, ok amagcli salonlar, uyku odasi, ¢ocuklara uygun boyutta olan tuvalet ve
lavabo, uyku odas1 ve idari birimlerden olusmalidir. Kullanilan masa, sandalye ve
dolaplar ¢ocuklarin dl¢iistine uygun, dogal malzemeden yapilmis, oyuncaklar uygun
renklerde olmali ve dolaplar duvara sabitlenmelidir’®®. Bu kurslarin agilisi, denetimi

ve organizasyon siirecleri il ve ilge miiftiiliiklerince takip edilmektedir.

2.4.1. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi’nin Temel
flkeleri ve Drama

Egitim, insanin dogustan getirdigi yeteneklerini beraber ele alarak desteklemek
ve gelistirmeyi amagclar. Din egitimi, sadece emir ve yasaklar, ¢giitler, ezber gereken
kurallar baglaminda ele alinirsa, kisilik gelisimine istenen olumlu katkiy1 saglayamaz.
Duygu boyutu ihmal edilerek salt bilgilerin kat1 kaliplar igerisinde verilmesi, ¢cocugun
gelecekte yeni seyler 6grenme merakini koreltebilir. Din, sadece ilmihal bilgilerinden
ibaret olmadigr gibi sadece siginma, baglanma, sevgi, korku ihtiyaci ile de

aciklanamaz. Din; iman, amel ve duyguyu da i¢ine alan, biitiinliik arz eden bir yapiya

193 Diyanet Isleri Bagkanhgi, Diyanet Isleri Bagskanligi Kuran Kurslar1 Ogretici Kitab1 -1 (4-6 Yas
Grubu), 8. Bask1, Ankara: DIB Yayinlari, (2019).

19 Diyanet Isleri Baskanligi, Hukuk Miisavirligi (2019). 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili Kur’an
Kurslart Uygulama Esaslart. Erisim: 22 Kasim 2020, https://hukukmusavirligi.diyanet.gov.tr/
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sahiptir. Bu nedenle din egitiminde bu hususlar dikkate alinarak, biitiinciil yaklagim

izleyen dgretim yontemlerinden yararlanmak gerekir'®.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda din ve ahlaki degerler egitimi verilirken,
hedef kitlenin gelisim 6zellikleri ve ihtiyaglarina gore belirlenmis olan temel ilkelere
uyulmasi gerekir. Bu temel ilkeler ile dramanin hedefleri bir¢ok yonden ortiismektedir.
S6z konusu temel ilkeleri gerceklestirmek ve bu kurslarda saglikli bir egitim
verebilmek i¢in kullanilacak en uygun 6gretim yontemlerinden biri dramadir. 4-6 Yas

96

Grubu Kur’an Kurslari Ogretim Programi’nin temel ilkeleri!® ile dramanm

hedeflerinin ortak yonleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortami,

e Duygu ve diisiincelerini rahat¢a ifade etme, iletisim ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeli,

e Hayal giiclerini zenginlestirecek nitelikte olmals,

e Sevgi, saygl, dayanisma, adalet, hosgorii, is birligi vb. temel degerlere
iliskin farkindalik ve davranislarinin gelistirilmesi,

e Duygu ve diisiincelerini uygun ifade etmelerine destek olma,

e Bagska insanlarin duygularini anlamasini saglayacak etkinlikler yapilmasi,

e Oyun etkinligine ¢okca yer verilmesi

e Opreticiler cocuklarla iletisimde, demokratik, hosgoriilii, ¢ocuga
onemsendigini belirten ve kisilik gelisimini destekleyici bir tutum i¢inde
olmal,

e Ozgiiven, kendine saygi duyma, 6z denetim becerileri ve bagimsiz
davraniglar gelistirmesine olanak verilmeli,

e (ocuklarin tecriibe ederek ve duyumsayarak 6grenmelerini saglamak i¢in
drama vb. tekniklerden yararlanmali,

e Bilgi 6gretmeden 6nce dini duygunun gelismesine katki saglama.

e (ocuklara yeni 6grenme firsatlar1 olusturarak farkli beceriler kazanmasina

ve mevcut yeteneklerini gelistirmesine destek olmali,

195 Mualla Selguk, a.g.m., s.106.
1% Diyanet Isleri Baskanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kuran Kurslar1 Ogretim Programi
(4-6 Yas Grubu), Ankara: DIB Yayinlari, (2018), s.8-9.
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e Sonuca degil siirece 6nem vermeli.

4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarina devam eden 6grencilere ahlaki degerler olan
sevgi, saygi, adalet, sorumluluk, sabir, dogruluk, iyilik vb. gibi soyut kavramlari
Ogretmek ve bunlari gilinliikk yasantilarinda uygulayacaklart davranig bigimi olarak
kazanmalarin1 saglamak klasik yontemlerle miimkiin degildir. Ciinkii 4-6 yas grubu
cocuklar1 heniiz islem Oncesi evrede olduklari i¢in soyut kavramlar1 anlamaya hazir
degildir. Drama, c¢esitli tekniklerle soyut kavramlar1 ¢cocuklarin kendi bedenlerinde
algilayarak ve hissederek somutlagtirilmasina yardimci olur. Drama ile degerler
egitimine yonelik yapilan pek ¢ok deneysel arastirmada, drama yontemini kullanarak
verilen degerler egitiminin cocukta farkindalik olusturma ve olumlu davranig
degisikligi olusturmada pozitif yonde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklara
drama yontemini kullanarak abdest, namaz, orug, hac, sadaka gibi dini pratikleri hem
yaparak yasayarak hem de eglenerek 6grenme firsati sunulur. Bu nedenle 4-6 Yas
Grubu Kur'an Kurslarinda verilen egitimin verimli olmas1 bakimindan 6greticilerin
drama uygulama yeterliligine sahip olmasi ve drama yonteminin kullanilmasi
onemlidir. Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan hazirlanan 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kursu 6gretici kitaplarinda da drama yontemine ¢okca yer verilmistir. Bagkanlik
tarafindan 2018 ve 2019 yillarinda yaymlanan Kur’an Kursu Ogretici Kitab1 1 ve
Kur’an Kursu Ogretici Kitabi 2’de toplam 304 etkinlik bulunmaktadir.!®” Bu
etkinliklerin 66’s1; dogaglama, rol oynama, dramatizasyon, pandomim, donuk imge

gibi teknikleri gerektiren drama yontemini igermektedir.

2.4.2. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretici Yeterlikleri

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapacak 6greticilerin alan bilgisine
sahip olmakla beraber, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda da bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. 2019-2020 yilinda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev alacak
ogreticilerde Kur’an kursu o6greticisi olma yeterlikleriyle beraber aranan sartlar su

sekilde belirlenmistir:

197 Genis bilgi i¢in bkz.: Diyanet Isleri Baskanligi, Diyanet Isleri Baskanhigi Kuran Kurslar1 Ogretici

Kitab1 -1 (4-6 Yas Grubu), 8. Baski, Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari, (2019).; Diyanet Isleri
Bagkanligi, Diyanet Isleri Bagkanligi Kuran Kurslar1 Ogretici Kitabi -2 (4-6 Yas Grubu), 8.Baski,
Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari, (2019).
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e Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan Manisa, Afyonkarahisar/Sandikls,
Rize Egitim Merkezi’'nde farkli senelerde yapilan seminerlerden birine
katilarak egitim sertifikas1 almis olmak,

e Bu seminerlere katilmayanlar i¢in; Okul Oncesi Ogretmenligi, Cocuk
Gelisimi (On lisans) ya da meslek lisesi mezunu olmak ya da 380 saat ve
lizeri olarak Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan verilen
cocuk gelisimi ve egitimi sertifika/kurs bitirme belgelerinden birine sahip
olmak,

e 19.01.2017 tarihinden once Halk Egitim Merkezleri ve tiiniversiteler
tarafindan verilen en az 296 saat sertifika ve kurs bitirme belgesi alanlarin
belgeleri kabul edilecektir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanan kurs ve sertifika programlarin isimleri ve siireleri su
sekildedir:

Cocuk Geligimi ve Egitimi Alani / Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Kurs Programi: 380 saat,

Cocuk Gelisimi ve Egitimi / Erken Cocukluk Egitimi Elemani Modiiler
Programi (Yeterlige Dayali) (Tarih sinirlamasi yoktur.): 2368 saat,

Cocuk Gelisimi ve Egitimi / Cocuk Bakim Elemani Modiiler Programi
(Yeterlige Dayal1) (Tarih sinirlamast yoktur.): 2040 saat,

Cocuk Gelisimi ve Egitimi / Ozel Egitim Elemani Modiiler Programi

(Yeterlige Programi) (Tarih smirlamasi yoktur.): 2264 saat.'%

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda sertifikali kurs programlarinin
miifredatinda dramaya dair dersler de vardir. Ayrica Diyanet Isleri Baskanlig

tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlerde de drama uygulamalarina yer verilmektedir.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan Ogreticilerin temel ve 6zel

yeterlikleri saglamakla beraber asagida belirtilen 6zellikleri tagimasi gerekmektedir:

198 Diyanet Isleri Baskanligi, Hukuk Miisavirligi (2019). 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l Kur’an
Kurslar1 Uygulama Esaslari. Erisim: 22 Kasim 2020,
https://hukukmusavirligi.diyanet.gov.tr/Documents/2019-
2020%20E%C4%9Fitim%20%C3%96%C4%9Fretim%20Y %C4%B11%C4%B1%20Kuran%20Kurs|
ar%C4%B1%20Uygulama%20Esaslar%C4%B1.pdf
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e Kur’an Kurslart Ogretim Programmin (4-6 yas grubu) temel amag ve
ilkelerini bilir.

e Erken ¢ocukluk dénemi bilissel, sosyal, dil ve psiko-motor gelisimi ile 6z
bakim becerileri gelisimsel 6zelliklerini bilir.

e (Cocukla etkili iletisim kurma becerisine sahiptir.

e Erken yas donemi degerler egitiminin genel 6zelliklerini bilir.

e [Egitim siirecini planlandig sekliyle uygular.

e Egitim ortamini ilgili yas grubunun 6zelliklerini g6z onilinde bulundurarak
diizenler.

e Programin temel ilkeleri ¢ercevesinde etkinlikler hazirlayip uygular.

e Cocuklarin hazir bulunusluk diizeyine gore neyi ne kadar uygulayacagin
belirler.

e Program icerigine uygun materyal gelistirme becerisine sahiptir.

e Egitim siirecine ailenin katilimini saglar.

e Alaniyla ilgili paydaslarla (aile, meslektas, kurum vb.) olumlu iligkiler
kurma becerisine sahiptir.

e Cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak onlarin aktif 6grenmesini

desteklert®®,

19 Diyanet isleri Baskanligi Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kuran Kurslari Ogretim Programu (4-
6 Yas Grubu), Ankara: DIB Yayinlar1, (2018), s.10.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde anket ile ulagilan bilgilerin istatistiksel sonuglar
incelenmistir. Oncelikle katilimcilarin  demografik  ozelliklerine dair bilgiler
tablolastirarak sunulmus, devaminda arastirmanin temel problemi etrafinda gelistiren
alt problemlere Ki-kare testi yapilarak cevap aranmis, arastirma bulgular tartisilip
yorumlanmustir.

3.1. ARASTIRMA BULGULARI

Asagida yer alan Tablo 3-5’te, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda calisan
ogreticilerin demografik verileri, Tablo 6-10’da ise drama teknigi ile ilgili almis

olduklar1 egitim durumlarina yer verilmistir.

Tablo 4. Ankete Katilan Ogreticilerin Demografik Verileri

Yas N %
18-25 15 9,9
26-30 44 29,1
31-35 30 19,9
36-40 30 19,9
41-45 27 17,9
46 ve usti 5 3,3
Toplam 151 100,0
Egitim durumu N %
Lise 12 7,9
Meslek Lisesi 6 4,0
Yiiksekokul 38 25,2
Lisans 88 58,3
Yiksek Lisans 7 4.6
Toplam 151 100,0

Arastirmaya katilan 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin tamami kadin olup,
Tablo 4’e gore, %29,1°nin 26-30 yas, %19,9’nun 31-35 yas, %19,9’nun 36-40 yas,
%17,9’nun 41-45 yas, %3,3’nlin 46 yas ve lizeri olarak yas grubu dagilimlan
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6greticilerin %58,3’1 lisans, %25,2si yliksekokul,

%7,9°u lise, %4,6’s1 meslek lisesi %4,6’s1 yiiksek lisans mezunudur.
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Tablo 5. Ankete Katilan Ogreticilerin Demografik Verileri (Devami)

Mezun olunan boliim N %
DIKAB Ogretmenlik 2 1,3
Ilahiyat On lisans 38 |2572
Hahiyat Lisans 52 34,4
ILITAM 40 | 265
IHL 10 6,6
Diger 9 6,0
Toplam 151 | 100,0
Pedagojik formasyon N %
Evet 85 56,3
Hayir 66 43,7
Toplam 151 |100,0
Cahstigimz kurum tiirii N %
Resmi 149 | 98,7
Ozel 1 0,7
Diger 1 0,7
Toplam 151 | 100,0
Cahstigimz Kurs tiirii N %
4-6 Yas 143 | 94,7
Anaokulu 1 0,7

C smifi 7 4.6
Toplam 151 |100,0

Mezun olunan bdliimiin istatistiksel dagilimlarina bakildiginda, %34.,4’i

Ilahiyat lisans, %26,5" i ILITAM, %25,2’si Ilahiyat 6n lisans, %6,6’s1 THL, %6,0’s1

diger boliimler, %1,3’ii DIKAB 6gretmenligi boliimii olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin %56,3’liikk kismi ise pedagojik formasyon egitimi almisken, %43,7’s1

pedagojik formasyon egitimi almamistir. Arastirmaya katilanlarin ¢gogunlugu resmi

kurumlarda (%98,7) ve 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda (%94,7) ¢alismaktadir.
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Tablo 6. Ankete Katilan Ogreticilerin Demografik Verileri (Devami)

Hizmet siireniz N %

5 ve agagi 81 53,6
6-10 43 28,5
11-15 22 14,6
16-20 5 3,3
Toplam 151 |100,0
Statii N %
Kadrolu 53 35,1
Sozlesmeli 66 43,7
Ucretli 7 4.6
Fahri 25 16,6
Toplam 151 | 100,0
Kursun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi | N %
Yiiksek 13 8,6
Orta 120 | 79,5
Diisiik 18 11,9
Toplam 151 | 100,0

Katilimcilarin meslegindeki hizmet siiresi incelendiginde %53,6’s1 5 yil ve

daha az, %28,5’1 6-10 y1l, %14,6’s1 11-15 y1l, %3,3’1 16-20 y1l olarak belirlenmistir.

Katilimeilarin  ¢alistigi  kursun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyinin

%79,5’1 orta, %11,9’u diisiik, %8,6’s1 yiiksek oldugu gorilmektedir. Arastirmaya

katilanlarin statiileri incelendiginde ise ¢ogunlugunun sézlesmeli (%43,7) ve kadrolu

(%35,1), geriye kalan %16,6’sinin  fahri, %4,6’sinin  tiicretli 6gretici  oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7. 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda Gorev Yapan Ogreticilerin Drama Teknigi ile

llgili Alman Egitim Dagilim1

Drama teknigi ile ilgili alinan egitim N %
Mezun programdan 16 10,6
Hizmet i¢i egitim 39 25,8
Sertifika programi dahilinde 66 43,7
Almadim 26 17,2
Diger 4 2,6
Toplam 151 100,0

Tablo 6’ya gore katiimcilarin %43,7’si bir sertifika programi dahilinde,

%25,8’1 hizmet i¢i egitim kapsaminda, %10,6’s1 mezun oldugu okuldan ders olarak,

%2,6’smin diger programlar kapsaminda drama egitimi aldigi, %17,2’sinin drama ile

ilgili higbir egitim almadig1 cevabini vermistir.
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Tablo 8. 4-6 Yas Kur’an Kurslarida Gérev Yapan Ogreticilerin Drama Egitimi Ile
Mgili Kurslara Katilma istegi Dagilimi

Drama egitimiyle ilgili kurslara katilmaya istekli olma N %
Hicbir zaman 1 0,7
Nadiren 11 7,3
Ara sira 20 13,2
Genellikle 61 40,4
Her zaman 58 38,4
Toplam 151 | 100,0

Tablo 7°ye gore katilimcilarin drama egitimi ile ilgili kurslara katilmaya istekli
olma durumu arastirildiginda; %38,4’1 “her zaman”, %40,4’1 “genellikle”, %13,2’si

“ara sira”, %7,3’1 “nadiren”, %0,7’si hi¢bir zaman” cevabini vermistir.

Tablo 9. 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda Gérev Yapan Ogreticilerin Drama Teknigini
Simnif i¢i Kullanma ve Calismalarda Yardim Alma Dagilimi

Drama teknigini sinif ici etkinliklerde kullanma N %
Hicbir zaman 3 2,0
Nadiren 8 53
Ara sira 32 21,2
Genellikle 77 51,0
Her zaman 31 20,5
Toplam 151 100,0
Drama cahsmalarinda baska birinden yardim alma | N %
durumlari

Hicbir zaman 17 11,3
Nadiren 36 23,8
Ara sira 70 46,4
Genellikle 22 14,6
Her zaman 6 4,0
Toplam 151 100,0

Tablo 8’e gore katilimeilarin drama teknigini sinifta kullanma durumu analiz
edildiginde; %20,5’1“her zaman”, %51,0’1 “genellikle”, %21,2°si “ara sira”, %5,3’1
“nadiren”, %2,0’1 “higbir zaman” cevabin1 vermistir. Drama calismalarinda baska
birinden yardim alma durumu arastirildiginda; %4,0’1 “her zaman”, “%14,6’s1
genellikle”, %46,4°1 “ara sira”, %23,8’1 “nadiren”, %11,3’1 “hi¢bir zaman” cevabini

vermistir.
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Tablo 10. Yas Kur’an Kurslarinda Gorev Yapan Ogreticilerin Drama Teknikleri
Bilgi Diizeyi Yeterlik Dagilimi1

Drama teknikleri ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterligine | N %
yonelik diisiinceleri

Hig¢bir zaman 15 9,9
Nadiren 33 21,9
Ara sira 45 29,8
Genellikle 53 35,1
Her zaman 5 3,3
Toplam 151 100,0

Tablo 9’a gore katilimcilarin drama teknikleri ile ilgili kendilerini yeterli

gorme durumu incelendiginde; %3,3°1 “her zaman”, %35,1°1 “genellikle, %29,8’1 “ara

sira”, %21,9’u “nadiren”, %9,9’u “hi¢cbir zaman” cevabini vermistir.

Tablo 11. Yas Kur’an Kurslarinda Gorev Yapan Ogreticilerin Sertifika Sahipligi ve
Nerden Aldiklarina Dair Dagilimi

Sertifika sahipliligi N %
Evet 143 94,7
Hayir 8 53
Toplam 151 100,0
Sertifikay1 nereden aldig: N %
MEB Halk Egitim 67 44,4
Uzaktan Egitim 47 31,1
Cocuk Geligimi 15 9,9
Diyanet 1 0,7
Belediyeler 4 2,6
Birden fazla yer 17 11,2
Toplam 151 100,0

Tablo 10’a gore katilimcilarin %94,7’sinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda
sertifika sahibi oldugu, %35,3’linlin ise herhangi bir belgeye sahip olmadig:
goriilmektedir.  Sertifika sahiplerinin ise %44,4'nin = MEB Halk Egitim
merkezlerinden, %31,1’inin uzaktan egitim programlarindan, %9,9’unun ¢ocuk
gelisimi programindan, %2,6 nin belediyelerden, %0,7’sinin DiB’ten ve %11,2’nin

ise birden fazla yerden sertifika aldig1 goriilmektedir.
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3.1.1 Ogreticilerin Drama Yontem Ve Teknikleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma
Durumuna Ait Bulgular

Tablo 11 ve 12°de arastirma galigsmasinin birinci alt problemi “Ogreticilerin
drama yontem ve teknikleri hakkindaki bilgi sahibi olma durumu ne diizeydedir?”
sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 12. Katilimcilarin Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumuna
Ait Bulgular

Dogaclama N %
Evet 146 96,7
Hay1r 5 3,3
Toplam 151 100,0
Rol Oynama N %
Evet 142 94,0
Hay1r 9 6,0
Toplam 151 100,0
Rol Degistirme N %
Evet 120 79,5
Hayir 31 20,5
Toplam 151 100,0
Dramatizasyon N %
Evet 95 62,9
Hay1r 56 37,1
Toplam 151 100,0

Tablo 11’e¢ gore katilimcilarin drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma
durumlar incelendiginde; dogaglama teknigini 6greticilerin %96,7’s1 “evet” %3,3’1
“hayir”, rol oynama teknigini %94,0°1 “evet” %6,0’1 “hayir”, rol degistirme teknigini
%79,5’1 “evet” %20,5’1 “hayir” cevabini verdigi goriilmektedir. Drama tekniklerinden

olan dramatizasyon teknigini %62,9’u “evet” %37,1°1 “hayir” seklinde cevaplamistir.
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Tablo 13. Katilimeilarin Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumuna
Ait Bulgular (Devami)

Sicak Sandalye N %
Evet 49 32,5
Hayir 102 67,5
Toplam 151 100,0
Bilin¢ Koridoru N %
Evet 23 15,2
Hayir 128 84,8
Toplam 151 100,0
Pandomim N %
Evet 102 67,5
Hay1r 49 32,5
Toplam 151 100,0
Rol Kartlari N %
Evet 89 58,9
Hayir 62 41,1
Toplam 151 100,0
Gerg¢ek An-Dogruluk Ani N %
Evet 33 21,9
Hayir 118 78,1
Toplam 151 100,0
Grup Heykelleri- Tablo Olusturma N %
Evet 51 33,8
Hayir 100 66,2
Toplam 151 100,0

Tablo 12’ye gore katilimeilarin drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma
durumlar incelendiginde; sicak sandalye teknigini %32,5°1 “evet” %67,5’1 “hayir”,
biling koridoru teknigini %15,2’si “evet” %84,8’1 “hayir”, pandomim teknigini ise
%67,5’1 “evet” %32,5’1 “hayir” seklinde cevaplamistir. Yine bir bagka drama teknigi
olan rol kartlar1 teknigini katilimeilarin %58,9°u “evet” %41,1°1 “hayir”, gercek an-
dogruluk ani teknigini ise %21,9’u “evet” %78,1’1 “hayir”, drama teknikleri arasinda
yer alan grup heykelleri-tablo olusturma teknigini de %33,8’1 “evet” %66,2’si “hayir”

olarak cevaplandirmiglardir.

3.1.2. Ogreticilerin Drama Yontem Ve Tekniklerini Din Ve Ahlaki Degerler
Egitiminde Uygulama Diizeyine Ait Bulgular

Tablo 13 ve 14’te arastirma c¢alismasinin ikinci alt problemi “Ogreticilerin

derste drama yontem ve tekniklerini din ve ahlaki degerler egitiminde uygulama
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diizeyleri nasildir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket sorularindan elde edilen

verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 14. Katilimcilarin Drama Tekniklerini Ders Etkinliklerinde Kullanma

Durumuna Ait Bulgular

Dogaclama N %
Evet 140 92,7
Hayir 11 7,3
Toplam 151 100,0
Rol Oynama N %
Evet 141 93,4
Hayir 10 6,6
Toplam 151 100,0
Rol Degistirme N %
Evet 114 75,5
Hayir 37 245
Toplam 151 100,0

Tablo 15. Katilimcilarin Drama Tekniklerini Ders Etkinliklerinde Kullanma

Durumuna Ait Bulgular (Devami)

Dramatizasyon N %
Evet 86 57,0
Hayir 65 43,0
Toplam 151 100,0
Sicak Sandalye N %
Evet 41 27,2
Hayir 110 72,8
Toplam 151 100,0
Bilin¢ Koridoru N %
Evet 22 14,6
Hayir 129 85,4
Toplam 151 100,0
Pandomim N %
Evet 90 59,6
Hayir 61 40,4
Toplam 151 100,0
Rol Kartlar N %
Evet 59 39,1
Hayir 92 60,9
Toplam 151 100,0
Gercek An-Dogruluk Ani N %
Evet 38 25,2
Hayir 113 74,8
Toplam 151 100,0
Grup Heykelleri- Tablo Olusturma N %
Evet 43 28,5
Hayir 108 71,5
Toplam 151 100,0
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Tablo 13’e gore oOgreticilerin drama tekniklerini sinif igi etkinliklerinde
kullanma durumlar arastirildiginda; dogaclama teknigini  %92,7’si  “evet”
%7,3’1i*hayir”, rol oynama teknigini %93,4’1 “evet” %6,6’s1 “hayir”, rol degistirme

teknigini %75,5°1 “evet” %24,5°1 “hayir” cevabini verdigi goriilmektedir.

Tablo 14’e¢ gore oOgreticilerin drama tekniklerini sinif i¢i etkinliklerinde
kullanma durumlari arastirildiginda; dramatizasyon teknigini %57,0°1 “evet” %43,0’1
“hayir”, sicak sandalye teknigini %27,2’si “evet” %72,8’1 “hayir”, biling koridoru
teknigini %14,6’s1 “evet” %85,4’1i “hayir”, pandomim teknigini %59,6’s1 “evet”
%40,4’1 “hayir” cevabini vermistir. Rol kartlar1 teknigini %39,1°1 “evet” %60,9°u
“hayir”, gercek an-dogruluk ami teknigini %25,2°si “evet” %74,8’1 “hayir”, grup
heykelleri-tablo olusturma teknigini de %28,5’1 “evet” %71,5’1 “hayir” cevabini

vermistir.

3.1.3. Ogreticilerin Drama Yéntem Ve Tekniklerini Uygularken Karsilastiklar:
Giicliiklere Ait Bulgular

Tablo 15-18’de arastirma ¢alismasmin iigiincii alt problemi “Ogreticilerin
drama yontem ve tekniklerini uygularken karsilastiklar giigliikler nelerdir?”” sorusunu
cevaplayabilmek i¢in anket sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve yorumlara

yer verilmistir.

Tablo 16. Katilimcilarin Drama Egitimine Uygun Fiziksel Bir Ortama Sahip Olma
Durumuna Ait Bulgular

Drama etkinlikleri uygulamak icin gerekli fiziksel bir | N %
ortama (alan genisligi, zeminin uygunlugu vb.) sahip olma
durumlarimmin dagihim

Hicbir zaman 10 6,6
Nadiren 28 18,5
Ara sira 43 285
Genellikle 54 35,8
Her zaman 16 10,6
Toplam 151 | 100,0

Tablo 15’e gore arastirmaya katilanlarin drama egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin
dagilimlar1 analiz edildiginde; drama etkinliklerinde uygun fiziksel bir ortama sahip
olma durumuna %10,6’s1 “her zaman”, %35,8’1 “genellikle”, %28,’1 “ara sira”,
%18,5’1 “nadiren”, %6,6’s1 “hi¢gbir zaman” cevabini vermistir.
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Tablo 17. Siif I¢i Drama Etkinlikleri I¢in Kullanilacak Materyallerin Yeterlik
Durumuna Ait Bulgular

Smif ici drama etKkinlikleri icin Kkullanilabilecek | N %
materyallerin (dekor, kostiim, vb.) yeterlik durumlarimin

dagihim

Hicbir zaman 24 15,9
Nadiren 68 45,0
Ara sira 36 23,8
Genellikle 23 15,2
Toplam 151 |100,0

Tablo 16’a gore ders ici etkinliklerde kullanilabilecek materyallerin yeterli
olmasi durumuna katilimecilarin %15,2’si“genellikle”, %23,8’1 “ara sira”, %45,0’1

“nadiren”, %15,9’u de “hi¢bir zaman” cevabini vermistir.

Tablo 18. Siif i¢i Drama Etkinliklerini Uygulamada Sorun Yasama Durumuna Ait
Bulgular

Sinif ici drama etkinliklerini uygulamada sorun yasama | N %
durumlarmin dagilim

Hicbir zaman 2 1,3
Nadiren 32 21,2
Ara sira 88 58,3
Genellikle 25 16,6
Her zaman 4 2,6
Toplam 151 | 100,0

Tablo 17°ye gore drama c¢aligmalarinda sorun yasama durumu incelendiginde;
%2,6’s1 “her zaman”, %16,6’s1 “genellikle”, %58,3’1i “ara sira”, %21,2’si “nadiren”,

%1,3’1 “hi¢bir zaman™ cevabini vermistir.

Tablo 19. Sinif I¢i Drama Etkinlikler Katilimda Sorun Yasama Durumuna Ait
Bulgular

Sinif ici drama uygulama etkinliklerinde 6grencilerin aktif | N %
katilmini saglamakta sorun yasama durumlarinin dagilimi

Hicbir zaman 12 7,9
Nadiren 51 33,8
Ara sira 66 43,7
Genellikle 20 13,2
Her zaman 2 1,3
Toplam 151 | 100,0
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Tablo 18’e¢ gore katilimcilarin smif i¢i drama uygulama asamalarinda
ogrencilerin aktif katilimimi saglamakta giiclik yasama durumlari incelendiginde;
%1,3’1 “her zaman”, %13,2’s1 “genellikle”, %43,7’si “ara sira”, %33,8’si “nadiren”,

%7,9’u “hi¢bir zaman™ cevabini vermistir.

3.1.4. Ogreticilerin Ders Icerisinde Uyguladiklar1 Drama Yéntem Ve
Tekniklerinin Ogrencilerin Kisisel Gelisimine Katki Durumuna Ait Bulgular

Tablo 19-23’te arastirma calismasinin dordiincii alt problemi “Ogreticilerin
ders igerisinde uyguladiklart drama yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin kisisel
gelisimine katki durumu hangi diizeydedir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket

sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 20. Drama Etkinliklerinin Derse Katilima Katkisina Ait Bulgular

Smmif i¢ci uygulanan drama etkinliklerinin | N %
ogrencilerin derse katilimim artirdigim diisiiniiyor

musunuz?

Nadiren 1 0,7
Ara sira 14 9,3
Genellikle 69 45,7
Her zaman 67 44 .4
Toplam 151 | 100,0

Tablo 19’a gore siif i¢i drama etkinlikleri uygulamalarinin 6grencilerin derse
katilimin1 artirma durumu incelendiginde; katilimcilarin %44,4°’t “her zaman”,
%45,7’s1““genellikle”, %9,3°1 “ara sira”, %0,7’s1 “nadiren” cevabini vermistir.

Tablo 21. Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinmelerine Katkisia Ait
Bulgular

Sinif ici uygulanan drama etkinliklerinin 6grencilerin yaratici | N %
diisitnmelerini gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?

Nadiren 2 13
Ara sira 12 7,9
Genellikle 65 43,0
Her zaman 72 47,7
Toplam 151 | 100,0

Tablo 20’ye gore smnif i¢i drama etkinlikleri 6grencilerin yaratict diistinmelerini
gelistirme durumu incelendiginde; katilimcilarin %47,7°s1 “her zaman”, %43,0"1
“genellikle”, %7,9’u “ara sira”, %1,3’l “ara sira” olarak cevapladigi goriilmiistiir.
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Tablo 22. Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Kendilerini Tanimaya Katkisina Ait

Bulgular

Smif ici uyguladigimiz drama etkinliklerinin 6grencilerin | N %
kendilerini daha iyi tanmmalarmm sagladigim diisiiniiyor

musunuz?

Nadiren 5 3,3
Ara sira 21 13,9
Genellikle 72 47,7
Her zaman 53 351
Toplam 151 |100,0

Tablo 21’e gore smf i¢i drama uygulamalari Ogrencilerin kendilerini daha iyi

tanimalarini saglar m1 sorusunun cevabi incelendiginde ise katilimcilarin %35,1°1 “her
zaman”, %47,7’s1 “genellikle”, %13,9’u “ara swra”, %3,3’li “nadiren” cevabinm
5 b b > 3 5

vermistir.

Tablo 23. Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Problem Cézmesine Katkisma Ait

Bulgular
Sinif ici 6gretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginiz drama | N %
etkinliklerinin 6grencilerin problemlerini c¢oziimlemede
kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz?
Hicbir zaman 1 0,7
Nadiren 7 4,6
Ara sira 29 19,2
Genellikle 75 49,7
Her zaman 39 25,8
Toplam 151 | 100,0

Tablo 22’ye gore smif i¢i drama etkinliklerinin 6grencilerin problemlerini
coziimlemede kolaylik saglama durumu incelendiginde %?25,8’1 “her zaman”,
%49,7’s1 “genellikle”, %19,2’si “ara sira”, %4.6’s1 “nadiren” cevabini vermistir.

Tablo 24. Drama Etkinliklerinin Sonunda Degerlendirme Yapilmasina Dair Bulgular

Smif ici 6gretim etkinlikleri icerisinde uyguladigimz drama | N %
etkinliklerinin sonunda bir degerlendirme yapiyor musunuz?

Higbir zaman 2 1,3
Nadiren 10 6,6
Ara sira 23 15,2
Genellikle 69 45,7
Her zaman 47 31,1
Toplam 151 100,0

Tablo 23’e¢ gore Ogreticilerinin drama etkinliklerinin

degerlendirme yapma durumlarn incelendiginde ise %31,1°
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%45,7’s1““genellikle”, %15,2’si ara sira, %6,6’s1 “nadiren”, %1,3’i “hi¢cbir zaman”

cevabini vermistir.

3.1.5. Ogreticilerin Dramaya iliskin Bilgi Diizeyinin Drama ile lgili Alnan
Egitime Gore Farklihk Durumuna Ait Bulgular

Tablo 24-32’de arastirma calismasinin besinci alt problemi “Ogreticilerin
dramaya iligkin bilgi diizeyi, drama ile ilgili alinan egitime gore farklilik gdsteriyor
mu?” arastirma sorusunu cevaplayabilmek icin anket sorularindan elde edilen verilere

ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 25. Rol Oynama Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki iliskinin
Belirlenmesi

Rol oynama teknigi hakkinda bilgi sahibi
olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 15 1 16
Hizmet i¢i egitim 38 1 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 65 1 66
teknikleri | Almadim 20 6 26
ile ilgili Diger 4 0 4
alman
egitim
Toplam 142 9 151
X2 :16,976, sd:4, p:0,002<0,05; Cramer’s V:0,335

Tablo 24’e gore orneklem grubunu olusturan dgreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile rol oynama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda
anlaml bir iligki Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta

kuvvetli (Cramer’s V:0,335) bir iligski oldugu goriilmektedir (p:0,002<0,05).

Tablo 26. Rol Degistirme Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Rol degistirme teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 14 2 16
Hizmet i¢i egitim 36 3 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 57 9 66
teknikleri ile | Almadim 9 17 26
ilgili alinan | Diger 4 0 4
egitim
Toplam 120 31 151
X2:39,590, sd:4, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,512
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Tablo 25’e gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile rol degistirme teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda
anlamli bir iligki olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden
anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,512) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,000<0,05).

Tablo 27. Dramatizasyon Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Dramatizasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 12 4 16
Hizmet i¢i egitim 32 7 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 40 26 66
teknikleriile | Almadim 9 17 26
ilgili alman | Djger 2 2 4
egitim
Toplam 95 56 151
X2 :16,484, sd:4, p:0,002<0,05; Cramer’s V:0,330

Tablo 26’ya gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile dramatizasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda
anlaml bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden
anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,330) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,002<0,05).

Tablo 28. Sicak Sandalye Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Sicak sandalye teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 7 9 16
Hizmet i¢i egitim 11 28 39
t[;rk?mjeri 1o | Sertifika programi dahilinde | 28 38 66
ilgili alman Almadim 1 25 26
egitim Diger 2 2 4
Toplam 49 102 151
X?2:14,51, sd:4, p:0,006<0,05; Cramer’s V:0,310

Tablo 27’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan Ggreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile sicak sandalye teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda
bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml

orta kuvvetli (Cramer’s V:0,310) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,006<0,05).
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Tablo 29. Biling Koridoru Teknigi ile Alman Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Biling koridoru teknigi hakkinda bilgi sahibi
olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 2 14 16
Hizmet ici egitim 6 33 39
? fama Sertifika programi dahilinde | 13 53 66
eknikleri ile
ilgili alinan Ahwnadlm 0 26 26
egitim Diger 2 2 4
Toplam 23 128 151
X2:9,529, sd:4, p:0,049<0,05; Cramer’s V:0,251

Tablo 28’¢ gore, orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile biling koridoru teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda
bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml
diisiik kuvvetli (Cramer’s V:0,251) bir iligski oldugu goriilmektedir (p:0,049<0,05).

Tablo 30. Pandomim Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Pandomim teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 13 3 16
Hizmet i¢i egitim 32 7 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 44 22 66
teknikleriile | Almadim 10 16 26
ilgili alinan Diger 3 1 4
egitim
Toplam 102 49 151
X?:15,272, sd:4, p:0,004<0,05; Cramer’s V:0,318

Tablo 29’a gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile pandomim teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda bir
iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml
orta kuvvetli (Cramer’s V:0,318) bir iligki oldugu goriilmektedir (p:0,004<0,05).
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Tablo 31. Rol Kartlar1 Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki iliskinin

Belirlenmesi
Rol kartlar1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 11 5 16
Hizmet i¢i egitim 25 14 39
Drar.na - Sertifika programi dahilinde | 43 23 66
Fek.n.lklerl ile Almadim 7 19 26
ilgili alnan 7505 3 1 4
egitim
Toplam 89 62 151
X2:13,557, sd:4, p:0,009<0,05; Cramer’s V:0,300

Tablo 30’a gore, orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili

alinan egitim ile rol kartlar1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda bir

iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli
orta kuvvetli (Cramer’s V:0,300) bir iligski oldugu goriilmektedir (p:0,009<0,05).

Tablo 32. Gergek An-Dogruluk Ani Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki
[liskinin Belirlenmesi

Gergek an-dogruluk an1 teknigi hakkinda bilgi
sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 2 14 16
Hizmet i¢i egitim 11 28 39
Drama Sertifika programu dahilinde | 19 47 66
teknikleri ile | Almadim 1 25 26
ilgili alman | Diger 0 4 4
egitim
Toplam 33 118 151
X?:9,654, sd:4, p:0,047<0,05; Cramer’s V:0,253

Tablo 31’e gore, orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili

aldiklar egitim ile ger¢cek an-dogruluk an1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu

arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel

yonden anlamli diisiik kuvvetli (Cramer’s V:0,253) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,047<0,05).
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Tablo 33. Grup Heykelleri-Tablo Olusturma Teknigi ile Alinan Drama Egitimi
Arasindaki [liskinin Belirlenmesi

Grup heykelleri-tablo olusturma teknigi hakkinda
bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 4 12 16

Drama Hizmet i¢i egitim 17 22 39

teknikleri ile | Sertifika programi dahilinde | 25 41 66

ilgili alinan Almadim 2 24 26

egitim Diger 3 1 4

Toplam 51 100 151

X2:13,674, sd:4, p:0,008<0,05; Cramer’s V:0,301

Tablo 32’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin drama ile ilgili
aldiklar egitim ile grup heykelleri-tablo olusturma teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
durumu arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup
istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,301) bir iligki oldugu
goriilmektedir (p:0,008<0,05).

Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin drama ile ilgili aldiklar1 egitim ile
dogaclama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda bir iliski olup olmadigi
Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadig:

goriilmektedir (p:0,676>0,05).

3.1.6. Ogreticilerin Drama Yontem Ve Tekniklerini Ders Etkinliklerinde
Kullanma Diizeylerinin Drama ile flgili Alinan Egitime Gére Farkhlik
Durumununa Ait Bulgular

Tablo 33-38°de arastirma c¢alismasmin altinci alt problemi “Ogreticilerin
drama yontem ve tekniklerini ders etkinliklerinde kullanmalari, drama ile ilgili alinan
egitime gore farklilk gosteriyor mu?” sorusunu cevaplayabilmek igin anket

sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 34. Rol Oynama Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin

Belirlenmesi
Rol oynama teknigini sinif icinde
uygulama
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 16 0 16
Hizmet i¢i egitim 39 0 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 64 2 66
teknikleri ile | Almadim 18 8 26
ilgili alman | Diger 4 0 4
egitim
Toplam 141 10 151
X2:30,076, sd:4, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,446

Tablo 33’e gore, orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile rol oynama tekniginin sinif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama
durumu arasinda bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup

istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,446) bir iliski oldugu

goriilmektedir (p:0,000<0,05).

Tablo 35. Rol Degistirme Teknigi ile Alman Drama Egitimi Arasindaki Iligkinin

Belirlenmesi

Rol degistirme teknigini sinif iginde uygulama

Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 13 3 16
Hizmet i¢i egitim 35 4 39
Drama Sertifika programi dahilinde 53 13 66
teknikleri | Almadim 9 17 26
ile ilgili Diger 4 0 4
alman
egitim
Toplam 114 37 151

X?:30,177, sd:4, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,447

Tablo 34’e gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile rol degistirme tekniginin sinif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama
arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel
yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,447) bir iliski oldugu goriilmektedir

(p:0,000<0,05).
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Tablo 36. Dramatizasyon Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Dramatizasyon teknigini sinif icinde
uygulama
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 12 4 16
Hizmet i¢i egitim 31 8 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 35 31 66
teknikleriile | Almadim 6 20 26
ilgili alman | Diger 2 2 4
egitim
Toplam 86 65 151
X2:22,867, sd:4, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,389

Tablo 35’e gore, orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile dramatizasyon tekniginin sinif i¢i etkinlik caligmalarinda uygulama
arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel
yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,389) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,000<0,05).

Tablo 37. Sicak Sandalye Teknigi ile Alman Drama Egitimi Arasindaki Iligkinin
Belirlenmesi

Sicak sandalye teknigini sinif icinde uygulama
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 6 10 16
Hizmet i¢i egitim 9 30 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 24 42 66
teknikleriile | Almadim 1 25 26
ilgili alman | Diger 1 3 4
egitim
Toplam 41 110 151
X2 :11,174, sd:4, p:0,025<0,05; Cramer’s V:0,272

Tablo 36’ya gore, drneklem grubunu olusturan ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile sicak sandalye tekniginin sinif i¢i etkinlik ¢aligmalarinda uygulama
arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel
yonden anlamli diisiik kuvvetli (Cramer’s V:0,272) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,025<0,05).
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Tablo 38. Pandomim Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki iliskinin
Belirlenmesi

Pandomim teknigini sinif icinde uygulama
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 11 5 16
Hizmet i¢i egitim 27 12 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 41 25 69
teknikleri ile Almadim 8 18 26
ilgili alinan Diger 3 1 4
egitim
Toplam 90 61 151
X2:11,603, sd:4, p:0,021<0,05; Cramer’s V:0,277

Tablo 37’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan ogreticilerin drama ile ilgili
alman egitim ile pandomim tekniginin smif i¢i etkinlik ¢aligmalarinda uygulama
durumu arasinda bir iliski olup olmadigr Ki-kare testi ile analiz edilmis olup
istatistiksel yonden anlamli diisiik kuvvetli (Cramer’s V:0,277) bir iliski oldugu
goriilmektedir (p:0,021<0,05).

Tablo 39. Rol Kartlar: Teknigi ile Alinan Drama Egitimi Arasindaki iliskinin
Belirlenmesi

Rol kartlar1 teknigini sinif i¢cinde uygulama
Evet Hayir Toplam
Mezun programdan 8 8 16
Hizmet i¢i egitim 18 21 39
Drama Sertifika programi dahilinde | 26 40 66
teknikleri ile | Almadim 4 22 26
ilgili alinan Diger 3 1 4
egitim
Toplam 59 92 151
X?:9,924, sd:4, p:0,042<0,05; Cramer’s V:0,256

Tablo 38’e gore, 6rneklem grubunu olusturan Ggreticilerin drama ile ilgili
almman egitim ile rol kartlar1 tekniginin simif i¢i etkinlik caligmalarinda uygulama
durumu arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup
istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,256) bir iliski oldugu
gorilmektedir (p:0,042<0,05).

Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin drama ile ilgili alinan egitim ile
dogaglama tekniginin smif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu arasinda bir
iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir

iliski olmadig1 goriilmektedir (p:0,385>0,05). Ogreticilerin drama ile ilgili alinan
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egitim ile biling koridoru tekniginin sinif i¢gi etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu
arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iligki olmadigi goriilmektedir (p:0,137>0,05).
Ogreticilerin drama ile ilgili alinan egitim ile ger¢ek an-dogruluk ani tekniginin sinif
ici etkinlik caligmalarinda uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir
iliski olmadig1 gériilmektedir (p:0,255>0,05). Ogreticilerin drama ile ilgili alinan
egitim ile grup heykelleri-tablo olusturma tekniginin sinif ici etkinlik ¢aligsmalarinda
uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi

goriilmektedir (p:0,077>0,05).

3.1.7. Ogreticilerin Drama ile Ilgili Aldiklar1 Egitim fle Drama Cahsmalarinda
Baska Birinden Yardim Alma Durumuna Ait Bulgular

Tablo 39 arastirma ¢alismasinin yedinci alt problemi “Ogreticilerin drama ile
ilgili aldiklar1 egitim ile drama ¢alismalarinda baska birinden yardim almalar1 arasinda
bir iligki var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket sorularindan elde edilen

verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 40. Drama ile ilgili Alinan Egitim ile Drama Calismalari i¢in Baska Birinden
Yardim Alma Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Drama ¢aligmalari i¢in bagkasindan yardim alma
Hicbir Nadire | Arasira | Genellikle | Her zaman | Toplam
zaman n
Mezun 1 4 6 5 0 16
programdan
Hizmet igi 4 8 21 4 2 39
egitim
Drama Sertifika 7 12 34 10 3 66
teknikleri | progranm
ileilgili | dahilinde
alinan Almadim 3 12 8 2 1 26
egitim Diger 2 0 1 1 0 4
Toplam 17 36 70 22 6 151
X?2:21,781, 5d:16, p:0,150>0,05; Cramer’s V:0,190

Tablo 11’¢ gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
alinan egitim ile drama caligmalarinda baska birinden yardim alma arasinda bir iligki
olup olmadigi Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml1 bir iligki

olmadig1 goriilmektedir (p:0,150>0,05).
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3.1.8. Ogreticilerin Drama Yontem Ve Tekniklerini Ders icerisinde Kullanma
Diizeylerinin Egitim Durumlarina Gore Farkliik Durumuna Ait Bulgular

Tablo 40-45’te arastirma ¢alismasinin sekizinci alt problemi “Ogreticilerin
drama yontem ve tekniklerini ders icerisinde kullanmalari, egitim durumuna gore
farklilik gosteriyor mu?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket sorularindan elde

edilen verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 41. Dogaglama Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlari Arasindaki
[liskinin Belirlenmesi

Dogac¢lama teknigini sinif i¢inde uygulama
Evet Hayir Toplam
Lise 10 2 12
Meslek lisesi 6 0 6
Yiiksek okul 35 3 38
Lisans 85 3 88
Egitim durumu | yiiksek lisans | 4 3 7
Toplam 140 11 151
X2:17,128, sd:4, p:0,002<0,05; Cramer’s V:0,337

Tablo 40°a gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin egitim durumlart ile
dogaglama teknigini sinif i¢inde kullanma durumu arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-
kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s

V:0,337) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,002<0,05).

Tablo 42. Rol Oynama Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlar1 Arasindaki
[liskinin Belirlenmesi

Rol oynama teknigini sinif i¢inde uygulama
Evet Hayir Toplam
Lise 6 6 12
Meslek lisesi 5 1 6
Yiiksek okul 37 1 38
Lisans 86 2 88
Egitim durumu | Yiiksek lisans | 7 0 7
Toplam 141 10 151
X2 :41,659, sd:4, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,525

Tablo 41°e gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin egitim durumlart ile
rol oynama teknigini smif i¢inde kullanma durumu arasinda bir iligki olup olmadigi
Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s

V:0,525) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,000<0,05).
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Tablo 43. Rol Degistirme Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlar1 Arasindaki

Mliskinin Belirlenmesi

Rol degistirme teknigini sinif iginde uygulama

Evet Hayir Toplam
Lise 5 7 12
Meslek lisesi 4 2 6
Yiiksek okul 33 5 38
Lisans 68 20 88
Egitim durumu | yiiksek lisans | 4 3 7
Toplam 114 37 151

X2 :11,746, sd:4, p:0,019<0,05; Cramer’s V:0,279

Tablo 42’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin egitim durumlari
ile rol degistirme teknigini sinif i¢inde kullanma durumu arasinda bir iligski olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli diisiik

kuvvetli (Cramer’s V:0,279) bir iligki oldugu goriilmektedir (p:0,019<0,05).

Tablo 44. Dramatizasyon Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlari Arasindaki

[liskinin Belirlenmesi

Dramatizasyon teknigini sinif icinde uygulama

Evet Hayir Toplam
Lise 0 12 12
Meslek lisesi 3 3 6
Yiksek okul 23 15 38
Lisans 55 33 88
Egitim durumu | yiiksek lisans | 5 2 7
Toplam 86 65 151

X?:17,896, sd:4, p:0,001<0,05; Cramer’s V:0,344

Tablo 43’e gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin egitim durumlari ile
dramatizasyon teknigini sinif i¢ginde kullanma durumu arasinda bir iliski olup olmadig1
Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s

V:0,344) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,001<0,05).

Tablo 45. Sicak Sandalye Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlar1 Arasidaki

Iliskinin Belirlenmesi

Sicak sandalye teknigini sinif icinde uygulama

Evet Hayir Toplam
Lise 2 10 12
Meslek lisesi 4 2 6
Yiiksek okul 13 25 38
Lisans 21 67 88
Egitim durumu | Yiiksek lisans | 1 6 7
Toplam 41 110 151

X?:7,427, sd:4, p:0,115>0,05; Cramer’s V:0,222

90




Tablo 44°e gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin egitim durumlart ile
sicak sandalye teknigini sinif iginde kullanma durumu arasinda bir iliski olup olmadigi
Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi

gériilmektedir (p:0,115>0,05).

Tablo 46. Pandomim Teknigi ile Ogreticilerin Egitim Durumlar1 Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi

Pandomim teknigini sinif i¢inde uygulama
Evet Hayir Toplam
Lise 3 9 12
Meslek lisesi 1 5 6
Yiksek okul 26 12 38
Lisans 54 34 88
Egitim durumu | Yiiksek lisans | 6 1 7
Toplam 90 61 151
X2 :13,884, sd:4, p:0,008<0,05; Cramer’s V:0,303

Tablo 45’e gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin egitim durumlari ile
pandomim teknigini sinif iginde kullanma durumu arasinda bir iligki olup olmadig1 Ki-
kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml orta kuvvetli (Cramer’s

V:0,303) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,008<0,05).

Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin egitim durumlari ile biling koridoru
teknigini sinif iginde kullanma durumu arasinda bir iliski olup olmadig: Ki-kare testi
ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadig1 gériilmektedir
(p:0,569>0,05). Orneklem grubunu olusturan 6greticilerin egitim durumlar ile rol
kartlar1 teknigini sinif i¢inde kullanma durumu arasinda istatistiksel yonden anlaml
bir iliski olmadig1 goriilmektedir (p:0,365>0,05). Orneklem grubunu olusturan
Ogreticilerin egitim durumlari ile ger¢ek an-dogruluk an1 teknigi hakkinda bilgi sahibi
olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iligski olmadig1 gériilmektedir
(p:0,294>0,05). Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin egitim durumlari ile grup
heykelleri-tablo olusturma teknigini sinif ig¢inde kullanma durumu arasinda

istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi gériilmektedir (p:0,440>0,05).
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3.1.9. Ogreticilerin Drama Yontem Ve Teknikleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma
Diizeyleri ile Mezun Olunan Béliim Arasindaki Farklhk Durumuna Ait
Bulgular

Tablo 46-51"de arastirma ¢alismasinin dokuzuncu alt problemi “Ogreticilerin
drama yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma durumu ile mezun olunan
boliim arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket

sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 47. Dogaglama Teknigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun
Olunan Boliim Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Dogaclama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik 2 0 2
Ilahiyat On lisans 38 0 38
[lahiyat Lisans 50 2 52
Mezun olunan ILITAM 40 0 40
boliim HL 7 3 10
Diger 9 0 9
Toplam 146 5 151
X?:25,342, sd:5, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,410

Tablo 46’ya gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin mezun olduklari
boliim ile dogaclama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli

(Cramer’s V:0,410) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,000<0,05).

Tablo 48. Rol Oynama Teknigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun
Olunan Béliim Arasidaki Iliskinin Belirlenmesi

Rol oynama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik | 2 0 2
[lahiyat On lisans 37 1 38
[lahiyat Lisans 51 1 52
ILITAM 39 1 40
Mezun olunan | fHL 7 3 10
béliim Diger 6 3 9
Toplam 142 9 151
X2 :25,586, sd:5, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,412

Tablo 47°ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin mezun olduklari

boliim ile rol oynama teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iligski olup
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olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli

(Cramer’s V:0,412) bir iligki oldugu goriilmektedir (p:0,000<0,05).

Tablo 49. Rol Degistirme Teknigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun
Olunan Béliim Arasindaki [liskinin Belirlenmesi

Rol degistirme teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik 1 1 2
[lahiyat On lisans 33 5 38
[lahiyat Lisans 40 12 52
ILITAM 36 4 40
Mezun olunan [ JHL 5 5 10
bolim Diger 5 4 9
Toplam 120 31 151
X2 :13,734, sd:5, p:0,017<0,05; Cramer’s V:0,302

Tablo 48’¢ gore, orneklem grubunu olusturan Ggreticilerin mezun olduklari
boliim ile rol degistirme teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup
olmadig Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli

(Cramer’s V:0,302) bir iligki oldugu goériilmektedir (p:0,017<0,05).

Tablo 50. Dramatizasyon Teknigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun
Olunan Béliim Arasindaki liskinin Belirlenmesi

Dramatizasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik 0 2 2
[lahiyat On lisans 23 15 38
[lahiyat Lisans 36 16 52
ILITAM 29 11 40
Mezun olunan | fHL 4 6 10
bolim Diger 3 6 9
Toplam 95 56 151
X?:11,576, sd:5, p:0,041<0,05; Cramer’s V:0,277

Tablo 49’a gore, orneklem grubunu olusturan 6greticilerin mezun olduklari
boliim ile dramatizasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli diisiik

kuvvetli (Cramer’s V:0,277) bir iligski oldugu goriilmektedir (p:0,041<0,05).
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Tablo 51. Pandomim Teknigi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun

Olunan Béliim Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi

Pandomim teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik 1 1 2
[lahiyat On lisans 28 10 38
[lahiyat Lisans 35 17 52
ILITAM 34 6 40
Mezun olunan | fHL 3 7 10
bolim Diger 1 8 9
Toplam 102 49 151
X2:26,002, sd:5, p:0,000<0,05; Cramer’s V:0,415

Tablo 50’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin mezun olduklari
boliim ile pandomim teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli

(Cramer’s V:0,415) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,000<0,05).

Tablo 52. Rol KartlariHakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu ile Mezun Olunan
Boliim Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi

Rol kartlar1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
Evet Hayir Toplam
DIKAB Ogretmenlik 0 2 2
[lahiyat On lisans 21 17 38
[lahiyat Lisans 29 23 52
ILITAM 33 7 40
Mezun olunan | fHL 4 6 10
bolim Diger 2 7 9
Toplam 89 62 151
X2:18,970, sd:5, p:0,002<0,05; Cramer’s V:0,354

Tablo 51°e gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin mezun olduklar
boliim ile rol kartlar1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli

(Cramer’s V:0,354) bir iliski oldugu goriilmektedir (p:0,002<0,05).

Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin mezun olduklar1 boliim ile sicak
sandalye teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda bir iliski olup olmadig1 Ki-kare
testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iligki olmadigi
goriilmektedir (p:0,290>0,05). Orneklem grubunu olusturan &greticilerin mezun
olduklar1 boliim ile biling koridoru teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadig goriilmektedir (p:0,599>0,05).

Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin mezun olduklar1 béliim ile gergek an-
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dogruluk an1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma arasinda istatistiksel yonden anlamli
bir iliski olmadig1 goriilmektedir (p:0,294>0,05). Orneklem grubunu olusturan
Ogreticilerin mezun olduklar1 boliim ile grup heykelleri-tablo olusturma teknigi
hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski

olmadig1 goriilmektedir (p:0,447>0,05).

3.1.10. Ogreticilerin Ders Icerisinde Drama Yontem Ve Tekniklerini Uygulama
Diizeyleri ile Hizmet Siiresi Arasindaki Farkhlik Durumuna Ait Bulgular

Tablo 52-53’te arastirma g¢alismasinin on birinci alt problemi “Derste drama
yontem ve tekniklerini din ve ahlaki degerler egitiminde uygulama diizeyleri ile hizmet
stiresi arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in anket

sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 53. Biling Koridoru Teknigi Kullanma Durumu ile Hizmet Siiresi Arasindaki
[liskinin Belirlenmesi

Biling koridoru teknigini sinif i¢inde uygulama
Evet Hayir Toplam
5 ve asagi 7 74 81
6-10 6 37 43
Hizmet siiresi 11-15 7 15 22
16-20 2 3 5
22 129 151
X2:10,156, sd:3, p:0,017<0,05; Cramer’s V:0,259

Tablo 52’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin hizmet siiresi ile
biling koridoru tekniginin sinif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu arasinda
bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlaml

diisiik kuvvetli (Cramer’s V:0,259) bir iligki oldugu goriilmektedir (p:0,017<0,05).

Tablo 54. Gergek An-Dogruluk Ani Teknigi Kullanma Durumu ile Hizmet Siiresi
Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi

Gergek an-dogruluk ani teknigini sinif icinde uygulama
Evet Hayir Toplam
5 ve asag1 14 67 81
6-10 11 32 43
Hizmet siiresi 11-15 9 13 22
16-20 4 1 5
Toplam 38 113 151
X?:13,554, sd:3, p:0,004<0,05; Cramer’s V:0,300
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Tablo 53’e gore, 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin hizmet siiresi ile
gercek an-dogruluk ani tekniginin smif igi etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu
arasinda bir iliski olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel
yonden anlamli orta kuvvetli (Cramer’s V:0,300) bir iliski oldugu goriilmektedir
(p:0,004<0,05).

Omeklem grubunu olusturan Ogreticilerin hizmet siiresi ile dogaglama
tekniginin sinif ici etkinlik ¢aligmalarinda uygulama durumu arasinda bir iligki olup
olmadig1 Ki-kare testi ile analiz edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iliski
olmadig1 gériilmektedir (p:0,575>0,05). Orneklem grubunu olusturan Ogreticilerin
hizmet siiresi ile rol oynama tekniginin smif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama
durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir
(p:0,895>0,05). Orneklem grubunu olusturan ogreticilerin hizmet siiresi ile rol
degistirme tekniginin sinif i¢i etkinlik ¢aligmalarinda uygulama arasinda istatistiksel
yonden anlamli bir iliski olmadig1 gériilmektedir (p:0,483>0,05). Orneklem grubunu
olusturan Ogreticilerin hizmet siiresi ile dramatizasyon tekniginin sinif i¢i etkinlik
caligmalarinda uygulama arasinda istatistiksel yonden anlamli bir ilisgki olmadig
goriilmektedir (p:0,122>0,05). Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin hizmet siiresi
ile sicak sandalye tekniginin smif i¢i etkinlik calismalarinda uygulama arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir (p:0,158>0,05).
Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin hizmet siiresi ile pandomim tekniginin smif
i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir
iliski olmadig1 goriilmektedir (p:0,441>0,05). Orneklem grubunu olusturan
Ogreticilerin hizmet siiresi ile rol kartlar1 tekniginin smif ici etkinlik ¢aligmalarinda
uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iligki olmadig
goriilmektedir (p:0,778>0,05). Orneklem grubunu olusturan dgreticilerin hizmet siiresi
ile grup heykelleri-tablo olusturma tekniginin smif i¢i etkinlik ¢aligmalarinda
uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadig

goriilmektedir (p:0,783>0,05).
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3.1.11. Ogreticilerin Gorev Yaptiklar1 Kurslarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi ile
Siniflarda Drama i¢in Kullamilacak Materyallerin Yeterli Olma Durumuna Ait
Bulgular

Tablo 54’te aragtirma calismasinin on birinci alt problemi “Ogreticilerin gérev
yaptiklar1 kursun sosyo-ekonomik diizeyi ile siniflarda drama etkinlikleri igin
kullanilacak materyallerin yeterli olmasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusunu cevaplayabilmek icin anket sorularindan elde edilen verilere ait bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 55. Gorev Yapilan Kursun Sosyo-Ekonomik Diizeyi ile Drama Etkinlikleri
I¢in Kullanilacak Materyallerin Yeterli Olmas1 Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Materyallerin yeterlik durumlari
Higbir zaman | Nadire Ara Genellikle | Toplam
n Sira
Calisilan kursun Yiksek 1 6 4 2 13
sosyo- ekonomik
diizeyi Orta 17 57 28 18 120
Diisiik 6 5 4 3 18

Toplam 24 68 36 23 151
X?:5,899, sd:6, p:0,435>0,05; Cramer’s V:0,140

Tablo 54’e gore, drneklem grubunu olusturan ogreticilerin gorev yaptiklarin
kursun sosyo-ekonomik diizeyi ile siniflarda drama etkinlikleri i¢in kullanilacak
materyallerin yeterli olmasi arasinda bir iligki olup olmadig1 Ki-kare testi ile analiz
edilmis olup istatistiksel yonden anlamli bir iligki olmadigr goriilmektedir
(p:0,435>0,05).

3.2. TARTISMA

4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gorevli Kur’an kursu o6greticilerinin kisisel
ozelliklerine iliskin sonuclara bakildiginda katilimc1 6greticilerin tamaminin kadin
olup, katiimcilarin en fazla oran ile %29,1’nin 26-30 yas araliginda oldugu
goriilmiistiir. 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin en fazla oran ile %53,6’sinin 5 yil

ve asagisinda hizmet siliresine sahip oldugu belirlenmistir. Buna gore katilimcilarin
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cogunlugunun meslekte yeni oldugu ve genclerden olustugu anlasilmaktadir. 4-6 yas
grubu cocuklarin ihtiyag ve enerjilerine cevap verebilmek agisindan bu kurslarda gorev

alan 6greticilerin genglerden olusmasinin olumlu katki saglayacag diisiiniilebilir.

Bu kurslarda 2013, 2015, 2017 yillarinda 2-5 arasinda degisen ¢ok az erkek
Ogretici gorev almigken sonraki yillarda bu kurslarda hep kadin 6greticiler gérev
almistir. Arastirmaya katilan Ogreticilerin resmi statiileri incelendiginde ise
cogunlugunun sozlesmeli (%43,7) ve kadrolu (%35,1) oldugu goriilmektedir.

Katilimceilarin %21,2°si fahri ve {icretli 6gretici olarak gorev yapmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogreticilerin  yaklagik  %99’u resmi kurumlarda
calismaktadir.  Bunlarin %94,7°si 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda calismaktadir.
Katilimcilarin - ¢alistigi  kursun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyinin
%79,5’inin orta, %11,9’unun diisiik oldugu goriilmektedir. Kurt’'un 2017 yilinda
yaptig1 aragtirmada bu ¢alismada oldugu gibi, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarin1 tercih
eden velilerin ¢ogunlugunun sosyo-ekonomik durumunun orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir®®.

Arastirmaya katilan 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin ¢ogunlugunun
%158,3 oranla lisans mezunu olduklari, %25,2’sinin ise On lisans mezunu, %4,6’sinin
yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Korkmaz, 2017 yilinda Tirkiye
genelinde yaptig1 arastirmada; 6greticilerin %38,1°1 lisans mezunu, %55°i IHL ve 6n
lisans mezunu olarak tespit etmistir.?®? Bu kurslarda gérev alan lisans mezunu
ogreticilerin sayisinin artmasinda, DIB’in 2018 yilindan itibaren Kur’an kursu dgretici
alimlarinda, yeni alinacak ogreticilerden lisans mezunu olanlarin 4-6 Yas Kur’an
Kurslarinda gorevlendirmesi etkili olmustur. Ciinkii DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslarina
cok Onem vermekte ve bu kurslarda verilen egitim kalitesini artirmak igin

giincellemeler yapmaktadir.

Katilimeilarin - mezun olduklart  boliimlerin istatistiksel ~dagilimlarina
bakildiginda ise %34,4’liikk en fazla oran ile ilahiyat lisans béliimiidiir. Bunu %26,5
oranla ILITAM takip etmektedir. En az %1,3 oranla DIKAB 6gretmenligi boliimiidiir.

200 fbrahim Kurt, “Velilerin 4-6 yas Grubu Kur'an Kurslarindan Memnuniyet Diizeyleri ve Beklentileri
Uzerine Bir Arastirma (Ankara Ornegi)”, 5.53.

201 Mehmet Korkmaz, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri,
s. 28.
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Katilimcilarin %56,3°1 pedagojik formasyon egitimi almisken, yarisina yakimn bir
kism1 pedagojik formasyon egitimi almamistir. Her ne kadar okul dncesi egitim
lizerine yogunlagmis bir program olmasa da pedagojik formasyon programlarinin
igerisinde gelisim psikolojisi, sinif yonetimi, 68retim ilke ve yontemleri, rehberlik vb.
gibi Ogreticilere fayda saglayacak onemli dersler bulunmaktadir. Ancak bu konuda
yapilan arastirmalarda Ogreticilerin cogunlugu pedagojik formasyon egitiminin 4-6

Yas Kur’an Kurslarindaki program i¢in yeterli olmadig1 gériisiindedir®%.

Arastirmaya katilan 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin %94,7’sinin ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alaninda sertifika sahibi oldugu, %5,3’linlin ise herhangi bir
belgeye sahip olmadigi goriilmektedir. Sertifika sahiplerinin ise %44,4 niin MEB Halk
Egitim merkezlerinden, %31,1’inin uzaktan egitim programlarindan, %9,9 unun
cocuk gelisimi programindan, %2,6’nin belediyelerden, %0,7’sinin DiB’ten ve
%11,2’nin ise birden fazla yerden sertifika aldig1 goriilmektedir. Arastirma bulgularina
bakildiginda dgreticilerin ¢cocuk gelisimi ve egitimi alaninda ¢ogunlukla MEB Halk
Egitim merkezlerinden ve uzaktan egitim merkezlerinden (SAUSEM” vb.) egitim
aldigi goriilmiistiir. Bu konuda yapilan c¢alismalarda da benzer sonuclara
ulasilmistir?®, 4-6 Yas Kur’an Kursu ogreticilerinin heniiz mezun olduklar lisans
programinda c¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda sitemli bir egitim almadiklar1 ve
goreve baglamadan dnce sadece bu programlar vasitasiyla egitim aldiklar diisiiniiliirse

s0z konusu sertifika programlarinin igerigi ve niteliginin 6nemi artmaktadir.

Arastirmaya katilan 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin drama egitimine
iliskin dagilimlarina bakildiginda; %43,7’si1 bir sertifika programi dahilinde, %25,8’1
hizmet i¢i egitim kapsaminda, %10,6’s1 mezun oldugu okuldan ders olarak, %2,6’sinin
diger programlar kapsaminda drama egitimi almisken, %17,2’sinin drama ile ilgili
hicbir egitim almamistir. Buna gore katilimcilarin %82,8’1 drama egitimi almistir.
Katilimcilarin ¢ogunlugunun drama egitimini sertifika programi dahilinde ve hizmet

ici egitim kapsaminda almis olmasi, ¢cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki sertifika

202 Aysegiil Giin, “Veli ve Ogretici Goriisleri Dogrultusunda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Egitimi:
Samsun ili Ornegi”, s.40.; Mehmet Korkmaz, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi: Sorunlar
ve Coziim Onerileri, 5.34.

*Sakarya Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi

203 Mehmet Korkmaz, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri,
s.30; Ziilfi Dogan, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterlik Algilari
(Kayseri Ornegi)”, s.23.
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programlarinin ve DIB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin 6nemini

vurgulamaktadir.

Arastirmaya katilan 6greticilerin drama egitimi ile ilgili kurslara katilmaya
istekli olma durumuna bakildiginda; %38,4’i “her zaman”, %40,4’ii “genellikle”,
%13,2’si “ara sira”, %7,3’1 “nadiren”, %0,7’si hi¢bir zaman” cevabini1 vermistir. Buna
gore Ogreticilerin %78,8 oranla biiylik ¢ogunlugunun drama egitimiyle ilgili agilacak
kurslara katilmaya istekli oldugu goriilmiistiir. Bu durum Ogreticilerin kendilerini
gelistirme ve degisimlere agik oldugunu ve gorevlerini daha iyi yapmak istediklerini
gostermektedir. Yapali’nin 98 okul dncesi 6gretmeniyle yaptigi calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin %72,5’inin drama egitimiyle ilgili agilacak kurslara katilmaya istekli
oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin mezun olduklar1 lisans
programindan drama egitimi aldig1 halde tekrar drama egitimi almak istemeleri dikkate
alindiginda, 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticilerinin drama egitimi konusunda kurslar vb.

ile desteklenmeye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.

Kara’nin 4-6 Yas Kur’an Kursu ogreticileri ile yaptigi c¢alismada da
Ogreticilerin en ¢ok drama ve ¢ocuklarla iletisim konusunda egitim almak istedikleri

204

sonucuna ulasilmistir™". Korkmaz yaptig1 calismada Ogreticilerin yarisina yakininin

cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun oyun ve drama hazirlama konusunda sorun

yasadigini ve bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklarini tespit etmistir?®®

. Bu sonuglardan
hareketle drama alaninda hizmeti¢i egitim ve seminerlerin ¢ogaltilmasi veya
uygulamaya dayali diizenli drama kurslarinin agilmasi mevcut 4-6 Yas Kur’an Kursu
Ogreticilerinin drama alanindaki yeterliliklerini artirmak ve gelistirmek agisindan

onemli bir adim olabilir.

4-6 Yas Kur’an Kursu Ogreticilerinin drama g¢aligsmalarinda baska birinden
yardim alma durumuna bakildiginda; %4 niin “her zaman”, “%14,6’sinin genellikle”,
%46,4°1 “ara sira”, %23,8’1 “nadiren” yardim aldigi, %11,3 {iniin ise “hi¢bir zaman”

yardim almadig1 goriilmiistiir.

204 Biisra Kara, “Okul Oncesi Dénemi (4-6 Yas Grubu) Cocuklarm Din Egitiminde Gorev Alan
Egitimcilerin/Din Gérevlilerinin Pedagojik Yeterlilikleri”, s.107.

205 Mehmet Korkmaz, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri,
s.116.
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Katilimeilarin drama teknikleri ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu
diisiinme durumlar incelendiginde; %3,3’1 her zaman, %35,1°1 genellikle, %29,8’1
ara sira, %21,9’u nadiren yeterli oldugunu diistinmektedir. %9,9’u ise drama teknikleri
ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli olmadigimi diisiinmektedir. Bu sonuglara gére 4-6
Yas Kur’an Kurslarinda gorev yapan ogreticilerin drama yontemine dair bilgi
diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliliklari en aza indirmek i¢in
Ogreticilere drama yontem ve teknikleri hakkinda hizmet ici egitim kurslar1 agilmali

ve bu kurslar yayginlastirilmalidir.

Kurt’'un 179 tane 4-6 Yas Kur’an Kursu 6greticisiyle yaptigr calismada,
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini drama, miizik, resim, dans gibi yoOntemleri
kullanarak degisik sekillerde ifade edebilmesine imkan saglayan 6grenme ortamlari
diizenleme konusunda katilimcilarin %35,2°si  eksikligi oldugunu diisiiniirken,

%61,4°1i yeterli oldugunu diisiinmektedir?®®,

Yapali calismasinda; okul dncesi 6gretmenlerinin %2’ sinin her zaman, %34,7°
sinin genellikle, %37,8’inin ara sira, %19,4’linlin nadiren drama yontemi ile ilgili bilgi
diizeylerinin yeterli oldugunu, %6,1’ inin ise drama teknikleri ile ilgili bilgi

207 Bu sonuglar okul

diizeylerinin yeterli olmadigin1 diisiindiikleri sonucuna ulagsmistir
oncesi 6gretmenleri ile 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gorev yapan 6greticilerin, drama
teknikleri ile ilgili bilgi diizeyleri konusunda kendilerini yeterli gérme durumlarinin

benzer nitelikte oldugunu gostermektedir.

Aragtirma sonucunda 6greticilerin drama teknigini sinif icerisinde kullanma
durumu analiz edildiginde; %20,5’inin her zaman, %51’inin genellikle, %21,2’sinin
ara sira, %5,3’iinlin nadiren drama teknigini kullandig1, %2’sinin hi¢bir zaman drama
teknigini kullanmadigi tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6greticilerin
%981 smuf i¢i etkinliklerde drama tekniklerini kullanmaktadir. Ogreticiler icin
hazirlanan 4-6 Yas Kur’an Kursu 6gretici kitabinda drama yontemini igeren bolca
etkinlik olmas1 ve drama yontemiyle ¢ocuklarin sikilmadan eglenerek, oyun yoluyla

O0grenmesi Ogreticilerin drama yOntemini kullanma nedenlerinden sayilabilir.

206 brahim Kurt, “Velilerin 4-6 yas Grubu Kur'an Kurslarindan Memnuniyet Diizeyleri ve Beklentileri
Uzerine Bir Arastirma (Ankara Ornegi)”, s.155.

27 Yunus Yapali, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Drama Alanindaki Yeterliliklerinin Belirlenmesi (Sivas 1li Ornegi)”.
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Yagcr’nin 4-6 Yag grubu Kur’an Kursu 6greticileriyle yaptigi calismada, katilimcilarin
tamam1 derslerde drama, grup c¢alismasi, gosterip yaptirma gibi teknikleri

kullandiklarini ifade etmislerdir®®.

Yorulmaz’in Tirkiye genelinde 268 tane 4-6 Yas Grubu Kur'an Kursu
ogreticileriyle yaptig1 calismada; 6greticiler, kendilerini dramay1 planlama yeterliligi
boyutunda ¢ogu zaman, drama siirecini uygulama yeterliligi boyutunda her zaman ve
drama siirecini degerlendirme yeterliligi boyutunda ¢ogu zaman yeterli
gormektedirler. Ogreticilerin mesleki kidemleri, mezun olduklar1 okullar ve ¢ocuk
egitimi ve etkinlikleri sertifikas1 aldiklar1 kurumlar bakimindan drama uygulama
Olcegi ve Olcegin alt boyutlarindaki ortalamalar arasinda anlamli farklilagmalarin

olmadig tespit edilmistir®®.

Akyel ve Caligkan okul dncesi 6gretmenlerinin yeterlik algilarini bir biitiin
olarak arastirdigi ¢alismada “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama
Uygulama Yeterligi Olgegi” kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin
“Drama Planlama Yeterligi” alt boyutuna iligkin kendilerini ara sira yeterli goriirken,
“Drama Gergeklestirme Yeterligi”, “Drama Degerlendirme Yeterligi” ve “Drama
Yontemi Uygulama Genel Yeterlikleri” boyutlarinda ¢ogu zaman yeterli gordiikleri
tespit edilmistir?’°,

Nakas caligmasinda; okul Oncesi dgretmenlerinin %38,1’inin “her zaman”,
%57,2’sinin  “genellikle”, %31,6’smnin “ara sira”, %2,1’inin “nadiren” drama
yontemini smif i¢i etkinlik uygulamalarinda kullandiklarini, %1,0°1ik bir kesimin ise
drama yontemini higbir zaman kullanmadigmi tespit etmistir?’!. Bizim arastirma

sonuglarimizla karsilagtirdigimizda okul oncesi Ogretmenlerinin  %99’u drama

yontemini kullandigin1 ifade ederken, Kur’an kursu ogreticilerinin %98’i smif igi

208 Samet Yagel, “Ogreticilere gore Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubu Kur’an Kurslari:(Izmir ili
Ornegi)”, s.141.

209 Bilal Yorulmaz, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Drama Yéntemi Yeterliklerinin
Degerlendirilmesi.”, $.760.

210 Yakup Akyel, Nihat Caliskan. “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Drama Yéntemi Yeterliklerinin Degerlendirilmesi”. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(3), (2013), 5.161-173.

211 Rukiye Nakas, Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Drama Alamindaki Yeterliliklerinin Belirlenmesi (Altindag ilgesi Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi) Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, (2020).
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etkinliklerde drama tekniklerini kullandigini ifade etmistir. Bu noktada énemli olan
Ogreticilerin drama yoOntemini dramanin temel ilke ve tekniklerine uygun sekilde
uygulayip uygulamadiklart hususudur. Bu konuda ayrica gozleme dayali ¢alismalar

yapilabilir.

Arastirmaya katilan 6greticilerin drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma
durumlar incelendiginde; dogaglama teknigini 6greticilerin %96,7’si “evet”, %3,3’1
“hayir” olarak cevaplandirmistir. Buna gore katilimcilarin en ¢ok bilgi sahibi oldugu
teknik dogaglama teknigidir. Doga¢lama, metne bagli kalmaksizin, aniden gelisen
durumlar karsisinda igten geldigi gibi dogal tepki verme olarak ifade edilir. Dogaglama
tekniginde yanlis yapmak ya da basarisiz olmak yoktur ve cocuklara tekrar tekrar
deneme firsat1 verir. Dogaclama da yazili metin olmadigi i¢in diyaloglar ¢ocuklar
tarafindan olusturulur. Bu o6zellikleri ile dogaglama en uygulanabilir ve kolay bir
tekniktir. Bu nedenle dogaclama, ogreticiler arasinda en bilinen tekniklerin basinda

gelmektedir.

Katilimcilarin diger en ¢ok bildigi teknik %94,0 oranla rol oynama teknigidir.
Rol oynama teknigi ¢ocuklarin empati yetenegini gelistirerek bir durum karsisinda
baskasi gibi diisiiniip, hissedebilmesine olanak verir. Bu teknigin piif noktas1 “...mis
gibi” davranmaktir ve ¢ocuklarin dogasinda vardir. Islevsel ve eglenceli olmasi, 4-6
yas grubu cocuklarin seviyelerine uygun olmasi, bir¢cok etkinlikle beraber

kullanilabilir olmas1 dgreticiler arasinda bu teknigin bilinirligini artirmaktadir.

9, 6¢

Katilimcilarin rol degistirme teknigini %79,5°1 “evet”, dramatizasyon teknigini

9: €6
1

%62,9’u “evet”, pandomim teknigini ise %67,5°1 “evet seklinde cevaplamistir. Yine
bir bagka drama teknigi olan rol kartlar1 teknigini %58,9’u “evet”, %41,1°1 “hayir”

cevabini verdigi goriilmektedir.

Sicak sandalye teknigini katilimcilarin %67,5’1 “hayir”, biling koridoru
teknigini %84,8’1 “hayir”, gercek an-dogruluk anmi teknigini %78,1°1 “hayir”, grup

heykelleri-tablo olusturma teknigini ise %66,2’si “hayir” olarak cevaplandirmislardir.

Buna gore katilimcilarin en ¢ok bilgi sahibi oldugu teknikler sirasiyla; %96,7

oranla dogaglama, %94,0 oranla rol oynama, %79,5 oranla rol degistirme, %67,5
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oranla pandomimdir. Katilimcilarin en az bilgi sahibi olduklar1 teknikler; %15,2 oranla
biling koridoru teknigi, %21,9 oranla ger¢ek an-dogruluk ami teknigidir. Bu
sonuglardan anlasildigina gore 6greticiler drama tekniklerinin biitiinii hakkinda yeterli
bilgiye sahip degildir. Bu durumun nedenleri arasinda lisans programinda dramaya
yonelik derslerin  bulunmamasi, DIB tarafindan verilen hizmeti¢i egitim

programlarinda drama egitimine ayrilan siirenin yeterli olmamasi sayilabilir.

Katilimcilarin derste drama yontem ve tekniklerini din ve ahlaki degerler
egitiminde kullanma durumlari aragtirildiginda; dogaglama teknigini %92,7’si “evet”,
rol oynama teknigini %93,4’li “evet”, rol degistirme teknigini %75,5’1 “evet” cevabini
verdigi goriilmektedir. Dramatizasyon teknigini %57,0°1 “evet” %43,0’1 “hayir”, sicak
sandalye teknigini %72,8’1 “hayur”, biling koridoru teknigini %85,4’ti “hayir”,
pandomim teknigini %59,6’s1 “evet” %40,4’1 “hayir” cevabini vermistir. Rol kartlart
teknigini %60,9’u “hayir”, ger¢ek an-dogruluk ani teknigini %74,8’1 “hayir”, grup

heykelleri-tablo olusturma teknigini de %71,5’1 “hayir” cevabini vermistir.

Ogreticilerin drama tekniklerini simif ici ders etkinliklerinde kullanma durumu
%51,2’dir. En ¢ok kullandiklar1 teknikler sirasiyla; %92,7 oranla dogaglama, %93.,4
oranla rol oynama, %75,5 oranla rol degistirme, %59,6 oranla pandomim teknikleridir.
En az kullandiklar1 teknikler; %14,6 oranla biling koridoru, %25,2 oranla gergek an-
dogruluk an1t %27,2 oranla sicak sandalye, %28,5 oranla grup heykelleri-tablo
olusturma teknigidir. Bu sonuclardan Ogreticilerin en ¢ok bilgi sahibi olduklar
teknikler ile siif igerisinde en ¢ok kullandiklar1 tekniklerin ayni teknikler,
Ogreticilerin en az bilgi sahibi olduklari teknikler ile sinif igerisinde an az uyguladiklari

tekniklerin ayn1 teknikler oldugu anlagilmaktadir.

Tiirkoglu’nun okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylari ile yaptigi
calismada, okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik “rol oynama”,
“hikaye canlandirma” ve “kukla dramasi”dir. Ayrica “doga¢lama” ve “pandomim”

212 Nakas’in

teknikleri de Ogretmen adaylarmin tercih ettikleri tekniklerdendir
aragtirmasinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin drama tekniklerinden en ¢ok sirasiyla

dogaclama, rol oynama, dramatizasyon tekniklerini kullandig1 goriilmektedir. Okul

212 Bengii Tiirkoglu, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarimin Perspektifinden Okul
Oncesi Dénemde Drama Etkinlikleri”. Yaratici Drama Dergisi, 14(1), (2019), s.137-160.
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Oncesi Ogretmenlerinin en az tercih ettikleri teknikler ise sicak sandalye, biling
koridoru, gercek an-dogruluk ami teknigini, grup heykelleri-tablo olusturma
teknikleridir?®3, Okul o6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alismalar, bizim arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Buna gore hem okul dncesi 6gretmenlerinin hem de
4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin drama etkinliklerinde ayni teknikleri
tercih etmesi bu tekniklerin okul oncesi donem cocuklarin seviyesine daha uygun

oldugunu diisiindiirmektedir.

4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6gretici kitaplarinda; dogaglama, rol oynama,
dramatizasyon, pandomim, donuk imge gibi teknikleri gerektiren, drama yontemini
iceren etkinliklerin bulunmasi, en ¢ok bu tekniklerin tercih edilme nedenlerinden
olabilir. Bilin¢ koridoru; herhangi bir sorunun ¢oéziimiinde, kararsizlik karsisinda bir
karara varmayi kolaylagtirmak amaciyla kullanilir. Gergek an dogruluk ani tekniginde
ise, grup iiyelerinden iki durum arasinda karar verme agamasinda, yasanan ¢atigmada
farkli fikirler gelistirerek, bunlari uygulamalari istenir. Her iki teknigi de 4-6 yas grubu
cocuklarla uygulamak yogun dikkat gerektirir ve kolay degildir. Ogreticilerin sinif igi
drama uygulamalarinda bu teknikleri daha az kullanmalar1 bu sebeplerden kaynakl

olabilir.

Sicak sandalye tekniginde ana karakteri oynayan ¢ocuga canlandirdigi rolle
ilgili, karakterin degerlerine, tutumlarina, davranislarina, isteklerine iligkin sorular
yoneltilerek, ana karakterin pek ¢ok yonii ortaya c¢ikarilmaya g¢alisilir. Sandalyede
oturan ¢ocuga, oynadigi rol disinda 6zel alana giren ya da duygusal yogunluk hissettigi
konularda soru sorulmamasi, bu konuda dikkatli olmak gerekir. Bu nedenlerden dolay1

ogreticiler bu teknigi daha az kullaniyor olabilir.

Katilimecilarin  drama yontem ve tekniklerini uygularken karsilastiklar
sorunlarin dagilimlart analiz edildiginde; drama etkinliklerinde uygun fiziksel bir
ortama sahip olma durumuna %10,6’s1 “her zaman”, %35,8°1 “genellikle”, %28,’1 “ara
sira”, %18,5’1 “nadiren”, %6,6’s1 “hi¢bir zaman” cevabini vermistir. Buna gore

Ogreticilerin %46,4’ i her zaman ve genellikle drama etkinlikleri i¢in fiziksel ortamin

213 Rukiye Nakas, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Drama Alanindaki Yeterliliklerinin Belirlenmesi (Altindag ilgesi Ornegi)”, s.52.
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uygun oldugunu ifade etmistir. Drama etkinlikleri i¢in ¢ok biiylik ve ¢ok kiiciik
olmayan, c¢ocuklarin rahat hareket edebilecekleri ve konsantrasyonlarini
engellemeyecek uygun bir ¢evreye ihtiyag¢ vardir. Katilimer 6gretici goriislerine gore

4-6 Yas Kur’an Kurslarinin yarisina yakini bu 6zellikleri tasimaktadir.

Ders i¢i etkinliklerde kullanilabilecek materyallerin yeterli olmasi1 durumuna
%15,2’si“genellikle”, %23,8’1 “ara sira”, %45,0’1 “nadiren”, %15,9’u de ‘“higbir
zaman” cevabini vermistir. Drama ¢alismalarinda ¢ocuklarin odaklanmasini saglamak
ve daha keyifli hale getirmek i¢in ¢esitli maske, kostiim, 1siklandirmalar, resimler,
afisler, kuklalar vb. materyaller kullanilir. Katilime1 dgreticilerin sadece %15,2’si
genellikle drama etkinlikleri i¢in yeterli materyale sahip oldugunu ifade ederken,
biiyiik ¢ogunlugu yeterli materyale sahip olmadiklarini ifade etmistir. Ancak bu
materyallerin hepsinin hazir olarak satin alinmasi gerekmez. Ozellikle cocuklarla
beraber hazirlanacak maske ve kuklalar, kartondan sapka ve kostiimler, kullanilmayan
eski esyalar da drama c¢aligmalarin1 eglenceli hale getirecek materyaller arasinda

sayilabilir.

Drama g¢alismalarinda sorun yasama durumu incelendiginde; katilimcilarin
%2,6’s1 “her zaman”, %16,6’s1 “genellikle”, %58,3’1 “ara sira”, %21,2’si “nadiren”,
%1,3’1 “hi¢bir zaman” cevabini vermistir. Katilimcilarin %19,2’si genellikle ve her
zaman drama uygulama siirecinde sorun yasadigini ifade etmistir. Bu durum
Ogreticilerin drama teknikleri hakkinda pratik ve teorik agidan yeterli bilgiye sahip
olmamalarindan  kaynaklanabilecegi gibi Ogrencilerin  bireysel performans
farkliligindan da kaynaklanabilir. Bu konuda gézleme dayali deneysel arastirmalar

yapmaya ihtiya¢ vardir.

Katilimcilarin sinif i¢i drama uygulama siirecinde 6grencilerin aktif katilimini
saglamakta gii¢lik yasama durumlar incelendiginde; katilimcilarin %1,3’i “her
zaman”, %13,2’si “genellikle”, %43,7’si “ara sira”, %33,8’si “nadiren”, %7,9’u
“higbir zaman” cevabini vermistir. Buna gore ogreticilerin %14,5” 1 ise drama

caligmalarina 6grencilerin aktif katilimini saglamada sorun yagamaktadir.

Ogretici goriislerine gore sinif i¢i drama etkinliklerinin dgrencilerin derse

katilimin1 arttirma durumu incelendiginde; katilimcilarin %44,4°i “her zaman”,
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%45,7’s1““genellikle”, %9,3’1i “ara sira”, %0,7’si “nadiren” cevabini vermistir. 4-6 yas
grubu heniiz oyun ¢aginda olup, somut diisiinme 6zelligine sahiptirler. Drama yontemi
soyut bilgileri somutlastirarak ve yaparak yasayarak 6grenme firsatt sundugu igin
ogrencilerin derse aktif katilimini artirir. Ogreticilerin bilyiik cogunlugu %90,1 oranla

drama ¢aligmalarinin ¢ocuklarin derse katilimini artirdigini diistinmektedir.

Smif i¢i drama etkinliklerinin 6grencilerin yaratici diisiinmelerini gelistirme
durumu incelendiginde; katilimcilarin %47,7’si “her zaman”, %43,0’1 “genellikle”,
%7,9’u “ara sira”, %1,3’li “nadiren” cevabini vermistir. Drama siirecinde ¢ocuklar
hayal kurar, duygu ve diislincelerini farkli sekillerde ifade eder, esnek ve Ozgiir
diisiiniir. Bu nedenle drama cocuklarin yaratic1 diisiinmelerini gelistirir. Ogreticilerin
%090,7’si drama etkinliklerinin Ogrencilerin yaratict diigiinmelerini gelistirdigini

distinmektedir.

Drama uygulamalariin dgrencilerin kendilerini daha iyi tanimalarini saglama
durumu incelendiginde ise katilimcilarin %35,1°1 “her zaman”, %47,7’si “genellikle”,
%13,9’u “ara sira”, %3,3’0 “nadiren” cevabin1 vermistir. Drama caligmalarinda
cocuklar kendi yapabildiklerini ve yapamadiklarini, duygularini ve disiincelerini
kesfederler. Ogreticilerin %82,8°1 drama etkinliklerinin 6grencilerin kendilerini daha

1yl tanimalarini sagladigini diistinmektedir.

Drama etkinliklerinin 6grencilerin problemlerini ¢6ziimlemede kolaylik
saglama durumu incelendiginde; katilimcilarin %25,8’1 “her zaman”, %49,7’si
“genellikle”, %19,2’si “ara sira”, %4,6’s1 “nadiren” cevabini vermistir. Drama
yontemi ile ¢ocuklar empati yetenegini gelistirerek olaylara farkli bakis acilari ile
yaklasabilmeyi, problemler karsisinda beyin firtinast yaparak tartisma, degerlendirme
gibi yollarla is birligine dayali ¢6ziim yollar1 bulmay1 deneyimleyerek 6grenirler.
Katilimcilarin %75,5°1 drama etkinliklerinin 6grencilerin problemlerini ¢oziimlemede

kolaylik sagladigini diisiinmektedir.

Katilimcilarin drama etkinliklerinin sonunda bir degerlendirme yapma
durumlari incelendiginde ise %31,1°1 “her zaman”, %45,7’si“genellikle”, %15,2’si ara
stra, %6,6’s1 “nadiren”, %1,3’1 “hi¢gbir zaman” cevabini vermistir. Drama caligmast

ile hedeflenen egitsel amaclara sadece canlandirma yapilarak ulasilmaz. Harekete
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dayal1 yasantilarin zihinsel olarak islenmesi i¢in, drama oyunu sonrasinda soru-cevap
vb. yontemlerle drama siirecini g¢ocuklarla degerlendirmek gerekir. Ogreticilerin
%76,8’1 drama oyunu sonunda degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Arastirma
sonuglarma bakildiginda genel olarak Ogreticilerin biiylik c¢ogunlugu drama

tekniklerinin ¢ocuklarin kisisel gelisimine olumlu katki sagladigini diistinmektedir.

Tablo 24-32’ye gore 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile drama tekniklerinden olan rol oynama, rol degistirme,
dramatizasyon, sicak sandalye, pandomim, rol Kkartlari, grup heykelleri-tablo
olusturma teknigini bilme durumu arasinda anlamli orta kuvvetli bir iliski oldugu,
bilin¢ koridoru ve gercek an-dogruluk an1 teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu
arasinda ise istatistiksel yonden anlaml diistik kuvvetli bir iligki oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Bu anlamlilik sertifika programi dahilinde drama egitimi alan 6greticilerin
lehinedir. Onlar1 hizmet i¢i egitimler vasitasiyla drama egitimi alan 6greticiler takip
etmektedir. Burada yine sertifika programlarinin ve hizmet i¢i egitimlerin 6nemi
karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok dgretici hem okul 6ncesi egitimle alakali bilgileri hem
de drama tekniklerine ait bilgileri bu egitimler sayesinde aldiklarini ifade etmistir. Bu
egitimlerin ve sertifika programlarimin niteliginin ve siiresinin artirilmas1 buradan
egitim alacak ogreticilerinde drama konusunda yetkinligini artirabilir. Orneklem
grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili alinan egitim ile dogaclama teknigi
hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iligki
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Dogacglama teknigini 6greticilerin tamamina yakini
bilmektedir. Bu teknigin kolay olmasi ve bir¢ok etkinlikle beraber uygulanabilmesi

bilinirligini artirmis olabilir.

Tablo 33-38’e gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile drama tekniklerinden olan rol oynama, rol degistirme, rol kartlari
teknigini kullanma durumu arasinda anlamli orta kuvvetli bir iliski oldugu, sicak
sandalye ve pandomim teknigini ders etkinliklerinde kullanma durumu arasinda ise
istatistiksel yonden anlamli diisiik kuvvetli bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0,05).
Bu teknikleri uygulayan 0&greticilerin ¢ogunlugunun drama egitimini sertifika

programi dahilinde ve hizmet i¢i egitimler vasitastyla aldiklar tespit goriilmektedir.
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Katilimcilarin drama ile ilgili aldiklar1 egitim ile dogaclama, gergek an-
dogruluk ani, grup heykelleri-tablo olusturma, biling koridoru teknigi hakkinda bilgi
sahibi olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi
gorilmektedir (p>0,05). En cok bilinen tekniklerden olan dogaclama teknigi yine
Ogreticilerin biiylik cogunlugu tarafindan kullanilmaktadir. Biling koridoru, gercek an-
dogruluk ani, grup heykelleri-tablo olusturma teknigi ise daha fazla dikkat gerektirdigi
i¢in 4-6 yas grubu cocuklarla yapilan etkinliklerde tercih edilmiyor olabilir.

Tablo 39’a gore, 6rneklem grubunu olusturan Ogreticilerin drama ile ilgili
aldiklar1 egitim ile drama c¢aligmalarinda bagka birinden yardim alma arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (p:0,150>0,05). Drama
caligmalarinda oOgreticilerin yaklasik %19’u bagka birinden yardim aldigini ifade
ederken biiyiik ¢ogunlugu baska birinden yardim almadigini belirtmistir. Bunun
nedeni drama uygulamalarinda kendilerini ¢ok yeterli gordiikleri veya yardima ihtiyag
duymadiklar1 i¢in degil, 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda ya da miiftiiliikk biinyesinde destek

alabilecekleri drama uzmani egitimcilerin bulunmamasi olabilir.

Tablo 40-45’¢ gore, 6rneklem grubunu olusturan dgreticilerin egitim durumlari
ile dogaglama, rol oynama, dramatizasyon, pandomim tekniklerini snif iginde
kullanma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli bir iligki, rol
degistirme teknigini sinif i¢inde kullanma durumu arasinda istatistiksel yonden
anlamli diisiik kuvvetli oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu anlamlilik lisans mezunu
ogreticilerin lehinedir. Lisans mezunu 6greticilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu teknikleri
ders igerisinde uyguladiklari sonucuna ulasilmistir. Orneklem grubunu olusturan
ogreticilerin egitim durumlari ile rol kartlari, ger¢ek an-dogruluk ani, grup heykelleri-
tablo olusturma, biling koridoru, sicak sandalye tekniklerini sinif i¢inde kullanma
durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir
(p>0,05). Egitim durumu fark etmeksizin 6greticilerin ¢ogunlugunun bu teknikleri

ders igerisinde uygulamadiklari sonucuna ulasilmistir.

Tablo 46-51’¢ gore, katilimcilarin mezun olduklart boliim ile dogaglama, rol
oynama, rol degistirme, pandomim, rol kartlar1 teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma

arasinda istatistiksel yonden anlamli orta kuvvetli bir iligki oldugu, dramatizasyon
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teknigi hakkinda bilgi sahibi olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli diigiik
kuvvetli bir iliski oldugu gériilmektedir (p<0,05). Bu anlamlilik Ilahiyat lisans mezunu
ogreticilerin lehinedir. Onlar1 ILITAM mezunu dgreticiler takip etmektedir. Ilahiyat
lisans boliimii ve ILITAM mezunu dgreticilerin cogunlugu bu teknikler hakkinda bilgi
sahibidir. Katilimcilarin mezun olduklar1 boliim ile sicak sandalye, biling koridoru,
gercek an-dogruluk ani, grup heykelleri-tablo olusturma teknikleri hakkinda bilgi
sahibi olma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski olmadigi
goriilmektedir (p>0,05). Biitlin boliimlerdeki katilimcilarin ¢ogunlugu, bu teknikler
hakkinda bilgi sahibi degildir.

Tablo 52-53’¢ gore, katilimcilarin hizmet siiresi ile gergek an-dogruluk ani
teknigini smif i¢i etkinlik ¢alismalarinda uygulama durumu arasinda istatistiksel
yonden anlamli orta kuvvetli bir iliski, biling koridoru teknigini siif ici etkinlik
calismalarinda uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli diisiik kuvvetli
bir iligki oldugu goriilmektedir (p<0,05). Hizmet yil1 5 ve asagist olan dgreticilerin
cogunlugu bu teknikleri sinif icinde kullanmamaktadir. Katilimeilarin hizmet stiresi
ile dogaglama, rol oynama, rol degistirme, dramatizasyon, sicak sandalye, pandomim,
rol kartlari, grup heykelleri-tablo olusturma tekniklerini simif i¢i etkinlik
caligmalarinda uygulama durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iliski

olmadig1 gortilmektedir (p>0,05).

Tablo 54’e gore, orneklem grubunu olusturan ogreticilerin gorev yaptiklarin
kursun sosyo-ekonomik diizeyi ile siniflarda drama etkinlikleri i¢in kullanilacak
materyallerin yeterli olmasi arasinda istatistiksel yonden anlamli bir iligki olmadig1
goriilmektedir (p>0,05). Arastirma sonuglarina gore sosyo-ekonomik diizeyi fark
etmeksizin 4-6 Yas Kur’an Kurslarinin ¢ogunlugunda drama etkinlikleri igin

kullanilacak materyaller nadiren ve ara sira yeterlidir.
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SONUC VE ONERILER

Okul 6ncesi donem cocuklara din ve ahlaki degerler egitimi vermeye yonelik
DIB tarafindan 2013 yilinda acilan 4-6 Yas Kur’an Kurslari, hem Cumbhuriyet
tarithinde okul oncesi din egitimi veren ilk resmi kurum olmasi hem de eksikligi
hissedilen bir alan1 doldurmasi bakimindan 6nemlidir. Egitim kurumlarinda verilen
egitimin kalitesini ve niteligini belirleyen etkenlerin en Onemlilerinden biri,
Ogretmenin donanimi, yeterliligi ve tutumlaridir. 4-6 yas grubu cocuklara gelisim
ozelliklerine uygun, saglikli bilimsel temellere dayali din ve ahlaki degerler egitimi
vermek icin; Ilahiyat alan bilgisinin yaninda gocuk gelisimi, okul 6ncesi egitim
alaninda da bilgi sahibi olmak gerekir. 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gorevli 6greticiler
ise sertifika programlar1 ve bazi iiniversitelerin uzaktan egitim programlari vasitasiyla
cocuk gelisimi ve egitimi alaninda egitim almaktadir. Okul dncesi egitimde, cocugun
biitiin gelisim alanlarini destekledigi, soyut kavramlari somutlastirarak ve yaparak
yasayarak 0grenmeye firsat verdigi i¢in drama onemli dgretim yontemlerindendir.
Giintimiizde teknolojik gelismeler ve medyanin etkileri, toplumsal rollerde ve
degerlerde belirsizlik, ¢ok boyutlu egitim anlayisi1 gibi yeni gelismeler de egitimde
dramanin 6nemine isaret etmektedir. Ayrica okul 6ncesi donem drama ydntemiyle
ahlaki degerler egitimi uygulamasinin ¢ocuklarda farkindalik olusturmada olumlu

yonde etkili oldugunu gosteren pek cok deneysel arastirma vardir.

Bu calismada 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda gorevli ogreticilerin drama
alanindaki yeterlilikleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma sonuclarina gore;
katilimcilarin  ¢ogunlugu, bir sertifika programi dahilinde ve hizmet i¢i egitim
kapsaminda drama egitimi almistir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun drama
egitimiyle ilgili acilacak kurslara katilmaya istekli oldugu ve drama yontemini ders

etkinliklerinde kullandig: tespit edilmistir.

Katilimcilarin %38,4’1i drama teknikleri ile ilgili bilgi diizeylerinin her zaman
ve genellikle yeterli oldugunu diisiiniirken, %9,9’u bu konuda kendilerini yetersiz
gormektedir. Katilimeilarin dramaya dair bilgi diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit
edilmigtir. Katilimcilar, drama tekniklerinin biitiinii hakkinda yeterli bilgiye sahip
degildir. Katilimcilarin en ¢ok bilgi sahibi oldugu ve kullandiklar1 teknikler sirasiyla;

dogaclama, rol oynama, rol degistirme, pandomimdir. Katilimcilarin en az bilgi sahibi
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olduklari ve kullandiklar1 teknikler; biling koridoru teknigi, gercek an-dogruluk ani,
grup heykelleri-tablo olusturma teknigidir. Bu sonuglar okul dncesi 6gretmenleri ile

yapilan ¢alismalar ile benzerlik géstermektedir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu drama tekniklerinin ¢ocuklarin kisisel gelisimine
olumlu katki sagladigini, problem ¢ozme ve yaratici diisiinmelerini gelistirdigini
diistinmektedir. Katilimcilarin drama tekniklerini uygularken karsilastiklar1 sorunlar;
fiziksel mekan ve materyallerin yetersiz olmasi, dgrencilerin katilimini saglamada

yasanan giicliikler olarak tespit edilmistir.

Katilimcilarin drama ile ilgili aldiklar1 egitim ile drama teknikleri hakkinda
bilgi sahibi olma ve drama tekniklerini kullanma durumu arasinda anlamli bir iligki
vardir. Sertifika programi dahilinde drama egitimini alan 6greticilerin ¢gogunlugunun
bu teknikleri uyguladigi goriilmektedir. Onlar1 hizmet i¢i egitimler vasitasiyla drama

egitimi alan 6greticiler takip etmektedir.

Katilimcilarin drama ile ilgili aldiklart egitim ile drama calismalarinda baska
birinden yardim alma arasinda anlamli bir iligki yoktur. Katilimcilarin ¢ogunlugu
drama calismalarinda baska birinden yardim almamaktadir. Katilimcilarin egitim
durumlan ile dogaglama, rol oynama, dramatizasyon, pandomim, rol degistirme
teknigini sinif i¢inde kullanma durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli iligki
oldugu goriilmektedir. Lisans mezunu 6greticilerin biliylik cogunlugunun bu teknikleri

ders igerisinde uyguladiklari sonucuna ulasilmistir.

Katilimecilarin mezun olduklart bolim ile dogaglama, rol oynama, rol
degistirme, pandomim, rol kartlari, dramatizasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olma
durumu arasinda istatistiksel ydnden anlamli bir iliski vardir. Ilahiyat lisans
mezunlarinin cogunlugu bu teknikler hakkinda bilgi sahibidir. Onlar1 ILITAM mezunu

ogreticiler takip etmektedir.

Katilimcilarin hizmet siiresi ile sadece gercek an-dogruluk ani ve biling
koridoru teknigini simf i¢i etkinlik ¢aligmalarinda uygulama durumu arasinda

istatistiksel yonden anlamli diisiik kuvvetli bir iliski vardir. Hizmet yil1 5 ve asagisi
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olan Ogreticilerin ¢ogunlugu bu teknikleri simif iginde kullanmamaktadir.
Katilimeilarin gorev yaptiklart kursun sosyo-ekonomik diizeyi ile siniflarda drama
etkinlikleri i¢in kullanilacak materyallerin yeterli olmasi arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Ekonomik diizeyi farketmeksizin genel olarak kurslarin cogunlugunda drama
etkinligi i¢in yeterli materyal bulunmadig tespit edilmistir. Fakat drama etkinlikleri
icin sadece hazir materyal kullanilmasi gerekmez. Artik malzemelerden 6grencilerle
birlikte kostiim, maske vb. materyaller hazirlanabilir. Boylece ¢ocuklar hem geri

dontisiimii yaparak 6grenirler hem de drama i¢in materyaller olusturulabilir.
Arastirma sonuglart dogrultusunda su 6nerilerde bulunabilir:

e 4-6 Yas Grubu Kur'an Kursu 6greticisi olmak, ¢ocuk gelisimi ve okul
Oncesi egitim alaninda da bilgi sahibi olmay1 gerektirir ve bu ihtiyaci
sertifika programlarinin ne diizeyde karsiladigi tartismalidir. Bu nedenle
Iahiyat fakiilteleri biinyelerinde 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu dgreticisi
yetistirmek iizere ayr1 boliimler acilabilir veya buna yonelik genis kapsamli
ogretim programlar1 gelistirebilir. Bu programda egitim goren dgrencilere
4-6 Yag Kur’an Kurslarinda staj yapma imkan1 saglanarak teorik bilgilerini
pratige ¢evirme firsati sunulabilir.

o C(Cocuk gelisimi ve etkinlikleriyle ilgili sertifika programlarindaki drama
derslerinin sayis1 ve niteligi artirilabilir.

e Ogreticilerin drama tekniklerine iliskin bilgi diizeylerindeki farkliliklari
gidermek ve drama tekniklerini ders i¢erisinde kullanimlarini artirmak igin;
drama konusunda uzman egitimcilerin verecegi uygulamali atolyeler ve
drama kurslar1 agilabilir. Ayrica 6greticilere drama egitiminin yaninda
masal anlaticiligy, ritim, zeka oyunlar vb. ile ilgili atdlyeler agilabilir.

e Hizmet i¢i egitim seminerlerinde drama egitimine ayrilan siire ve nitelik
artirillarak icerik zenginlestirilebilir.

e Milli Egitim Bakanligi ile ortak c¢alismalar yapilarak okul Oncesi
ogretmenlere yonelik hazirlanan konferans, seminer ve kurslardan ayni yas
grubuna hizmet verdikleri i¢in 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu 6greticilerinin
faydalanmasi saglanabilir.

e Opreticiler ve okul dncesi 6gretmenlerinin etkilesim kurabilecegi, degerler

ve drama yontemine iligkin fikir aligverisinde bulunabilecekleri platformlar
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olusturulabilir.

Drama uygulamalar1 ile ahlaki degerler ve Kur’an 6gretimini igeren
projelerin hazirlanarak seminer ortaminda Ogreticilerle paylasilabilir.
Ogreticiler icin drama teknikleri ile degerler egitimine iliskin uygulamali
etkinliklerin bulundugu, hangi degerin hangi drama etkinligi ile
verilebilecegine dair rehber kitaplar, bilgilendirici materyaller ve web
sayfalar1 hazirlanabilir.

4-6 Yas Kur’an Kurslarinda drama etkinliklerini uygulayabilmek icin
fiziksel ortamin elverisli hale getirilmesi, materyal konusunda eksikliklerin
giderilmesi drama yonteminin daha ¢ok kullanilmasini saglayabilir.

4-6 Yas Kur’an Kurslarinda drama yontemini uygulama siireclerini tespit
etmek amaciyla gozleme dayali nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanildig arastirmalar yapilabilir.

Kovid-19 gibi pandemi zamanlarinda egitimin yiiz yiize olmamasi gibi
nedenlerden drama ile ilgili ders materyalleri uzaktan egitim sistemine

uygun diizenlenebilir.
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4-6 Yas Kur'an Kurslarinda Gaérev Yapan
Kur'an Kursu Ogreticilerinin Drama
Alanindaki Yeterliliklerinin Belilenmesi
(Kocaeli lli Ornegi)

Degerli Meslektasim, bu anket, Kocaeli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Felsefe ve
Oin Bilimleri Anabilim Dalinda yapmakta oldugum Yiksek Lisans tezimin konusu alan 4-6
Yasg Kur'an Kurslarinda Gorev Yapan Kur'an Kursu Ogreticilerinin Drama Alanindaki
Yeterliliklerini belirlemeye yaneliktir. Her bir madde igin uygun garduginiz yeri
isaretleyiniz. Sorular yanitlarken, gasterecediniz samimiyet ve sabir verilerin dogru olarak
toplanmas! ve durumun tam olarak ortaya konulmasi agisindan anemlidir. Bu nedenle tiim
sarularl eksiksiz yanitlamaniz arastirmamiz icin gereklidir. Gésterdiginiz ilgi ve katkilanniz
igin tegekkir eder, saygilar sunarim.

Dgrenci: Ziileyha Betiil EKEM Danigman: Dog. Dr. Muhammed Fatih Geng

Gerekli

1. Cinsiyetiniz? *
Yalnizea bir sikki isaretleyin.

 Erkek

I Kadin

htipsfidocs. grogle. comiforms/d gy Wi GEIY Din3ecLsMiul_-RXOWO2nIHjiFhsxniedt
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2. Hangi ilgede gorev yaplyoersunuz? *
Yalmizca bir sikki isaretleyin.

| Bagiskele
) Gayirova
) Danca

) Derince
) Dilovas
) Gehze
lzmit

) Kbrfez

) Gileik

) Kandira

1 Karamiirsel

) Kartepe

3. Calighigirz yerdeki statinuza belirtiniz.
Yalmizca bir sikki isaretleyin.

) Kadrolu
() sozlesmeli
O Oeretli

) Fahri
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4. 4. Asagidaki secenskler arasindan yasiniza uyan arahigl isaretler misiniz? *
Yalmizca bir sikki isaretleyin.

) 18-25 yag
2630 yas
1 31-35 yas
) 36-40 yas
 d1-45 yag
) 45 ve lstl

5. & Mezunivet durumunuz nedir? *

Yalmizca bir sikk isaretieyin.

- =y

o Lise

) Meslek Lisesi
() Yiiksek Okul (On Lisans)
) lisans

._x. Yiiksek Lisans

() Doktora

6. & Mezun oldugunuz b&lam? *

Yalnizca bir sikk isaretieyin.

) DikAE Ggretmenligl Bolimi
7 llahiyat On Lisans

) llahiyat Lisans

7 llitam

1 lnam Hatip Lisesi

() Diger:
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7. 7 Pedogaojik formasyonunuz var mi? *
Yalmizca bir sikki isaretleyin.

Evet

) Hayir

B. & Okuléncesi (4-6 yas) gocuklarin geligim, 6grenme ve &gretimi konusunda
sertifikanz var mi? *

Yalmzea bir sikk isaretleyin.

() Evet

\ Hayir

9. 9. Sertifakayl nerden aldiniz?
Yalnizea bir sikki isaretleyin
(") MEB Halk Egitim
) Uzaktan Egitim

) Gocuk Geligimi Onlisans
() Diyanet
| Belediyeler

) Birden fazla yerden

100 100 Cabstiginiz kurumu belirtiniz. *
Yalnizca bir sikki isaretleyin,

) Resmi
) Bezel

| Diger

https:idocs. grogle. comforms/d gy WYIHGEY Din'y decLsMiuf_-RXNO2rIHji Fhsxnkdedt
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11, 1. Cabstigingz kurs tirind belirtiniz. *

Yalnizca bir sikki isaretleyin,

) 46 yas Kur'an kursy
) Ana okuly
) Uygulama Siif

[ )¢ s Kur'an kursy

12, 12, Kur'an kursu &greticilik mesleginde hizmet streniz nedir? *

Yalnizca bir sikk isaretleyin,
1 5yil ve agagisi

i Je-10wil

115yl

O ez0vil

12125yl

126 wil ve yukans

13, 13 Cahstiginz kursun bulundudu cevrenin sosyo-skonomik dizeyi nedir? *
Yalnizca bir sikk isaretieyin,
) Yiiksek
_ l0na

() Digiik

https:idocs. grogle. comforms/d gy WYIHGEY Din'y decLsMiuf_-RXNO2rIHji Fhsxnkdedt a2
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14, 14. Drama ile ilgili almig cldugunuz egitimi belirtiniz. *
Yalnizca bir sikk isaretleyin,

) Mezun aldugum programinda drama yéntemine yonelik ders aldim,

-\'_‘: Drama (le ilgili hizmet igl editim pregrarmina katildim.

) Okul Gncesi gocuklann geligimi ve editimine iliskin katldigim sertifikal egitim
pragrami dahilinde drama ile ilgili egitimde aldim

() Drama ile ilgili higbir editim almadim.

) Diger:

15 15 Okul éncesi drama egitimivle ilgili kurslara katilmaya istekl misiniz? *
Yalnizca bir sikk isaretleyin.
'Z: Her zaman
| Genellikle
1 Arasira

) Madiren

'Z_- Highir zaman

16, 14. Drama ydntemini sintfinizda kullantyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

| Her zaman
) Genellikle
I ) Arasira
I Nadiren

(") Highir zaman

https:idocs. grogle. comforms/d gy WYIHGEY Din'y decLsMiuf_-RXNO2rIHji Fhsxnkdedt M2
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17. 17 Drama calismalan igin baska birinden yardim alyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin,

I Her zaman
) Genellikle
) Arasira
() Madiren

) Highir zaman

18.  18. Drama teknikleri le ilgili bilgi dizeyinizin yeteri cldugunu
dustndyormusunuz? *

Yalnizea bir ikk isaretleyin.
() Her zaman

) Genellikle

[ | Arasira

i: Nadiren

() Higbir zaman
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19, 19, Asadidaki drama teknikleri haklanda bilgi sahibi misiniz? *

Her satirda yalnizca bir sikki igaretleyin.

_ Evet Hayr
A Dodaclama T ':)
B. Rol Oynama () )
C. Rol Degistirme () )
0. Dramatizasyan (:'j I:D
E. Sicak Sandalye ) -
F. Biling Koridoru o O
G. Pandomin -, )
H. Ral Kartlar ) D]
i. Gergek An-Dagruluk Ani o -
J. Grup Heykelleri-Tablo Olugturma () -

hittps:iciacs. grogle. comyfams d gy WhiHEEIY DirvecLsMikuf_-REXWORrIHjU ekt a1z
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20 20. Asagidaki drama tekniklerini ders etkinlileriniz igerisinde
kullarnyormusunuz? *

Her satirda yalnizea bir sikkr igaretleyin.

) Evet Hayir
A Dofaclama T ':)
B. Rol Oynama f,_,\- 'i_;‘
C. Rel Degistirme ) i
0. Dramatizasyon ;:'j 1:3
E. Sicak Sandalye ) -
F. Biling Koridoru DN
G. Pandomin ) D
H. Rol Kartlari f_j f:_\'
i. Gergek An-Dogruluk Ani ) D]

J. Grup Heykeller-Tablo Glugturma [ ) i

21, 21. Drama etkinlikleri icin gerekli fiziksel bir ortarma (alan genisligi, zeminin
uygunludu vib.) sahip misiniz? *

Yalnizea bir sikki igaretleyin.

() Her zaman
. )

) Gensllikle

) Arasira

p

'—J Madiren

() Highir zaman

Fitpsiidoes. grogle. comifamns/d gy WyiH EEIY DEr SecLsMiuf_ RXWO2IHjiFhsxndadt
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22, 22 Sinflarinizda drama etkinlikeri igin kullanilabilecek materyaller (dekor,
kostlm, vio.) yeterli midir? *

Yalnizca bir sikki igaretleyin,

) Her zaman
) Genellikle
) Arasira
| Madiren

(") Highir zaman

23, 23. Drama etkinliklerini uygularken sorunlar yagar misiniz?

Yalnizca bir sikk igaretleyin.

{ | Her zaman

) Genellikle

[} Arasira

) Madiren

{ _. Highir zaman

24, 24 Sinif igi agretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginiz drama
etkinliderindedgrencilerin aktif katihmm sadlamakta sorunlar yagar misiniz? *

Yalnizca bir sikki isaretieyin.
JHer zaman

[ Genellikle

) Ara gira

) Madiren

| Highir zaman

https:idocs. grogle. comforms/d gy WYIHGEY Din'y decLsMiuf_-RXNO2rIHji Fhsxnkdedt 1012
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25 25, 5inif ici ogretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginiz drama etkinlileri
agrencilerin derse katilimin arttrdigin ddsandyer musunuz? *

Yalnizca bir sikki igaretleyin,

) Her zaman
) Genellikle
) Arasira
| Madiren

[ ) Highir zaman

26, 26.51f igi dretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginz drama etkinlikleri
agrencilerin yaratici didginmelerini gelistirdigini diglndyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

I Her zaman
| Genellikle
() Arasira
J Madiren

) Highir zaman

27, 27 5Inif ici agretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginiz drama etkinliklerinin
agrencilerin kendilerini daha iyi tanimalarin sagladigim disandyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin,
") Her zaman

) Genellikle

) Arasira

| Madiren

") Highir zaman

https:idocs. grogle. comforms/d gy WYIHGEY Din'y decLsMiuf_-RXNO2rIHji Fhsxnkdedt 1112
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28, 2B.5inif ici ogretim etkinlikleri igerisinde uyguladiginiz drama etkinlierinin

aggrencilerin problemlerini gozimlemede kolayhk sagladigin disindyor
musunuz? *

Yalnizca bir sikk isaretieyin,

) Her zaman
| Genellikle
[} Arasira
| Madiren

") Highir zaman

29, 29 5mnif igi ogretim etkinlikleri icerisinde uyguladiginiz drarma etkinliklerinin
sonunda bir degerlendirme yapar misiniz? *

Yalnizca bir sikk igaretleyin.

{ | Her zaman

) Genellikle

'Z_' Ara sira

) Madiren

i _' Highir zaman

30.  30. Eklemek Istediginiz Disiinceleriniz :

Bu icerik Google tasafindan alusturulmanmis veya onaylanmanmistie

ormlar
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